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Resumo: O presente trabalho conclusivo de curso tem o objetivo de percorrer as discussoes e
acOes norteadoras para a pratica da inclusdo escolar no ensino da educagdo infantil para
todos. A metodologia utilizada é qualitativa, de carater descritivo, demonstrando como 0s
acontecimentos historicos da educacdo brasileira se deram por intermédio da evolucédo e o
desenvolvimento da educacdo infantil das criancas com deficiéncia no Brasil, buscando trazer
fatos significativos de como a educacdo inclusiva vem sendo realizada, aplicada e trabalhada.
No desenvolvimento deste trabalho, buscou-se evidenciar como a educacao inclusiva tem se
revelado fundamental por meio dos direitos e leis que asseguram o direito das criangas com
deficiéncia. Como fundamentacdo teorica, tem-se basicamente Santos (2019) e documentos
normativos do Ministério da Educacdo, as conclusdes apontam que a inclusdo de criangas com
deficiéncia na educacdo infantil € um estudo que necessita constantes investigacOes, a fim de
gue nossa pratica e pensamentos estejam sempre ressignificados e qualificados.
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1. INTRODUCAO

Muito se discute a importancia da educacao inclusiva no cenério da educacdo basica,
em especial da educacéo infantil, em virtude do desenvolvimento de competéncias e habilidades
que possibilitam as criancas se desenvolverem desde o principio. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente, garantindo, com
base na Lei n° 8.069, de julho de 1990, o atendimento educacional especializado as criancas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

O ECA, assim como a Lei Brasileira de Incluséo, respalda o direito da crianga com
deficiéncia, garantindo o acesso a escola de forma inclusiva, consequentemente, o direito a
educacdo inclusiva é sancionado dentro das leis amparadas no pilar de educacdo para todos.
Caminhos para implementacdo de agdes praticas para uma educacao inclusiva estdo sendo
tracados, e, segundo Favero (2007), a inclusdo diz respeito a acatar novas medidas para atender
as diferencas de todas as criancas. Assim, é indiscutivel que o direito a uma educacéo inclusiva
infantil desde a educacédo infantil deve estar alinhado ao que a legislacao brasileira prevé.

Partindo da premissa que defender a inclusdo de criancas na educacdo infantil é partir
do principio que a educacdo é um direito humano béasico, em conformidade com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, em seu artigo 59, que destaca, 0s sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com deficiéncia recursos educativos, entre outras especificacdes
necessarias para atender as necessidades dos educandos com deficiéncia. Concedendo, assim,
a legitimag&o da crianga com deficiéncia por meio de leis que servem para o entendimento das
descricdes do direito inclusivo.

Para Bruno (2002, p. 21), o projeto de inclusdo ndo tem beneficiado apenas a crianca
com necessidades educacionais especiais, mas tem contribuido muito para a melhoria da escola
e transformacéo do fazer pedagdgico para todas as criangas, comprovando que a inclusdo € um
movimento educacional, mas também social e politico, cujo desenvolvimento humano carrega
a oportunidade de diferentes tipos de infancias se relacionarem, criarem significados, fazendo
cultura de mundo, construindo um ato de igualdade proporcionando a socializacao.

Portanto, a questdo do outro e da diferenca ndo pode ser um problema para a convivéncia
dentro de um ambiente tdo significativo como a educagdo infantil na vida das criangas. Segundo
Freire, todas as criangas sdo Unicas, a instituicdo tem que se adaptar a realidade, considerando
que, “ o objetivo da inclusdo ndo ¢ apagar as diferengas, mas sim permitir que todos os alunos

pertencam a uma comunidade educacional que valida e valoriza a sua individualidade”



(Stainback; East; Sapon- Shevin apud Freire, 2008, p. 6). Quanto a incluséo escolar, objetiva
para que o maior nimero de criangas dentro da institui¢do escolar seja participativo, de forma
que valorize sua individualidade.

Por conseguinte, a inclusdo se baseia na consisténcia da defesa do direito a plena
dignidade da crianca como ser humano, proporcionando a socializacdo e oportunizando
momentos de desenvolvimento. Segundo Bruno (2002), mais importante que a caracterizacao
da deficiéncia, das dificuldades, € procurar compreender seus interesses, a singularidade da
historia de vida de cada crianca.

Compreendendo o avanc¢o da educacdo inclusiva na educacdo infantil, é primordial que
as criancas se sintam parte do ambiente educativo. Assim, a presente pesquisa tem seu foco no
reconhecimento das conquistas que foram ao longo do tempo alcancadas pela Constituicao
Brasileira de 1988, em conformidade com a legislacdo brasileira, para que dentro da institui¢do
educativa infantil fosse possivel o convivio de todas as criangcas em comum beneficio a todos.

A escolha do tema se desenvolveu sobre o encantamento e a riqueza que a educacao
infantil proporciona para as criangas, assim como o interesse nas discussdes sobre a inclusdo
da crianca com deficiéncia. Na busca pela relevancia em saber quais leis existentes poderiam
estar por tras do direito a crianga com deficiéncia, para que ela possa ter a inclusdao dentro do
ambiente da educacdo infantil.

Tendo como critério o preceito de que a vivéncia de cada crianca é singular,
compreender direitos norteadores que venham agregar na vida das criancas é de suma
importancia. Tal decisdo foi baseada em estudos na area da educacéo inclusiva que evidenciam
a necessidade de organizacdo de sistemas educacionais inclusivos, como a orientacdo dos
documentos “Saberes e Praticas da Inclusao pela Secretaria de Educacdo Especial do
Ministério da Educacdo. Indubitavelmente, a compreensdo dos direitos que respaldam as
criancas com deficiéncia dentro de uma instituicdo escolar contribuird para a busca de uma
sociedade brasileira que respeita as diferencas e se aproxima das politicas publicas para a
educacéo infantil.

Portanto, o objetivo geral deste trabalho conclusivo do curso de pedagogia se constroi
na verificacdo de leis, politicas publicas e decretos que foram de suma importancia para que as
criangas com deficiéncia adentrassem e permanecessem no ambiente educativo infantil. Isto
posto, a finalidade ¢ a de descrever, a partir das leituras realizadas, como se da a relacdo de
inclusdo das criancas com deficiéncia na educacao infantil no Brasil.

No que diz respeito aos objetivos especificos, concebe-se refletir como a educacéo

infantil brasileira se concretizou como um direito assegurado pelo Estado a todas as criancas,



descrevendo, a partir da legislacdo brasileira, a garantia do direito a educacéo para todos com
0 proposito de ser inclusiva. Identificar leis e direitos de inclusdo de criangas com deficiéncias,
conhecendo as principais acdes que permeiam a inclusao da crianca.

Considera-se, portanto, incluir as criancas com deficiéncia no ambiente educacional um
ato humano de consciéncia do reflexo da diversidade social, assim como Dutra (2006, p. 5)
destaca na Carta de Apresentacao da Secretaria de Educacdo Especial (MEC) , a educagéo e os
cuidados na infancia sdo reconhecidos como fatores fundamentais do desenvolvimento global
da crianca, dispde para os sistemas de ensino o desafio de organizar projetos pedagogicos que
promovam a incluséo de todas as criangas, tendo em mente que as criancas com deficiéncia
podem e precisam se desenvolver em condi¢bes que possibilitem seu crescimento e
enriguecimento.

A abordagem desta pesquisa € qualitativa, pois, segundo Trivifios (1987 apud Oliveira,
2011), trabalha os dados buscando seu significado, tendo como base a percepc¢ao do fenémeno
dentro do seu contexto. A metodologia foi estruturada com base na revisdo integrativa (Souza;
Silva; Carvalho, 2010), através da combinacédo de dados da literatura tedrica e empirica, além
de incorporar um vasto leque de defini¢do de conceitos, revisdo de teorias e evidéncias e analise
de problemas metodoldgicos de uma secao particular.

Estruturalmente, o presente trabalho busca compreender como a educacéo infantil e a
incluséo se tornaram de suma importancia para que as criangas com deficiéncia adentrassem a
escola, assim como direito fundamental delas. Para tanto, em outra secdo, o trabalho se volta
para caracterizar a deficiéncia em pessoas que possuem impedimentos de longo a curto prazo,
trazendo definigdes e leis que discorrem sobre a deficiéncia. Por fim, prop8e-se apresentar o
atendimento educacional especializado, que contribui para a inclusdo da crianga com

deficiéncia na educacdo infantil.

2. EDUCACAO PARA TODOS GARANTINDO A INCLUSAO NA PRIMEIRA
INFANCIA
2.1. A Educagéo Infantil brasileira

A Educacdo Infantil brasileira passou por todo um processo historico até a sociedade vir
a valorizar a infancia, pois, dentro da visao dos séculos anteriores, a crian¢a ndo era vista como
criangas, é sim um miniadulto, e o acolhimento a elas era feito de forma fria, ndo possuiam o
direito a uma educacdo nem uma infancia que poderia proporcionar vivéncia. Esse pensamento

foi sendo visto com outros olhares a partir do fim da Idade Média, tendo em vista que,

quando falamos em infancia, ndo podemos nos referir a esta etapa da vida como uma
abstracéo, e sim como um conjunto de fatores que institui determinadas posicfes que



incluem a familia, a escola, entre outros que colaboram para que haja determinados
modos de pensar e viver a infancia (Barbosa, Magalhées, 2008, p. 2).

Diante de um grande historico de tentativas, a educacdo infantil passou a ser
caracterizada no inicio de sua histéria como assistencialismo, porque cuidava de criangas para
que as mées conseguissem se manter no mercado de trabalho despreocupadas. Segundo Freire
(2008), nesse momento da histéria da educacao infantil, a preocupacao era mais voltada para o
cuidar, ndo havia uma preocupacao se as criancas receberiam alguma fonte de ensino voltada
para a aprendizagem.

Perante esse percurso da Educacdo Infantil brasileira, era necesséario que olhassemos a
crianca como centro do processo educacional, fato que sé se tornou possivel com o direito social
das criangas como dever do Estado na Constituicdo Federal de 1988, que destaca que a educacgéo
é direito de todos, independentemente se a mae tem ou nao condic6es de ficar com a crianca.
Com essa conquista, surgiram varias outras leis que possibilitaram chegar a situacdo em que
nos encontramos no cendrio atual, com as escolas da educacdo infantil brasileiras cheias de
criancas.

A educacéo infantil teve que reelaborar as concepgdes de crianga, de educacdo e de
servicos prestados, para que fosse possivel educar e cuidar, entendendo a crianga como um
sujeito historico que carrega consigo vivéncias e esta nesse ambiente para brincar, construir sua
identidade. Todo esse processo que resultou nessa conquista “teve ampla participacdo dos
movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de trabalhadores,
dos movimentos de redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas dos proprios
profissionais da educagdo” (BRASIL, 2001).

A primeira etapa da educacdo bésica, nos dias atuais, tem como funcdo principal
complementar a acdo da familia e da comunidade, possibilitando que a crianca interaja entre si
e com os outros. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Infantil —
(2010), a proposta pedagdgica deve respeitar 0s principios éticos, politicos e estéticos,
constitutivos de um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das
criangas com os conhecimentos oriundos do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnologico, como sujeitos de direitos.

A Lei de Diretrizes e Bases n°9.394, de dezembro de 1996, conceitua a educacéo infantil
de acordo com o art. 29 como o sistema destinado a faixa etéria de zero a cinco anos, as creches
sdo da faixa de zero até trés anos e as pré-escolas para a faixa etaria de quatro a cinco anos, com
a finalidade do desenvolvimento integral da crianca. Relata, no seu artigo 4°, que o dever do

Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de pré-escola, incluido
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pela Lei n® 12.796, de 2013, que decreta a educacdo infantil gratuita as criancas de até cinco
anos de idade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - 2018 entende que a instituicdo de
educagdo infantil “precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e
consultar fontes de informacgdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacGes”
(BRASIL, 2018). De acordo com o DCNEI, em seu art. 9, 0s eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas dessa etapa da Educacdo Basica sdo as interacGes e a brincadeira, para que as
criangas construam e se apropriem de conhecimentos.

O campo de experiéncia da BNCC possui objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
divididos em trés faixas etarias, sendo elas: bebés de 0 a 1 ano e 6 meses; criangas bem pequenas
de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; e criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses.
Esse documento busca garantir os direitos das criangas, mas é consideravel que a instituicao de
educacéo infantil se qualifique cada vez mais, por meio de novas concepgdes de crianga e
infancia, ndo se prendendo apenas ao que a BNCC traz, para que novos Projetos Politico-
Pedagogicos, propostas e planejamentos sejam trazidos para as criangas.

A crianga pequena, ao adentrar em um espaco escolar em que as diferengas séo bem-
vindas, vai aprender de forma natural a valorizar o outro por aquilo que ele €, a construcao da
escola inclusiva desde a educacdo infantil implica em pensar em seus espacos, tempos,
profissionais, recursos pedagogicos, entre outros aspectos. Segundo o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil, o seu objetivo traz como eixo um trabalho pedagdgico que

valorize

o0 brincar como forma particular de expressdo, pensamento, interagdo e comunicacdo
infantil e a socializag&o das criangas por meio de sua participacéo e inser¢do nas mais
diversas praticas sociais, sem discriminacao de espécie alguma (BRASIL,1988, p.
13).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que essas intera¢cdes durante o
brincar caracterizam o cotidiano da infancia, estruturas por meio das quais, no campo de
experiéncias, sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, nos seguintes
campos: O eu, o outro e nos; Corpo, gesto e movimento; Tragos, sons e cores; formas, Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; por fim, espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes.

A Educacgdo Infantil é a etapa educativa por exceléncia, porém, essa educacdo de
exceléncia so serad possivel quando a mesma for acessivel a todos e baseada em padrdes de

equidade e qualidade respeitando as especificidades de cada crianca (SILVA; TAVARES,



2016, p.12). Portanto, considerando o longo caminho que a educagado infantil vem percorrendo,
é possivel considerar que mudancas foram realizadas, mas ainda existe um caminho de a¢des a
ser superado para que compreendamos a crianga como um ser completo que mereca uma
educacdo de qualidade.

Uma vez que, conforme Arroyo (2009), as diversas culturas revelam uma variedade de
infancias, em vez de um unico prot6tipo, € na primeira infancia que os alicerces das
competéncias, habilidades emocionais e cognitivas sdo estabelecidas, quando éreas
fundamentais do cérebro sdo desenvolvidas, o contato com a escola possibilita estimular a

habilidade cognitiva, atencéo, concentracéo, percep¢do, memoria, fala, coordenacdo motora.

2.2. Educacéo para todos é compromisso de reafirmar direitos

A Declaracdo de Salamanca € considerada um dos principais documentos mundiais em
relacdo a educacdo inclusiva, com a discussdo do conceito sobre a inclusdo tendo em
consideracdo a garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia, ficando como dever de todos os
paises, “promover a Educagao para todos, examinando as mudancgas fundamentais e politicas
necessarias para desenvolver a abordagem da Educagao Inclusiva” (ONU, 1994), uma vez que
essa formulacdo e a implementacdo de documentos com relacdo a integragdo e incluséo de
pessoas com necessidades especiais concedem uma mudanca de direcao.

A Declaracao de Salamanca (ONU, 1994) chama a aten¢éo as diferencas humanas e as
desigualdades que sdo geradas pelos sistemas educacionais, as diferencas que sdo modeladas
no processo historico, cultural e no contexto das relacdes de poder. Foram reunidos nessa
conferéncia mundial mais de 300 participantes, representantes de 92 paises e 25 organizacdes
internacionais, na cidade de Salamanca, Espanha, e, a partir desse momento, ocorre uma

mudanca de dire¢do que passa a centrar a crianca no éxito do processo ensino e aprendizagem:

0 termo necessidades educacionais especiais refere-se a todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades se originam em funcg&o de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. As escolas tém de encontrar maneiras de educar com éxito todas as
criancas, inclusive as que tém deficiéncias graves (BRASIL, 1994, p. I7-18).

A adocéo do conceito de necessidades educacionais implica mudangas significativas
gue constroem coletivamente as necessidades para bem atender a demanda que surge de acordo
com a diversidade de cada crianca, que passa a fazer parte do ambiente educativo. Desse modo,
o trabalho de inclus@o necessita que as propostas pedagogicas sejam focalizadas no aluno, ou
seja, segundo Gomes e Barbosa (2018), a instituicdo precisa flexibilizar o modo de ensinar para

que todos os alunos construam conhecimentos. Por certo, reafirmar o compromisso para com a



inclusdo na busca pela melhoria do acesso & educacdo das criangas e contribuices acerca da
formacéo profissional de educadores.

A educacdo inclusiva no Brasil € um modelo educacional sancionado por politicas
publicas, e os seus pressupostos foram incorporados pelo Ministério da Educacdo em 2001,
juntamente com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Este
documento, cabe destaque, trata dos desafios para ter toda crianca dentro de uma instituicdo
escolar que possibilite uma boa vivéncia para todos, ciente dos desafios que impactam o
processo de mudanca de pensamento e da pratica pedagogica.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia é a nomeacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, representada pela Lei Nacional n°® 13.146, em 6 de julho de 2015,
destinada a assegurar e promover, em condices de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, permitindo que pessoas deficientes,
negligenciadas pela sociedade, possam ter seus direitos respeitados, assegurando sua dignidade
e incluséo.

A Lei Brasileira de inclusdo de pessoas com deficiéncia é uma lei extensa que trata de
diversos assuntos relacionados aos direitos das pessoas com deficiéncia; os art. 27 e 28 dizem
respeito especialmente a educacdo. De modo sintético, a Lei Brasileira de inclusdo (2015)
apresenta as seguintes diretrizes: a educacdo inclusiva é direito da pessoa com deficiéncia de
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo as caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem de
cada crianca.

A Lein® 13.146 dispde juntamente nesses dois artigos a responsabilidade que em “dever
do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade
a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagdo” (BRASIL, 2015). Ainda assim, a transformacdo de uma sociedade inclusiva
carrega em si 0 compromisso de assumir métodos e reflexdes que possam garantir a todos o
direito a educacao escolar, baseado em valores como a liberdade, respeito e pluralidade.

Analogamente, a Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2007), pontua que a inclusdo escolar deve ter inicio na educacéao infantil,
quando se desenvolvem as bases necessarias para a constru¢cdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global. Dessa forma, pensar no reconhecimento de que a educagéo infantil é
0 primeiro espago em que as mudancas devem se efetivar, os aprendizes se ajudam uns aos

outros a aprender, trocando saberes, vivéncias, significados, culturas.



Em uma proposta inclusiva de educagdo infantil, o MEC elaborou, em 2001, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, Estratégias e Orientagdes para a
Educacao de Criancas com Necessidades Educacionais Especiais. Abordando que a intencao é
subsidiar a realizacdo do trabalho inclusivo das criancas, devendo acontecer nos seus primeiros

seis anos de vida, promovendo a estimulagdo precoce, de competéncia da area educacional.

2.3. O que é ter uma deficiéncia

Como principio, é consideravel informar que na escrita construtiva em uma perspectiva
inclusiva a terminologia correta € deficiéncia. Assim, segundo Dias e Oliveira (2013), ha
décadas existe uma grande luta pelo uso de terminologias corretas, “toda palavra, em sua
dimensdo semidtica, € um signo produtor de ideologia e como tal ultrapassa sua estrutura
significante” (Dias; Oliveira, 2013 apud Bakhtin, 2009). Analogamente, a utilizacdo do termo
pessoa com deficiéncia é a forma correta e oficial, definido pela Convencao das Nac6es Unidas,
em 13 de dezembro de 2006.

Mediante a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU, em
2006, foi instituido o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ratificado na forma do inciso § 3°,
artigo 5° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Estabelecido na agenda da ONU
no &mbito da educacao, sinaliza para o investimento na melhoria das instituicdes educacionais
para que sejam ‘“‘apropriadas para criangas e sensiveis as deficiéncias e ao género, e que
proporcionem ambientes de aprendizagem seguros e ndo violentos, inclusivos e eficazes para
todos” (ONU, 2015, art. 4).

H4, portanto, a partir dos documentos citados acima, a premissa de que a vida digna
passa a exigir a eliminacdo de barreiras e a garantia de um ambiente social inclusivo aos corpos
com impedimentos fisicos, intelectuais ou sensoriais. A Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU)
define a pessoa com deficiéncia “aquela que t€ém impedimentos de natureza fisica, intelectual
ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas” (ONU, 2006, art. 1).

As manifestacdes da deficiéncia podem ser classificadas em trés grandes grupos, e se
diferenciam de acordo com as especificidades de um conjunto de fatores interligados. Esses
grupos estabelecidos pela nomeacéo de deficiéncias intelectual, fisica e sensorial apresentam
suas diferenciacdes e particularidades e para fins de discussdo mais cuidadosa do tema, sera
apresentada uma breve descricdo desses grupos, com as particularidades com que essas

deficiéncias se fazem presentes nas criangas.



O Transtorno de Desenvolvimento Intelectual ou deficiéncia intelectual ja foi conhecido
por outras denominagdes, por exemplo, deficiente mental, retardo mental, pessoa com retardo
mental, entre outras. Nomes esses que ndo sao mais aceitos na nossa sociedade diante do fato
da nova terminologia que, segundo Morato e Santos (2007), enfatiza a pertinéncia de uma
reflexdo critica e madura sobre os termos apropriados a adotar.

Segundo os autores Batista e Mantoan (2007), a dificuldade de diagnosticar a deficiéncia
intelectual tem levado a uma série de revisdes do seu conceito, fazendo necessario reunir
posicionamentos de diferentes areas do conhecimento para ampliar o entendimento sobre o
fendmeno intelectual. Isso porque cada ser humano é Unico, e com o passar do tempo 0s
sintomas vao se manifestando e a crianca vai apresentando algumas dificuldades no atraso de
algumas aquisicoes.

A deficiéncia fisica é especificada no Decreto n° 3.298, de 1999, da legislacéo brasileira,
por intermédio do art. 4: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, entre outras. Os cuidados avancam por toda a vida da
pessoa, a estimulacéo precoce favorece para que ela tenha uma relagdo rica com o outro e com

0 meio, dentro do ambiente escolar,

[...] é necessario que os professores conhecam a diversidade e a complexidade dos
diferentes tipos de deficiéncia fisica, para definir estratégias de ensino que
desenvolvam o potencial do aluno. De acordo com a limitagdo fisica apresentada é
necessario utilizar recursos didaticos e equipamentos especiais para a sua educacao
buscando viabilizar a participagdo do aluno nas situagdes pratica vivenciadas no
cotidiano escolar, para que 0 mesmo, com autonomia, possa otimizar suas
potencialidades e transformar o ambiente em busca de uma melhor qualidade de vida
(BRASIL, 2006, p. 29).

A crianga considerada com deficiéncia sensorial apresenta “deficiéncia visual e auditiva
associadas a outras condi¢cdes de comportamento e comprometimentos, sejam eles na area
fisica, intelectual ou emocional” (BRASIL, 2006, p. 13). Referente a uma disfuncgdo parcial ou
total de algum dos cinco sentidos, audicdo, paladar, visdo, olfato e tato, que deixa claro a luta
pela inclusdo, fundamentada na anélise das formas possiveis para que isso se realize em
beneficio da crianga.

Diante da definicdo apresentada de cada grupo, de acordo com Favero (2007), todos
devem ser tratados igualmente “ndo € qualquer tipo de acesso a educacdo que atende ao
principio da igualdade de acesso e permanéncia em escola” (FAVERO, 2007, p. 12). Portanto,
as criancas com qualquer deficiéncia, independentemente de sua limitagdo, tém as mesmas
necessidades bésicas de afeto, cuidado e protecéo, e 0s mesmos direitos assegurados de ensino

possibilitam o pleno desenvolvimento da crianca.



Assim, cabe a instituicdo acolher a criangca com deficiéncia, e segundo os autores
Favero, Pantoja e Mantoan (2007), o Atendimento Educacional Especializado deve ser
disponibilizado em todos os niveis de ensino escolar. Assim, quando a instituicdo abre espaco
para a crianca com deficiéncia, ela esta possibilitando o relacionamento com o ambiente

escolar, que, por sua vez, beneficia o desenvolvimento dessa crianca.

2.4. O Atendimento Educacional Especializado

O Ministério da Educacdo implementa diretrizes e acGes que reestruturam 0s Sservigos
de Atendimento Educacional Especializado, como direito de todos assegurado pela
Constituicdo de 1988, fundamental para o atendimento na educagdo bésica de forma que
complemente o ensino regular. Favero, Pantoja e Mantoan (2003) discorrem sobre essa oferta
do atendimento educacional especializado ser sempre com os estudantes matriculados em
classes comuns do ensino regular, visando potencializar o desenvolvimento dessas criancgas que
necessitam de garantia de igualdade e condicéo de acesso ao ambiente educacional.

A plena participagdo da crianga no ambiente escolar é de fundamental importancia,
assim o Atendimento Educacional Especializado (AEE) disp6e da fomentacdo do
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem, considerando as necessidades especificas de cada crianca. A escola
deve cumprir sua funcdo social, construindo uma proposta pedagdgica capaz de valorizar as
diferengas, “validando apenas e tdo-somente se levar a concretizacdo do direito a educagéo*
(Favero, 2003, p. 13). Reconhece-se, assim, que as diretrizes sdo necessarias para o clareamento
das questdes da educacdo como direito de todos.

O Ministério da Educacdo disponibilizou documentos que possuem por propoésito levar
o professor a refletir e construir um saber e uma préatica sobre o Atendimento Educacional
Especial (AEE) destinado aos alunos com deficiéncias intelectual, fisica e sensorial,
implementadas diretrizes e a¢fes que reorganizam os servicos de Atendimento Educacional
Especializado oferecidos aos alunos com deficiéncia visando a complementacdo da sua
formacdo (BRASIL, 2007), integralizando em trés documentos normativos que tratam
especificamente sobre cada caracteristica dessas deficiéncias de forma individual.

Assim, tornando possivel o desenvolvimento de forma que as experiéncias pessoais de
cada crianca sejam consideradas, para que essas situacdes-problemas permitam o avanco. O
atendimento educacional especializado tem como objetivo, segundo Mantoan (2007),

proporcionar que as criangas possam aprender enquanto o mediador da crianga possibilita



recursos para que ela esteja amparada no processo de aprendizagem, para que possam
ultrapassar as barreiras impostas pelas necessidades especificas que a deficiéncia apresenta.

Os estudantes publico-alvo do AEE séo estabelecidos de acordo com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, em trés grupos:
estudantes com deficiéncia possuem impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial; estudantes com transtornos globais do desenvolvimento
apresentam quadro de alteracfes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacBes sociais, na comunicacdo e/ou estereotipias motoras. E os estudantes com altas
habilidades ou superdotagdo apresentam potencial elevado e grande envolvimento com as areas
do conhecimento humano, isoladas ou combinadas.

O Atendimento Educacional Especializado apresenta-se através de um plano de
atendimento especializado, de acordo com o Documento “Aspectos Legais e Orientacdo
Pedagdgica” do MEC. O AEE concebe que o mediador que acompanha a crianga promova a
sua vinculagdo com o eixo, que desperte as vivéncias na aprendizagem com base em interesses
manifestados pela crianca. E consideravel, segundo Favero, observar a crianca dentro da sala
de referéncia e sua socializacdo nos demais ambientes que a instituicdo educativa possui, para
que esse plano de atendimento leve em consideracdo o melhor para o desenvolvimento da
crianga.

O plano de AEE carece de ser elaborado pelo professor que realizar o atendimento
especializado na crianca que necessita desse atendimento. Ao compreender o que 0s autores
relatam no Documento “A Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Escolar” (2010), é
ponderado que professores com formagédo para atuar no atendimento educacional especializado
devem identificar a necessidade a partir do diagndstico coletado, elaborar as necessidades
pedagdgicas a partir de entdo, para que, com o intuito de potencializar o desenvolvimento dessa
crianca, aconteca a intervencdo pedagdgica necessaria.

No ambiente educativo, de acordo com as politicas publicas para o desenvolvimento
inclusivo da escola, se insere a organizacdo das salas de recursos multifuncionais
prioritariamente para o atendimento, conforme definicdo do Decreto n° 7611/2011. As salas de
recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado. O atendimento
se realiza em horario inverso ao da escolarizagéo, sdo disponibilizados materiais pedagdgicos
que auxiliam na promocao da escolarizag&o.

A escolaridade dessas criangas perpassa 0s diversos niveis de escolarizacdo que o AEE

possibilita, € preciso se atentar para que escolas comuns da rede regular de ensino “nao



continuem criando situacdes de exclusdo dentro e fora das salas de aula, devem responder as
necessidades de todos os educandos com praticas que respeitem as diferencas” (Favero;
Pantoja; Mantoan, 2003, p. 26). Desse modo, é consideravel que os profissionais do
atendimento educacional especializado tenham uma formacdo continuada para que possam

atender a todos, com ampla qualificacdo para oferecer o melhor para a crianga.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto tedrico, verificou-se que a politica educacional garante o
ingresso e a permanéncia da crianga com deficiéncia, mas que a luta para almejarmos uma
escola para todos e de qualidade é um processo continuo que ainda precisa ser consolidado.
Para que a inclusdo no contexto escolar ocorra, além de politicas publicas consistentes, € preciso
praticas educativas que considerem as necessidades e particularidades de cada crianca.

Conhecer as principais a¢des que permeiam a inclusdo da crianca com deficiéncia,
permitiu novos olhares dentro da aproximacdo das politicas publicas para a educacéo infantil.
Percorrendo deste modo, os acontecimentos em que a sociedade assegura o direito de incluséo
das criancas, percebendo que a educacdo inclusiva na educacéo infantil se concretiza como um
dever respaldado pela Constituicdo Federal, documentos normativos e leis.

No qual durante o desenvolvimento do trabalho foram sendo apresentados e
conceituados, cada um com suas particularidades, mais somadas visam ambas a garantia do
exercicio pleno em condi¢cdo de igualdade, para assegurar direitos no ambiente educativo
infantil. Embora o que esta reconhecido pela legislacdo, assim como Santos (2019) relata, ndo
é suficiente muitas das vezes para garantir que o direito a inclusdo seja efetivado. Por
conseguinte, se da importancia de a sociedade brasileira conhecer as bases que buscam
promover a garantia e acessibilidade na inclusao.

Durante os estudos foi possivel perceber a inclusdo da crianca com deficiéncia dentro
da instituicdo escolar infantil, como uma grande conquista politicamente, que ao longo dos anos
vem conquistando voz dentro da comunidade escolar. Mas ao me aproximar da realidade da
instituicdo, é visivel que precisamos ir além do que estar no papel, buscando que o profissional
da educacgéo tenha uma formagdo continuada e suporte aos profissionais especializados.

Com o proposito que a efetiva inclusdo escolar para as criangas com deficiéncia seja
participativa e significativa, para isso é preciso que haja a participacdo da crianca com sua
presenca e o envolvimento nos mais diversos momentos da vivéncia escolar. E fundamental,
segundo Santos (2019), que os profissionais, a rede de apoio a escola, bem como as familias e

a comunidade compreendam a importancia da inclusdo para todas as criancas, sem distin¢des.



Para que a proposta inclusiva venha proporcionar condic¢des para a transformagéo da cultura
pedagogica, propiciando melhores condi¢des de aprendizagem.

A inclusdo vai além da concepcao de que as criancas devem estar presentes dentro das
intuicBes infantis, em concordancia com os autores citados ao longo do trabalho Favero;
Pantoja; Mantoan (2003), a incluséo deve acontecer dentro do contexto escolar respeitando a
necessidade de todas as criangas. Permitindo que cada crianga independente de suas limitagdes
seja estimulada pelo apoio e instrumento que o atendimento educacional especializado
compreende, para concretizar seu direito e criar a prépria visdo de mundo de acordo com cada
necessidade.

A incluséo de criancas com deficiéncia na educacéo infantil € um estudo que necessita
constantes investigacdes, a fim de que nossa pratica e pensamentos estejam sempre
ressignificados e qualificados. A educacdo infantil promove um ambiente para explorar,
brincar, interagir e desenvolver, pois, é direito de todas as criancas participarem e se
desenvolverem em um ambiente inclusivo.

Indo mais além, através de pesquisas e trabalhos futuros seria pertinente para
continuacdo desse trabalho, pensar na entrada as instituicdes para averiguar se as leis,
documentos normativos, entre outras legislagdes estudas sdo de conhecimento dos profissionais
dentro da instituicdo. Analisar além disso, como a crianga com deficiéncia se sente e relaciona
dentro do ambiente de educacdo infantil, se elas sdo de fato incluidas e estimuladas como a
esséncia do processo educacional.

Portanto, este estudo foi de suma relevancia, contribuindo para a minha qualificacéo
profissional e pessoal. Considero cada decreto e lei citada um avango que vem a cada dia se
tornando significativo para a criangca com deficiéncia se fazer parte do ambiente escolar. A
inclusdo da crianca com deficiéncia deve acontecer a partir do envolvimento e participacdo de
cada crianca, mediando com elas as possibilidades que a aprendizagem possibilita, a fim de

construirem seus conhecimentos.
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