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Resumo

Este estudo emerge no &mago de um momento deveras delicado, marcado pelo retorno as aulas
presenciais apos o periodo de pandemia de COVID-19, ocorrido numa instituicdo de ensino
publica localizada no sul de Minas Gerais. As agdes aqui delineadas fazem parte de um
Programa de Intervencéo Pedagdgica concebido pela Secretaria de Educacdo local, visando
oferecer um ensino mais eficaz e significativo a educandos com dificul dades agravadas durante
0 periodo de ensino remoto emergencial. O cerne dessas intervencdes concentrou-se na
afabetizacdo, com o propdsito de promover avangos no processo de ensino-aprendizagem dos
discentes. A pesquisa tem como fito central, analisar as intervencdes pedagogicas executadas
junto adiscentes do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, notadamente aquel es que enfrentaram
desafios no processo de alfabetizacdo. Assim sendo, 0s obj etivos especificos foram de construir
intervencbes pedagdgicas assentadas no conceito de praxis pedagbgica e de igua forma,
perscrutar os efeitos decorridos das proposicoes pedagdgicas no processo de ensino-
aprendizagem dos educandos. O desenho metodol 6gico adotado contemplou a abordagem da
pesqui sa-a¢ao, propiciando uma perspectiva colaborativa e dial 6gica com a equipe pedagdgi ca.
Os resultados desta investigacdo se destacaram com expressivas melhorias no aprendizado dos
17 alunos que aderiram plenamente ao programa, ratificando, assim, aeficacia das intervencoes
pedagdgicas. Ta evidéncia, ressalta 0 impacto positivo do ensino colaborativo e reaca a
importancia critica da andlise da prética como um meio promissor de aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem dos educandos. E por isso, essa pesquisa ameja lancar luz sobre as
possi bilidades de acBes pedagdgicas que contribuam para abordagens mais bem-sucedidas no
processo de afabetizaco.

Palavras-chave: Letramento; Desenvolvimento Profissional; Andlise da prética; Formacéo
docente.
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ANALYSISOF PEDAGOGICAL PRACTICE: REFLECTIONSON
INTERVENTION STRATEGIESIN THE LITERACY PROCESS
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Abstract

This study emerges at the heart of avery delicate moment, marked by the return to face-to-face
classes after the COVID-19 pandemic period, which took place in a public educational
ingtitution located in the south of Minas Gerais. The actions outlined here are part of a
Pedagogical Intervention Program designed by the local Department of Education, aiming to
offer more effective and meaningful teaching to students with difficulties worsened during the
period of emergency remote teaching. The core of these interventions focused on literacy, with
the purpose of promoting advances in the students' teaching-learning process. The research's
central aim isto analyze the pedagogical interventions carried out with students from the 1st to
3rd year of Elementary School, notably those who faced challenges in the literacy process.
Therefore, the specific objectives were to construct pedagogical interventions based on the
concept of pedagogical praxisand, likewise, to examine the effects of pedagogical propositions
on the teaching-learning process of students. The methodological design adopted included the
action research approach, providing a collaborative and dialogical perspective with the
pedagogical team. The results of thisinvestigation stood out with significant improvements in
the learning of the 17 students who fully adhered to the program, thus confirming the
effectiveness of the pedagogical interventions. Such evidence highlights the positive impact of
collaborative teaching and highlights the critical importance of analyzing practice as a
promising means of improving students' teaching-learning process. Therefore, this research
aims to shed light on the possibilities of pedagogical actions that contribute to more successful
approaches to the literacy process.

Keywords: Literacy; Professional development; Analysis of practice; Teacher training.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa surge no amago de um momento deveras delicado, marcado pelo retorno
as atividades presenciais apds anos de pandemia de COVID-19. Diversas vicissitudes se
desdobraram para diferentes esferas da vida humana, incluindo o contexto escolar, que depois
de anos de incertezas, retomou as aulas presenciais em todo o territério brasileiro. A
investigacdo que sera descrita, relata uma experiéncia conduzida numa escola publica situada
em um municipio do sul de Minas Gerais, com a colaboracdo da equipe pedagogica da
Secretaria de Educacdo e das quatro professoras responsaveis pel 0s 24 alunos participantes das
atividades educacionais. As acoes relatadas neste estudo, pautaram-se na andlise da prética
pedagégica como possibilidade de promogcdo da aprendizagem dos estudantes e
desenvolvimento profissional, ou sgja, aprimoramento da agdo docente.

Analisar apréticapedagdgicaé essencia paragarantir que o ensino sejacficaz, adaptado
as necessidades dos aunos, dado que o professor planga intervencbes para capacitar o
educando a agir em relagdo ao que é objeto de seu conhecimento (WEISZ; SANCHEZ, 2004).
Isso se tornaainda mais vital durante o retorno as aulas presenciais, pois o contexto pandémico
gerou inlmeras dificuldades para os alunos, e a falta de suporte pedagogico efetivo agravou
esses desafios. E por tudo, a andlise critica das intervencdes desempenha um papel crucia na
melhoria da qualidade da educagdo e no desenvolvimento continuo dos educadores, pois
permite identificar aslacunas de aprendizado e desenvolver estratégias auspiciosas no processo

de ensino-aprendizagem. Em consonancia ao exposto:

O professor é que precisa compreender o caminho de aprendizagem que o
aluno esta percorrendo naguele momento e, em fungdo disso, identificar as
informacdes e as atividades que permitam a ele avancar do patamar de
conhecimento que ja conquistou para outro mais evoluido. Ou sgja, ndo é o
processo de aprendizagem que deve se adaptar ao de ensino, mas 0 processo
de ensino é que tem de se adaptar ao de aprendizagem. Ou melhor: o processo
de ensino deve dia ogar com o de aprendizagem (WEISZ; SANCHEZ, 2004,
p. 65).

Conjectura-se pensar a acdo docente numa perspectiva "didocente” e "dodiscente”,
cunhados por Freire (2019b), o que significa compreender os processos de intervencao, sob a
dimensdo dialogica da relagdo entre professor e auno, destacando a ideia de que ambos
aprendem enquanto ensinam e ensinam engquanto aprendem. Trata-se de valorizar os saberes
construidos fora do ambiente escolar, para que os estudantes reconhecam a extensdo e a
profundidade de seu conhecimento. Essa perspectiva, ao ser incorporada ao trabaho



pedagdgico, ndo apenas aprimoraa prética educacional, mas também enriquece e dasignificado
aexperiéncia de aprendizagem (WEISZ; SANCHEZ, 2004).

O acompanhamento dos alunos via analise critica das intervencdes € fundamental para
0 compreender 0 progresso deles, e possibilita uma avaliacdo formativa, garantindo que as
estratégias adotadas estejam em consonéncia com os resultados. Segundo Weisz e Sanchez
(2004), avaiar a aprendizagem dos educandos é também avaliar a intervencdo docente. 1sso
ocorre porque o desenvolvimento continuo dos educandos esta intrinsecamente ligado aanalise
constante das ac¢fes do corpo docente. Esse processo se traduz em um aprendizado derivado da
experiéncia prética, que, quando combinado com conhecimentos epistemol dgi cos, proporciona
um aprimoramento das préticas de ensino.

Em resumo, a andlise critica da prética pedagégica € uma ferramenta poderosa para
enfrentar os desafios presentes no cerne escolar, ja que na escola, temos a oportunidade da
efetivacdo da praxis educativa, ou sgja, da articulagdo indissocidvel dos conhecimentos
epi stemol 6gi cos e 0s conhecimentos da experiénciaadvindos do contexto escolar, paraque haja
uma efetiva transformacéo da realidade educativa. Porquanto, “criticos seremos, verdadeiros,
se vivermos a plenitude da praxis. Isto €, se nossa acdo involucra uma critica reflex@o que,
organizando cada vez o pensar, nos leva a superar um conhecimento estritamente ingénuo da
realidade” (FREIRE, 20193, p. 176).

Aindasegundo Freire (2019a), torna-se indispensavel diminuir adistanciado que sediz
eoquesefaz, ou sga, queapraticaeateoriasereflitam deformamutua. Sendo assim, devemos
evitar acOes extremistas, sejam elas de ativismos (indcuo e esvaziado de contetido formativo),
menos ainda de verbalismo (did ogos desconexos e vazios). Entéo, € inadidvel e necesséario que
os docentes tenham uma formacdo que valorize a sua experiéncia prética, mas que também os
incentive arefletir criticamente sobre ela, pois areflexdo critica deve levar a superacéo de um
conhecimento ingénuo da redidade, que pode limitar a acdo transformadora do professor
(FREIRE, 2019a).

Desse modo, aandlise da préatica pedag0ogi ca possibilita a ef etivacéo da praxis educativa,
pois compreendemos agui, que 0 ensino é uma construcao/reflexdo ininterrupta. Isto significa,
gue “se sobrepdem a um processo inacabado de permanente el aboracdo e reelaboracdo de uma
"visio do mundo" (neste caso do mundo profissiona)” (CANARIO, 1998, p.13). Por esta
razdo, pode-se postular que a praxis contribui significativamente ao desenvolvimento
profissional, visto que no essencial, conjecturase como uma constante mudanca de
representacoes que sdo confrontadas perpetuamente, um conjunto de visoes diferenciadas com

relagio ao exercicio da profissdo (CANARIO, 1998).



Significa entender que a formagdo docente n&o se encerra com aformagéo inicial, mas
deve ser continuada, de modo a possibilitar o aprimoramento das competéncias profissionais, 0
desenvolvimento de novas habilidades, a aquisicdo de novos conhecimentos e a reflexéo sobre
a pratica pedagogica. Por esta razdo, “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2019b, p. 40).

Feita esta contextualizagcdo inicial, cabe reiterar que as acbes desenvolvidas pela
pesquisadora ao longo desta investigagdo, pautaram-se sempre no viés da andlise da pratica, o
gue implicabuscar constantemente novas formas de aprimora-la. Umavez que o plangjamento,
as agles redlizadas, as andlises das intervengdes desenvolvidas sempre vinham acompanhadas
dereflexdesindividuais e com profissionais peritos, experiéncia extremamente formativa, dado
gue segundo Marcelo (2009, p. 14), “sabemos que os professores peritos reconhecem e
identificam caracteristicas de problemas e situacBes que podem escapar a atencdo dos
principiantes”. Esse espago dial 6gico, oportunizano ambito das restri¢des que o envolvem, uma
partilha de experiéncias e dificuldades entre a equi pe, de maneira que os docentes em formacéo
possam aprender com a vivéncia de outros colegas e, assim, enriquecer sua propria pratica
pedagdgica.

Por tudo, a colaboragéo em especial das professoras regentes de turma dos diferentes
alunos, acrescida da gjuda da equipe pedagdgica foi imprescindivel para a realizacdo das
intervengdes docentes, contribuindo para que a pesquisadora pudesse realizar uma andlise das
acOes pedagoégicas efetivamente, buscando assim compreender melhor as demandas, os
desafios advindos do contexto escolar e posteriormente desenvolver agdes mais auspiciosas,
gue dialogassem com os objetivos da presente perquiri¢éo. Muito bem, o problema de pesquisa
gue norteara esse estudo € como intervengdes pedagdgi cas baseadas no conceito de andlise da
prética/préxis afetam o processo de afabetizacdo de alunos do 1° a0 3° ano do Ensino
Fundamental, especialmente dagueles que enfrentam dificuldades na aquisicdo da leitura e
escrita?

Deste modo, o objetivo central desta pesquisa € analisar as intervencdes pedagdgicas
aplicadas a alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, com foco especial naqueles que
enfrentavam desafios no processo de alfabetizacdo. Os objetivos especificos incluem, construir
intervencdes pedagogicas fundamentadas no conceito de praxis pedagdgica e, posteriormente,
avaliar os efeitos dessas abordagens no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

E fundamental investigar como a andlise constante da prética, pode ser eficaz para
superar os desafios patentes nos processos de ensino-aprendizagem, especialmente durante o
processo de afabetizagdo. A esse respeito, Cochran-Smith e Lytle (1999 apud MARCELO,



2009), postulam que se trata do conhecimento na pratica, ou seja, a énfase dainvestigagdo do
conhecimento da ac&o, do aprender aensinar e na reflexdo sobre a prética. Nessa perspectiva,
existe uma convicgao de que 0 ensino € uma atividade envolta em incertezas e especificidades,
gue mudam diariamente nasalade aula, logo “o conhecimento emerge da agdo, das decisdes e
juizos que os professores tomam” (COCHRAN-SMITH E LYTLE, 1999 apud MARCELO,
2009, p. 17). Desvelando assim, que os docentes aprendem muito com aandlise da pratica, uma
vez que refletem sobre suas agfes e o que fazem em salade aula.

E por iss0, essa pesquisaamejalancar luz sobre as possi bilidades de agdes pedagogicas
gue contribuam para abordagens mais bem-sucedidas no processo de alfabetizagdo, buscando
compreender como as intervengdes baseadas na praxis e na andise da prética, podem ser
aplicadas e avaliadas na realidade escolar. Visto que, “o professor funciona como uma espécie
de diretor de cena ou de contra-regra, e cabe a ele montar 0 andaime para apoiar a construcéo
do aprendiz” (WEISZ, SANCHEZ, 2004, p. 63).

Em face do exposto, este estudo almeja, no ambito das suas fronteiras delimitadas, ser
uma ferramenta valiosa para professores, fornecendo indicios que possam auxiliar as
intervencdes docentes e, por consequéncia, aprimorar o trabalho pedagogico e subsidiar os
educadores em seu exercicio profissional. Portanto, no @mago educaciona a evolugéo évital, e
por isso, torna-se imperativo que os professores estejam equipados com estratégias eficazes e
embasadas na prética, para atender as diversas especificidades e particularidades dos
educandos, especiamente no crucial estagio de alfabetizacéo.

De acordo com Weisz e Sanchez (2004), j& existe um nlcleo de professores aptos a
exercer um trabalho eficaz no contexto escolar, porquanto ha uma urgéncia naampliacdo desse
nucleo, o que justificaarelevanciade investigacdes como esta. E com isso, abrimos portas para
a construcao de ambientes escolares mais inclusivos, dialogicos, participativos e voltados para
o desenvolvimento pleno dos alunos. Considerando, portanto, que o conhecimento é gerado
coletivamente, o que se traduz naideia de que a compreensdo da prética pedagdgica emerge da
indagacéo coletiva dos educadores, que adotam uma postura investigativa diante do contexto
escolar (COCHRAN-SMITH E LYTLE, 1999 apud MARCELO, 2009). Com o intuito de dar
sequéncia as consideragdes suscitadas nesta etapa inicial da andlise e, buscando aprofundar as

reflexdes decorrentes deste estudo, apresento o topico subsequente.

CAMINHO METODOLOGICO
Para a realizacdo desta perquiricdo foi adotada uma abordagem qualitativa, que se

fundamenta na relagcdo subjetiva existente entre o sujeito e o objeto, reconhecendo que o



conhecimento n&o se restringe a um conjunto de dados isolados e conectados por uma teoria
explicativa (CHIZZOTTI, 1995). A pesquisa possui natureza aplicada dado que, serarealizada
num contexto educacional especifico, mais especificamente uma escola publica municipal do
sul de Minas Gerais. Concomitante seus objetivos seréo exploratorios, almejando assim uma
maior familiaridade com o problema de pesquisa. A vista disso, foi adotada como método a
pesquisa-acdo, com objetivo de ser realizado um trabalho de forma colaborativa e dialdgica
com a comunidade escolar da rede publica de ensino. Segundo Thiollent (2011), a pesquisa
acao &

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em

estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no

gual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (p. 20).

Trata-se de um processo ciclico e colaborativo que engloba plangjamento, acéo,
observacao e reflexdo critica, com o intuito de contribuir para a construcdo de conhecimentos
sobre a prética e conjuntamente promover mudangas sociais positivas. Esse processo
cooperativo e participativo foi de suma relevancia no percurso desta pesquisa, para que fosse
possivel compreender os reflexos da andlise da prética para o processo de ensino-aprendizagem
e, por conseguinte, para o desenvolvimento profissional. Desta maneira, a observacdo
participante foi uma técnica de pesquisa essencial para a coleta de dados, porque “é uma
estratégia que envolve, pois, ndo sd a observacdo direta, mas todo um conjunto de técnicas
metodoldgicas pressupondo um grande envolvimento do pesquisador na situagcdo estudada”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.28). Significa que propiciou uma compreensdo mais profunda do
contexto educacional no qual a pesquisa foi realizada, bem como das praticas pedagogicas
desenvolvidas.

Isto posto, os registros das observacdes foram organizados via diario de campo,
instrumento essencial a pesquisa qualitativa, por permitir ao pesquisador destacar e registrar
elementos evidenciados por meio das observagtes do contexto escolar, isso equivale a dizer
que, nele foram anotadas as observactes dosfatos, dos acontecimentos, das rel acbes e vivéncias
do cerne escolar, dos fendmenos sociais, das experiéncias do pesquisador, suas reflexdes e
comentarios. Este instrumento auxilia no desenvolvimento da observagdo com atencdo, na
descri¢do com precisdo e nareflexdo sobre os acontecimentos diérios (FALKEMBACH, 1987),

contribuindo assim, na organizagdo e sistematizagdo das informagdes coletadas durante a
pesquisa.



Através do diario de campo, é possive registrar impressdes e vivéncias do pesguisador
no contexto estudado, o que contribui para a andlise critica dos dados e fenbmenos
identificados. Portanto, todas essas técnicas foram relevantes e significativas para a construcéo
de um quadro holistico, quer dizer, um panorama mais completo e rico das contribuicdes da
andlise da pratica, para o desenvolvimento profissional dos docentes e para a aprendizagem dos
educandos. Prosseguimos, ent&o, com o desdobramento detalhado desta investigagéo.

ANTES DA ENTRADA NA ESCOLA

Diante dos impactos ocasionados pela pandemia de COVID-19 no cenério educacional,
aliados a suspensdo das aulas presenciais, a equipe pedagdgica da Secretaria Municipa de
Educacdo de uma localidade situada no sul de Minas Gerais, delineou um conjunto de
estratégias e acles voltadas paramitigar as defasagens no processo de alfabetizacdo dos alunos
inseridos no sistema municipa e pertencentes ao Ensino Fundamental. Antes do inicio das
atividades escolares, a equipe elaborou e plangou um programa abrangente, que englobou
processos de plangjamento, apresentacdo as familias e sua autorizagao posterior. Bem como, a
realizacdo de sondagens e avaliagdes diagnosticas voltadas para aferir o nivel de aprendizado
dos estudantes.

Emilia Ferreiro (2010) salienta a relevancia do uso de sondagens de leitura e escrita,
conhecidos também como teste de hipétese de escrita, que é utilizado como instrumento
diagnostico da escrita espontanea das criancas. A sondagem de leitura e escrita tem como
pressuposto que, os aprendizados sobre o0 objeto de conhecimento ndo se restringem agueles
socialmente reconhecidos, logo, sendo guiada também pelo entendimento de que a crianca €
um sujeito cognoscente que constréi conhecimentos de forma ativa e significativa no contato
com os codigos gréficos, de igual modo, elaboram hipdteses sobre sua representacdo, ideias
estas que sdo constantemente confrontadas por conflitos cognitivos apresentados nesta
atividade (FERREIRO, 2010).

Apbs essa sondagem, foram identificados 24 alunos entre o 1° e 3° ano do Ensino
Fundamental, com defasagem de conhecimentos em afabetizagdo. Entdo, as agdes foram
plangadas e redlizadas em conformidade com as orientagdes da Secretaria Estadual de
Educagdo — SEE, conforme previsto na resolugéo n° 4.506/2021. O artigo 11 desse documento
destaca a garantia aos estudantes de estratégias de recuperacao e aprendizagem de contetidos e
habilidades ainda ndo consolidadas, por meio de agles de recuperagdo, intervencoes
pedagogicas e/ou reforgo escolar. Além disso, temos ao longo do artigo 12 desta resolugdo o

destaque sobre a garantia de uma avaliagdo da aprendizagem que seja processual, continua,
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formativae cumulativa, paraaqual o uso de diversosinstrumentos avaliativos éimprescindivel,
levando em conta as especificidades de cada educando.

A vista disso, ocorreram dois meses de encontros entre a equipe pedagdgica da
Secretaria de Educacéo e as estagiarias, totalizando 108 horas de capacitacdo. Esses encontros
consistiram em didogos formativos que abordavam tanto aspectos praticos quanto
epistemol égicos, fornecendo diretrizes para as agbes do projeto e esclarecendo as ideias e
teorias que sustentariam as préticas pedagogicas. Como resultado, durante o primeiro més de
capacitacdo, que antecedeu a integracdo da equipe nas escolas, foram conduzidos encontros
formativos para explorar as bases tedricas que embasariam as agdes pedagdgicas.

Entre os estudiosos cujas contribuicdes foram abordadas estédo: Emilia Ferreiro, Délia
Lerner, Magda Soares, entre outros que serdo citados doravante. Nesses encontros, com base
nos estudos realizados ficou evidente a necessidade de uma transformacao e reconstrucdo das
préticas educacionais, com base num novo paradigma tedrico. Esse paradigma segundo Weisz
e Sanchez (2004), compreende que o conhecimento n&o deve ser concebido como uma mera
reproducdo darealidade, incorporada pel os individuos. Em vez disso, pressupde uma atividade
por parte de quem estd aprendendo, que envolve a organizacdo e integracdo dos novos
conhecimentos aos j& existentes. Essa consideracdo é vaida tanto para os estudantes quanto
para os docentes.

Nesse viés, os didogos se distanciavam da teoria empirista® e se aproximavam da
concepcao construtivista®. Por conseguinte, outro aspecto importante contemplado naformagdo

foi o conceito de alfabetizacéo e letramento, logo, fora realizada uma contextualizagéo acerca

5 Teoria que enfatiza a experiéncia sensorial como fonte priméria de conhecimento, defende em sintese, que a
aprendizagem ocorre principalmente por meio da observac@o e da experiéncia direta. Assim, o modelo de
aprendizagem é intitulado “estimulo-resposta”, o que significa que o ensino se centra na substitui¢ao das respostas
erradas por corretas, via memorizacdo ¢ fixagdo das informagdes. Por tudo, o conhecimento estaria “fora” do
educando, que se encontra vazio na sua origem e interiorizado por meio dos sentidos, uma espécie de
preenchimento pelas experiéncias do sujeito com o mundo (WEISZ; SANCHEZ, 2004). Paulo Freire (2019a),
usava uma metafora para concepcdo de que o ensino era depositado passivamente no aluno — como educacdo
bancéria—. Isso significa que se estava lidando com um model o educacional no qual os educadores viam os alunos
de forma simplista, como meros receptécul os vazios, passivos e desprovidos de pensamento critico, nos quais
depositavam conhecimentos.

6 Em resumo essa teoria € uma abordagem que enfatiza a construgéo ativa do conhecimento pelos alunos. E por
1SS0, 0s sujeitos ndo apenas recebem conhecimento passivamente, mas também o constroem ativamente por meio
de suas experiéncias, interacoes e reflexfes. O ensino contempla as experiéncias prévias do educando, dado que,
ele desempenha um papel ativo em seu préprio aprendizado, fazendo perguntas, explorando, resolvendo problemas
e tomando decisdes. Essa teoria reverberou nas préaticas educativas, por meio de abordagens mais centradas no
discente e enfatizando a relevancia da compreensdo critica e reflexiva acerca dos contelidos, em vez da mera
memorizagdo superficial. O que desencadeou o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que valorizam a
descoberta, a experimentacdo, a resolucdo de problemas e a construgéo ativa do conhecimento, o que contribui
para processos de ensino-aprendizagem mais significativos (WEISZ; SANCHEZ, 2004; FREIRE, 2019).



11

do mote. Dado que ambos os conceitos estdo intrinsecamente ligados a escrita, que é tida como
um bem cultural, construido socialmente e produzido ao longo da histéria.

Um breve recorte historico (considerando as limitagdes destainvestigacdo) sobre o tema
foi realizado durante a capacitacdo e conota-se como fortuito, pois norteou as intervencdes e a
andlise da prética constante. Ambicionando ent&o, uma maior clareza sobre as consideractes
aqui arroladas, os constructos tedricos sobre afabetizacdo e letramento serdo compartilhados
doravante. Pois bem, ao longo do tempo foram criados diferentes sistemas de escrita, desde
€pocas mais remotas 0s homens ja construiam o habito de reproduzir indicios de seu dia-a-dia
nas paredes de rochas, agdes que constituiram as primeiras manifestacbes humanas que fixavam
aspectos do mundo no qual viviam, num suporte fora de seu cérebro, uma espécie de primeira
tentativa de comunicagéo.

Isso significa que ao longo do desenvolvimento social foram criados pictogramas como
maneira de comunicacdo e posteriormente, estes registros originaram distintos sistemas de
escrita, dado que os desenhos dos pictogramas evoluiam e sofriam modificacBes, avultando
assim um novo sistema de escrita. Neste sistema, o significado ndo possuia semelhanca com o
gue era representado, assim sendo, demandou-se que esse sistema de escrita fosse ensinado. E
como efeito, ao longo do desenvolvimento do sistema de escrita, houve a transicéo do sistema
pictogréfico para o fonografico, no qual os caracteres escritos representam sons da fala
(BRASIL, 2001).

No decorrer dessa passagem do sistema pictografico para o fonografico, houve a
possibilidade dessas civilizacfes escreverem os sons da linguagem oral incluindo os proprios
nomes. Muitos povos adotaram a modificagcdo do sistema pictogréfico em valores silébicos,
para formag&o de palavras. A medida que os povos interagiam, aguns adotavam elementos da
escrita de outros para construir seus proprios sistemas de escrita, 0 que resultava em
semelhangas. Deste processo, surgiram as primeiras consoantes e vogais €, consequentemente,
surgia o alfabeto. No entanto, devido a complexidade desses sistemas de escrita, 0 processo de
aprendizagem da escrita € longo para a crianca. Ela precisa percorrer um caminho extenso,
desde o0 momento que se d& conta da existéncia da escrita até acangar a autonomia para
escrever, 1Sso porque ndo é evidente para a crianga que a escrita representa a fala (linguagem)
(BRASIL, 2001). Isto posto, a crianca precisa compreender 0 que a escrita representa e como
Se da esse processo.

Portanto, a escrita € um objeto cultural, por isso a crianga esta imersa no mundo de
sistemas simbdlicos socialmente elaborados. As criancas elaboram significados préprios para

0s sinais escritos, antes de serem capazes de ler os textos, em outras palavras ndo decifram o
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texto, mas ja trabalham com suposi¢fes bésicas (FERREIRO, 2010). Por esta razéo € que
Lerner (2002), defende a necessidade de diviséo de responsabilidades no processo de ensino da
escrita e leitura das criancas, para que estes se desenvolvam enquanto leitores e escritores
criticos e autbnomos e ndo meros reprodutores, 0s quais evidenciam vinculo entre 0 processo
de ensino e a redlidade social dos discentes, percepcéo compartilhada por Ferreiro (2010) em
sua obra. Pois vale destacar aimportancia dos adultos, professores e da escolaem si, no que se
refere a aprendizagem, porque ndo cabe a escola dar desde o inicio todas as chaves secretas do
sistema alfabético para os discentes, mas construir oportunidades para que as criangas
descubram por si.

Enfim, aalfabeti zac&o trata-se daaprendizagem do sistema alfabéti co-ortografico e suas
convengoes, isso significa, que a afabetizacdo se refere a aprendizagem de ler e escrever.
Todavia, durante o século XX emergiram novas demandas de competéncias e habilidades no
que diz respeito aleitura e escrita, requerendo novas préticas que abarcavam um viés social do
uso da lingua escrita. Entdo, o “letramento €, na argumentacdo desenvolvida neste texto, o
estado ou condicdo de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem
ef etivamente as préticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos
de letramento” (SOARES, 2002, p.145). Portanto segundo a autora supracitada:

A afabetizagdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas préticas de linguagem. Isso é
dainstrucdo formal. A afabetizacdo pertence, assim, ao ambito do individual.
O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos sicio-histéricos da aquisicao
da escrita. Entre outros casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas
sociedades quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou
generalizada; procura ainda saber quais préticas psicossociais substituem as
praticas “letradas” em sociedades agrafas”. (SOARES, 2002, p. 145).

De acordo com o trecho explicitado, alfabetizar e letrar sdo duas acBes distintas,
entretanto indissociaveis, dado que torna-se auspicioso alfabetizar letrando, em outras palavras
édesgjavel ensinar aler e escrever relacionando as préticas pedagdgi cas com as praticas sociais
de leitura e escrita, de forma que o sujeito se desenvolva de igual modo na alfabetizagcdo e no
letramento (SOARES, 2004). O letramento resumidamente, implica na capacidade do sujeito
em mobilizar, dispor da leitura e da escrita de forma efetiva/significativa no cotidiano das
préticas sociais, ou sgja, ir dém do conhecimento ingénuo do sistema alfabético-ortografico e
compreender como utiliz&lo em contextos diversificados, como por exemplo na comunicagéo,

na producdo de textos, na compreensdo de informagtes em diferentes midias, entre outros.
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Lembrando que, “ninguém | ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto
ou do objeto da curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito daleitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. ler é procurar ou buscar criar
a compreensdo do lido” (FREIRE, 2015, p. 20). Portanto, trata-se de uma perspectiva mais
ampla sobre a afabetizacdo, compreendendo que ndo é necessario simplificar tudo que é
ofertado aos alunos, dado que eles podem aprender conhecimentos complexos, desde que o
docente enquanto mediador, analise sua pratica para auxiliar os educandos no processo,
apoiando-os na aproximacao com a complexidade, abrindo assim a escola ao mundo, fazendo
dela o ponto de partida para a aventura do conhecimento e ndo apenas 0 ponto de chegada
(WEISZ; SANCHEZ, 2004).

Com base nesse principio e considerando os resultados obtidos, os quais indicaram que
24 discentes confrontavam desafios na aquisicdo daleitura e escrita, € imprescindivel salientar
que as 108 horas de capacitacdo ndo se circunscreveram meramente aos estudos tedricos
concernentes a alfabetizacdo, ao letramento e a prética docente, previamente mencionados. Na
realidade, esse periodo foi palco para o plangamento concomitante de intervencoes
pedagdgicas e a criacdo de materiais didaticos a serem utilizados, com vistas a otimizar o
processo de alfabetizacdo dos educandos. Tais intervengdes foram realizadas de maneira
personalizada, visando atender as necessidades especificas dos estudantes e, assim, facilitar a
consolidacao de novos conhecimentos.

Diante do postulado, torna-se pertinente ressaltar que todas as acOes realizadas foram
acompanhadas de didlogos com profissionais experientes. Dessa forma, a experiéncia foi
extremamente enriquecedora, pois, como afirmam Weisz e Sanchez (2004), “o conhecimento
pedagdgico é produzido coletivamente, 0 que permite aos professores hoje aprenderem a partir
do que outros j& aprenderam e tomarem cuidado com erros ja cometidos por outros” (p.63).
Essa etapa de consolidacdo de praxis educativa foi enriquecedora, fomentando um cenério
propicio a partilha de saberes entre individuos em variados estagios de desenvolvimento
formativo (aspecto quefoi realizado até o término do Programa). Posteriormente a esse periodo
de dedicacdo aos estudos e elaboracdo de estratégias, a equipe foi incorporada ao contexto

escolar.

NA ESCOLA
Com o propdsito de atingir as metas estabelecidas, 0 Programa ndo apenas ofereceu
encontros de capacitagdo, mas também implementou com sucesso um processo de integracao

da equipe na escol a, que se baseou na premissa do acolhimento. De acordo com André (2012),
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esse processo incluiu estratégias de apoio e acompanhamento, com o intuito de “ajudar areduzir
0 peso dessas tarefas e fazer com que osiniciantes se convencam de quéo importante é aadeséo
aum processo continuo de desenvolvimento profissional” (p.115).

Sendo assim, o0 acolhimento de novos professores desempenha um papel crucial no
desenvolvimento profissiona dos educadores, considerando que ao fornecer orientagdo e apoio
gudam, por consequéncia, no desenvolvimento de senso de pertencimento. Logo, o
acolhimento ajuda na construcdo de uma cultura escolar mais colaborativa e promove o
crescimento profissional continuo. Em sintese, 0 acolhimento de novos professores €
importante para gjudar a proxima geracéo de educadores a se adaptar a profisséo e ao ambiente
escolar, e isso ndo apenas beneficia os préprios professores, mas também tem um impacto
positivo nos alunos (ANDRE, 2012).

Apobs o acolhimento, foram analisados os resultados dos alunos e a vista disso, foram
pensadas intervencdes por meio de jogos, para promover a aprendizagem de maneiralldica e
interativa (consolidar os conhecimentos e habilidades ainda ndo consolidadas, através dos
jogos). Em relacéo a isso, cabe enfatizar que o jogo é considerado um fenbmeno complexo e
notabilizar-se-ia como uma categoria imaterial, uma espécie de ecossistema, no qua estéo
inseridas diversas manifestagdes culturais, como brincadeiras, atividades ritmicas, praticas
expressivas, dentre tantas outras (SILVA; CARNEIRO, 2021). Nesse sentido, segundo Freire
e Scaglia (2003, p. 33), “o jogo ¢ uma categoria maior, uma metafora da vida, uma simulagao
|Gdica daredidade”.

Os jogos nesta perspectiva sdo valiosos, podendo favorecer o processo de ensino-
aprendizagem, especialmente na afabetizacdo por proporcionar oportunidades lUdicas, nas
quais os alunos podem atuar como sujeitos da linguagem, de maneira reflexiva. “Concebemos,
ainda, que o jogo, além de constituir-se como veiculo de expressao e socializa¢do das praticas
culturais da humanidade é veiculo de inser¢io no mundo” (BRANDAO et al., 2008, p.10). O
que significaque, 0sjogos ndo se restringem a somente um veicul o de socializagdo e expressao
das préticas culturais humanas, mas sim, como um meio de inser¢do social. Em face ao exposto,
0 jogo foi essencial para a consecucaéo desta investigagdo, por proporcionar um ambiente
favoravel a aprendizagens para aém de sala de aula, considerando a realidade concreta do
educando, possibilitando dentro dos limites, uma aprendizagem mais significativa e prazerosa.

Dando continuidade ao processo, houve uma efetiva aproximagdo com os alunos por
meio de encontros individuais, com duracdo de 50 minutos, realizados semana mente durante
o horario de aula, mas em sala separada. Os encontros eram aternados entre os alunos,

ocorrendo nesse horario e pelo menos duas vezes na semana com cada discente, em
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consideracdo a maioria, que vinha da zona rura e ndo possuia disponibilidade em outros
momentos. A professora regente reconheceu a necessidade de intervengdes individualizadas
gue ndo poderiam ser eficazmente atendidas na sala de aula.

Durante esses encontros, tornou-se evidente as dificuldades das criancas, ratificando os
resultados das primeiras avaliagOes e atividades de sondagem. No primeiro encontro, foi
realizada uma aproximacao dos educandos e o inicio do levantamento dos seus conhecimentos
prévios. Rapidamente, foi percebido que os alunos enfrentavam desafios em atividades que néo
eram impressas ou padronizadas. Ademais, constatou-se a dificuldade dos sujeitos em refletir
sobre asinquirigdes, visto que um nimero consideravel delesreportou ter-se habituado, durante
0 periodo da pandemia, a receber respostas prontas de seus pais, que ficavam frustrados com
respostas incorretas, conforme externado pel os discentes.

Todavia, torna-se indispensavel destacar que o papel do professor transcende a mera
substituicdo de respostas erradas por respostas corretas, uma expectativa almejada por alguns
dos aunos abordados neste estudo, conforme preconizado na teoria empirista. Em
contrapartida, o professor desempenha papel de facilitador, orientando os educandos na
transicao de seus esquemas interpretativos atuais para esquemas mais abrangentes, capazes de
lidar com desafios cognitivos de maior complexidade do que aqueles previamente enfrentados
(WEISZ; SANCHEZ, 2004), numa perspectiva alinhada aos principios do construtivismo.
Contudo, nos encontros iniciais, os estudantes demonstraram dificuldade em assimilar essa
mudanca na metodologia, a qual, segundo suas proprias palavras, "parecia causar dor de
cabeca’, devido a intensa atividade de reflexdo necessdria, 0 que revelou-se um desafio
significativo.

Essa mudanca na abordagem pedagogi catambém trouxe atonaum desafio significativo
para os educadores, gue é colocar os alunos como protagonistas do processo de aprendizagem,
encorajando-os a refletir e desenvolver suas préprias compreensdes. Essa demanda requer um
esforco adicional por parte dos educadores ao analisar criteriosamente sua prética, dado que é
umatarefa que demanda paciéncia, criatividade e estratégias pedagogicas bem plangjadas. Para
tal, é necessario encontrar maneiras de criar um ambiente de aprendizado estimulante, onde os
alunos se sintam motivados a explorar, questionar e construir seus conhecimentos de forma
auténoma. E desafiador, mas fundamental para promover uma aprendizagem significativa, ja
gue o conhecimento ndo surge do nada, mas é uma transformagéo constante a partir do
conhecimento ja existente. Portanto, 0 conhecimento prévio do aprendiz é a base para novas
aprendizagens (WEISZ; SANCHEZ, 2004).
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Nesse ambito, a escola se configura como um ambiente de ensino-aprendizagem, onde

0 cerne da representagdo é composto por “ideias, solugdes, reflexdes, onde a organizagdo

popular vai sistematizando a propria experiéncia” (FREIRE, 2019a, p.65). Nesse paradigma,

exalta-se sobremaneira as experiéncias concretas dos educandos, tendo em vista que estes se

erigem como agentes ativos no ambito do processo de ensino-aprendizagem. As suas vivéncias

e saberes tornam-se o alicerce primordial do processo educaciona, hga vista que as

experiéncias que permeiam o universo dos educandos assumem um papel de ingquestionavel

proeminéncia.

Dentro desse cen&rio, € notavel que apds 0s encontros iniciais, Nnos quais 0s aunos

manifestavam receio de cometer equivocos, as conversas e aénfase no valor construtivo do erro

abriram um leque de perspectivas e oportunidades tanto para os educandos, quanto para a

docente. “Porque o objetivo do ensino ¢ que o aluno aprenda e produza cada vez mais e melhor,
ndo que faga licdes sem erros” (WEISZ; SANCHEZ, 2004, p. 92).
Na continuidade das intervencdes, os estudantes envolvidos no projeto compartilhavam

um entusiasmo genuino por jogos e forneciam relatos ricos de suas experiéncias ludicas. 1sso,

por sua vez, facilitou sua engajada participacao nas atividades propostas. Assim, 0s materiais

necessarios paraarealizagao dessas atividades foram minuciosamente confeccionados, levando

em consideracéo as diferentes etapas de desenvolvimento da escrita dos alunos, conforme

demonstrado a seguir.

Quadro 1- Fases da Escrita:

FASE EXPLICAC;AO E EXEMPLO: JOGO
Neste nivel, a crianca ndo | Alfabeto Ilustrado (associar letra e imagem).
relaciona e grafia e fonema, mas | Bingo de L etras (identificar as |etras sorteadas e
sua escrita ja possui carater ndo | completar a carteld).
icénico. Roleta das Letras (identificar letras do nosso
Pré-sil4bi Uso de letras, mas sem relacdo | alfabeto).
ré-silabico ~ o
com 0 som e sem representacéo | Jogo das Letras (parear letras minlUsculas e
quantitativa. mai Uscul as).
1 Caixa Letras Coloridas (identificar letras).
Mosaico Magnético (escrever letras, silabas e
' \NOQLR palavras).
Cada letra equivale a uma silaba, | Palavra Secreta (identificar o som daletrainicial
mas sem relacdo entre fonemas e | e construir novas silabas e palavras).
grafemas. Pareamento Letra Inicial (associar letra e
Silabico sem imagem).
valor sonoro Roleta Sons Iniciais (associar grafema e fonema
J“ {O A expressos na roleta).
Bingo das Silabas Simples (identificar as silabas
faltantes e completar a cartela).
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As letras que representam as
silabas passam a ter uma relacéo
entre fonemas e grafemas.

Formacdo de Palavras (formar palavras de
acordo com as silabas segmentadas).
Qual é o Intruso? (andlisar as imagens e

Silabico identificar qual delas ndo pertence ao grupo
com valor fonético).
sonoro A F\ O Bingo das Silabas Complexas (identificar as
silabas faltantes e completar a cartela).
Jogo da memodria (localizar a figura repetida e
Sua escrita segmentada).
Quebra Cabeca de Silabas (formar palavras
segmentadas).
Roleta das Aliteracdes (identificar as rimas nas
roletas).
Neste nivel, a escrita inclui | Forca (identificar a palavra misteriosa).
silabas representadas por uma | Quebra-Cabeca das Palavras (formar frases).
Unica letra e outras silabas com | Domin6 das Metades (associar silabas
Silébico mais de uma letra As criangas | segmentadas, paraformar palavras).
alfabético | passam aentender que umasilaba | Formacdo de Palavras (formar paavras de
Se constitui por maisde umaletra. | acordo com asfiguras).
Oscila entre silabas completas e | Bingo das Silabas Complexas (identificar as
incompl etas. silabas faltantes e completar a cartela).
M A K.C 0 Jogo Troca Letras (trocar as letras para formar
novas palavras).
Alfabético | Neste momento haarelacdo entre | Dominé das Palavras (associar imagem a

fonema e grafema. No entanto,
anda ndo hd a adesdo de
convencdes ortogréficas.

MACAKO

paavra).

Pareamento Letra Cursiva (parear letras nas
suas diferentes formas).

Competicdo Formacdo de Palavras (formar
corretamente palavras a partir das silabas).

Jogo EraUmaVez (criar histérias de acordo com
sugestdes de palavras).

For ca (formar e identificar a palavramisteriosa).
Bingo das Palavras (identificar as palavras e
completar a cartela).

Ortogr é&fico:

A criancga, além de compreender a
relacdo entre fonema e grafema,
escreve a palavra obedecendo aos
principios da ortografia

MACACO

Jogo EraUmaVez (criar histériasde acordo com
sugestdes de figuras).

Fonte: Adaptado da obra Reflexdes sobre Alfabetizacdo (FERREIRO, 2010)

As fases iconica e garatuja foram deliberadamente omitidas no quadro anterior, tendo

em vista que, apos uma analise conjunta, N80 se constatou a presenca de alunos atendidos pelo

programa que se encontrassem nestas respectivas etapas. Os jogos, por conseguinte, foram

planegjados levando em consideracdo a fase de desenvolvimento da escrita de cada crianca e as

principais dificul dades identificadas durante as avaliagdes realizadas. E relevante destacar que
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0S j0gos Ndo se restringem a uma sequéncia fixa, muito menos estdo restritos a uma Unicafase,
pelo contrério, eles sdo passiveis de adaptacdo continua, sempre que necessario. Na fase
ortogréfica, € possivel observar um nimero reduzido de atividades, uma vez que se acreditava
gue, nesse estégio, 0s alunos ja ndo necessitavam mais da assisténcia provida pelo programa.
Essa abordagem reflexiva e de andlise da prética constante, contribui para a criacéo de
jogos dinhada com as necessidades especificas dos aunos em diferentes fases de
desenvolvimento da escrita, demonstrando a adaptabilidade das intervengbes e seu
compromisso com o progresso individual de cada estudante. O destaque conferido a autonomia
e a consideracdo do erro como um elemento de potencial construtivo, se revela como uma
estratégia eficaz para fomentar uma aprendizagem genuinamente significativa e consolidar a
autoconfianca dos discentes em relacdo ao seu proprio percurso de alfabetizacdo. A seguir,

procederemos a uma exposi ¢do mais detalhada das intervences empreendidas.

DASINTERVENCOES

E imperativo salientar que atrajetdria da aquisi cao da escritando se estabel ece de forma
uniforme entre todas as criangas, hem segue uma progresséo constante em termos de
velocidade. Adicionalmente, a jornada de cada educando é suscetivel a influéncias de carédter
individual, cultural, social e educacional. Dessa maneira, torna-se de sumaimportancia, que os
educadores mantenham um olhar atento sobre o desenvolvimento individual de cada aluno,
proporcionando a devida assisténcia personalizada, alinhada as necessidades especificas em
cadaetapa do processo de afabetizacdo. Entdo, como estratégia, procedeu-se a organi zacao dos
24 educandos em pares e, em alguns casos, em trios, considerando a fase da escrita em que se
encontravam e as competéncias e habilidades que ainda requeriam desenvolvimento, em
conformidade com as diretrizes do curriculo normativo (BNCC, 2017).

A segmentacéo dos educandos em duplas etrios emergiu como um desafio, demandando
uma abordagem reflexiva e analitica. Nos primeiros encontros, procedeu-se a uma avaliagéo
individual, destinada a sondar o estagio de escrita de cada crianca, baseada nas avaliagoes
preexistentes realizadas pela Secretaria de Educacdo. Além disso, adotou-se a concepgdo de
parcerias complementares, mediante a qual, as duplas ou trios eram configurados com
estudantes situados em diferentes estagios da aquisicdo da escrita. Essa estratégia permitiu um
didlogo auspicioso e formativo, no qual discentes mais avancados najornada daescritapuderam
oferecer auxilio agueles que se encontravam nos estagios iniciais, fomentando, assim, uma

sinergia de aprendizado colaborativo durante os jogos.
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Outro elemento considerado foi a alternancia das parcerias, conferindo as criangas a
oportunidade de colaborar com diferentes colegas, expondo-as a uma ampla gama de niveis de
habilidade e estilos de aprendizagem, dado que trocar informagoes entre si e discutir de forma
solidaria conota-se como essencial ao aprendizado dos sujeitos (WEISZ; SANCHEZ, 2004). O
processo avaliativo foi adotado como um procedimento continuo e formativo. Um dos desafios
prementes consistiu em resistir a tentagdo de conceder respostas prontas aos alunos, que, por
vezes, € a abordagem convencional. Em vez disso, estimulou-se os educandos a explorar seus
proprios erros, estimulando a autorreflexéo e o apoio docente.

Nesse caso, 0s aunos mais experientes durante a vivéncia dos jogos foram incentivados
aidentificar equivocos e esclarecer conceitos para 0s colegas que se encontravam nos estagios
iniciais da escrita. Assim sendo, o professor estd ensinando, sobretudo priorizando sempre a
autonomia discente, abdicando assim o controle total do processo, sendo este compartilhado
com os discentes (LERNER, 2002).

Foram incorporados a dindmica pedagdgica um total de 29 jogos, cada qua
apresentando configuracdes diversas, de forma a abarcar um leque diversificado de atividades
adaptadas as distintas fases da escrita. Esse arranjo de jogos, englobou a proposi¢cdo de tarefas
de leitura e escrita de menor complexidade, direcionadas as criancas que se encontravam nos
estégiosiniciais, bem como desafios de maior envergadura, direcionados aguel as que jahaviam
avancado para fases mais complexas na jornada da leitura e escrita. E certo, que 0s jogos
selecionados independentemente da fase que se encontravam os alunos, representavam
possibilidades dificels, mas acima de tudo possiveis, pois o conhecimento s6 avanga quando o
aluno tem bons imbréglios pararefletir (WEISZ; SANCHEZ, 2004).

A andlise constante da pratica educacional impulsionou um monitoramento ininterrupto
dos educandos. A medida que estes progrediam nas diferentes fases da escrita, procedia-se a
adaptacdes nas duplas e dos jogos, quando julgado pertinente. O incentivo a colaboragéo,
empatia e compreensdo assume uma relevancia indubitavel, ja que fomenta um ambiente de
apoio mutuo profundamente positivo. Conforme postulado por Weisz e Sanchez (2004, p. 72)
“num ambiente de respeito e solidariedade, os alunos aprendem a dar informagdes que julgam
importantes para o colega”, permitindo uma maior reflexdo e avango na aprendizagem. O que
significa, que os alunos atraveés de oportunidades de autocontrol e do que estéo aprendendo sobre
aleiturae aescrita, passam a compartilhar e construir processos estratégicos que facilitem seu
processo de aprendizagem e solugdo de problemas emergentes do processo (LERNER, 2002).

A andlise das intervencdes evidencia a importancia da maleabilidade no que tange a

adaptacdo das duplas e trios, em conformidade com as necessidades individuais dos alunos.
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Embora teoricamente algumas duplas pudessem parecer atamente eficazes, na pratica,
constatou-se que nem sempre o desempenho correspondeu as expectativas, 0 que ensejou
modificacbes em varias ocasi6es, sempre primando pela potencializacdo da aprendizagem dos
educandos.

A interacdo entre os alunos ndo se restringe a mera necessidade de promover o convivio
socia na escola, ela reveste-se de importancia singular, uma vez que serve como um veiculo
informativo para todos os envolvidos, ampliando exponencialmente as possibilidades de
aprendizagem (WEISZ; SANCHEZ, 2004). Nesse contexto, convém sublinhar que o cerne das
parcerias em duplas e trios reside na promocdo da aprendizagem colaborativa e no
aprimoramento das competéncias de leitura e escrita em todos os alunos, independentemente
da fase de desenvolvimento na qual se encontravam. A personaizacdo e a diferenciacéo
emergem, assim, como elementos cruciais para o éxito desse processo.

E pertinente ressaltar que a condug&o desse processo se valeu do suporte colaborativo
da equipe pedagdgica da instituicdo de ensino e do Programa em questdo. Para of erecer maior
clareza e compreensdo, apresenta-se a seguir um quadro que expde de maneira explicita as

habilidades que nortearam as intervencoes:

Quadro 2 — Habilidades contempladas nas agdes pedagdgicas

N°DE ALUNOS HABILIDADE NAO CONSOL IDADA
18 (EFO1LPQ7) Identificar fonemas e sua representacao por letras.
18 (EFO1LP0O8) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de
palavras) com suarepresentacado escrita.
18 (EFO1LPO6) Segmentar oralmente palavras em silabas.
18 (EFO01LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas

entre sons de silabas iniciais, mediais efinais.

24 (EF01LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa
e cursiva, mailsculas e mindsculas.

24 (EFO2LPO4) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V,
CVC, CCV, identificando que existem vogais em todas as silabas.

24 (EF12LP01) Ler palavras novas com preciséo na decodificagdo, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizacéo.

24 (EFO2LPO1) Utilizar, a0 produzir o texto, grafia correta de paavras
conhecidas ou com estruturas silabicas ja dominadas, |etras mailsculas em
inicio de frases e em substantivos proprios, segmentacdo entre as palavras,
ponto final, ponto de interrogacéo e ponto de exclamacao.

18 (EFO2LP0O2) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir silabas
inicials, mediais ou finais paracriar novas palavras.

24 (EFO2LPO5) Ler e escrever corretamente palavras com marcas de

nasalidade (til, m, n).
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24 (EFO2LPQ7) Escrever palavras, frases, textos curtos nas formasimprensae
cursiva

Fonte: Adaptado considerando a BNCC (BRASIL, 2017)

Com relacéo ao quadro previamente apresentado, faz-se necessario destacar que, dentre
0s 24 estudantes que inicialmente eram beneficiarios do programa, apenas 17 prosseguiram
participando, totalizando assim, 7 desisténcias que ndo se limitavam ao programa, mas sim, a
presenca na escola, que buscava contato com as familias constantemente. E possivel inferir que
os estudantes inicialmente apresentavam um rol significativo de habilidades ainda néo
plenamente consolidadas, como elucidado pelo quadro supramencionado.

Contudo, ao longo do periodo de seis meses de intervencbes pedagodgicas, todos os
alunos experimentaram progresso e adquiriram novos saberes, devido as intervencdes
realizadas. Nesse contexto, destaca-se a relevancia de mencionar que, durante todo o processo
houve o0 acompanhamento dos profissionais mais experientes, concomitante aumaflexibilidade
para que os jogos se moldassem de acordo com o contexto real dos educandos, promovendo,
desse modo, a construcédo de significado e sentido, o que, por conseguinte, se refletiu no avanco
individual de cada estudante em seus respectivos processos de alfabetizaco e letramento. Tais

aspectos e resultados podem ser melhor evidenciados no topico posterior.

RESULTADOS

Nesse momento, pautados na prerrogativa do conhecimento preexistente dos discentes
e apos avaliacdo cuidadosa de suas vulnerabilidades e potencialidades, como supramencionado,
0 modus operandi foi desenhado. A medida que o desenvolvimento dos educandos transcorria,
instauraram-se agrupamentos em duplas ou, porventura, trios, com o designio de efetuar as
tarefas delineadas, ou sgja, 0sjogos. A abordagem individual mostrou-se como condi¢éo sine
guanon, hgjavistaarelutanciainicial dos aprendizes em face dasinterpel agoes, frequentemente
alegando falta de conhecimento e &vidos por uma resolucéo instantanea. Na primeira tentativa
de escrita esponténea, € interessante destacar que uma parcela consideravel dos educandos
alegou ndo ser capaz de escrever nenhuma das pal avras sel ecionadas para compor 0 jogo.

Figura 01: Primeiras produgdes dos alunos durante o processo de sondagem:
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Fonte: As autoras.

Portanto, ao analisar as imagens acima, torna-se imprescindivel considerar o empenho
do aluno, pois, caso isso ndo ocorra, existe a probabilidade da crianga ndo se sentir motivada a
reinvestir esforcos, seja devido a caréncia de incentivo ou a resposta pronta fornecida pelo
educador. Em outras palavras, perspectiva (I1é-se, ndo saber nada) pode ser considerada
equivocada, tendo em vista que os alunos, efetivamente, possuem algum nivel de conhecimento
relacionado ao tema em questéo (WEISZ; SANCHEZ, 2004).

Nesse sentido, faz-se necessario educar o olhar de forma a discernir e reconhecer o
acervo de saberes das criancas, ainda que, a primeira vista, expressem a auséncia de
conhecimento (WEISZ; SANCHEZ, 2004). O relato dessa conjuntura se revestiu de uma
notavel complexidade, sendo que, amedidaque o tempo avancavae aluz derepetidasreflexdes,
os discentes gradativamente cultivaram um nivel mais elevado de autoconfianca para expor
suas concepgoes e suposi ¢oes. Consequentemente, foi nesse ponto que a constitui¢do de duplas
e pares se concretizou, estritamente considerando as distintas peculiaridades previamente
expostas.

A perspectiva embasada na andlise da prética, aduziu a viabilizacdo de uma avaliacéo
continua e formativa, na qual o proprio discente desempenha uma funcdo essencial. Nesse
contexto, ndo se deve circunscrever a avaliagdo ao dominio exclusivo do docente, visto que é
crucial habilitar os discentes a discernir a precisdo de suas proprias interpretacdes. Logo,
“Trata-se entdo de proporcionar as criancas oportunidades de construir estratégias de
autocontrole da leitura” (LERNER, 2002, p.93).

O progresso alcancado somente se efetivou mediante o estrito respeito as
particularidades individuais e aos ritmos de aprendizado de cada educando, alavancado por
meio de uma escuta ativa e da atencéo dedicada aos saberes e informagdes compartilhados por
esses educandos (WEISZ;, SANCHEZ, 2004). Tais saberes, uma vez incorporados e
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transformados em novos conhecimentos, viabilizaram o avango significativo no processo de
alfabetizacdo dos estudantes.

Um exemplo notdrio, reside na experiéncia de um aluno do 2° ano que inicialmente
afirmava ndo possuir conhecimento algum. Entretanto, ao dialogar sobre suas preferéncias e
afinidades, o educando revelou um enfoque particular em atividades de cunho rural, nas quais
desempenhava um papel ativo auxiliando seus pais. Como reacéo a essa manifestacéo, houve a
adaptacdo de estratégias pedagdgi cas de formaaincorporar elementos dessarealidade nosjogos
apresentados ao educando, conferindo assim, mais sentido e conexado entre seu universo pessoal

e 0 processo de aprendizagem. Processo que podera ser evidenciado pela figura abaixo:

Figura 02: primeira pal avra escrita autonomamente pelo educando em letra cursiva

Fonte: as autoras.

Esse empreendimento foi estendido as especificidades de outros estudantes, que
enfrentavam significativas dificuldades e manifestavam desinteresse pelas atividades e jogos
propostos, destacando, assim, aimportancia da analise constante da pratica pedagdgica. Dessa
maneira, ressalta-se a preponderancia da aprendizagem ancorada no conhecimento do mundo e
na realidade que circunda os discentes, visando alcangar uma compreensdo mais profunda e
rica (LERNER, 2002). Ancoradas nesse viés seguem mais uma evolucéo dos educandos:

Figura 03: Primeira producéo de um aluno do 2° ano e a Ultima apos intervengdes

Fonte: as autoras.
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A andlise da préxis pedagogica oportunizaa constatacdo do avango do educando em seu
itinerario de afabetizagdo, conforme ilustrado nas representacdes visuais, que evidenciam a
proficiéncia da crianca na escrita e leitura de palavras, como resultado de sua participacdo em
umavariedade dejogos envol vendo essas palavras em destaque e tantas outras. Essaabordagem
pressupde o respeito a cultura do educando, a valorizagdo dos saberes que este aporta e, por
conseguinte, a estruturacdo de préticas pedagdgicas que emergem da ética do mundo do
educando, consolidando-se como um dos pilares fundamentais do processo de ensino-
aprendizagem, conforme salienta Freire (2019c, p. 214).

A andlise da prética, entdo revela-se como um componente de suma importancia no
aprimoramento do desenvolvimento profissional docente. Ela surge como um recurso
insubstituivel para a comunicagdo do saber pedagogico, pois por meio da andise dos
obstacul os, dasintervencoes realizadas e das estratégi as di déti cas propostas, o professor adquire
uma compreensdo mais profunda e ampla tanto sobre o conhecimento a ser ministrado quanto
acerca dos complexos processos de ensino e aprendizagem (COCHRAN-SMITH E LYTLE,
1999 apud MARCELO, 2009).

E por meio dessa andlise criteriosa e perspicaz que se proporciona um significado mais
nitido e uma contextualizagdo mais precisa aos professores no que tange ao objeto de ensino e
as abordagens pedagdgi cas. Reconhecendo a singularidade dos desafios que surgem na salade
aula, e a necessidade premente de conceber solugbes iguamente especificas, que possam
eficazmente mitigar tais obstaculos (LERNER, 2002). Segue, portanto, uma compilacédo de
dados destinada a proporcionar maior clareza acerca dos resultados alcancados apés as
intervencoes:

Quadro 3 — Resultados de sei's meses de intervencéo pedagdgica

INICIO DASATIVIDADES TERMINO DASATIVIDADES
Fase da escrita N° de alunos | Fase da escrita N° de alunos
Pré-silabico 14 | Pré-silabico 0
Silabico sem valor sonoro 2| Silabico sem valor sonoro 4
Silabico com valor sonoro 1| Silabico com valor sonoro 5
Silébico alfabético 0| Silbico afabético 2
Alfabético 0| Alfabético 5
Ortografico 0| Ortogréfico 1

Fonte: as autoras.
E imperativo ressaltar que, em linhas gerais, uma proporcao significativa dos discentes
deu inicio asuajornadano estégio pré-silébico e, ao aprofundarmos aandlise, nenhumacrianca

permaneceu estacionada nesse estagio. Um elemento crucial a ser destacado é a frequéncia,
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visto como um fator que exerce um impacto direto nas decorréncias da pesquisa
Evidentemente, os estudantes que demonstraram maior comprometimento e participagdo
regular nas sessdes experienciaram progressos substanciais nas diversas etapas do processo de
afabetizacso. E digno de nota que, o discente que alcangou o estégio ortogréfico compareceu
de maneira consistente a todas as reunides, o que lhe permitiu envolver-se numa quantidade
significativamente maior de atividades pedagdgicas, o que significa que o educando

experienciou os 29 jogos em sua totalidade.

Imagem 04: Aluno realizando sua primeira producdo textual autonomamente via jogo “Era

uma vez”

Fonte: as autoras.

Como desfecho, o estudante, aém de internalizar a correspondéncia fonema-grafema,
manifestava uma pratica ortografica, de maneira que quando cometia equivocos, procedia a
reflex@o para identificar os erros e, posteriormente, efetuava as correcdes necessarias. Deste
modo, tornou-se evidente o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica’ e a aquisicdo do
processo de escrita por parte deste aluno, bem como por todos os demais educandos envolvidos
até o término das intervengdes, traduzindo-se em avancos expressivos no contexto da
afabetizacdo e do letramento.

Essa notavel progresséo foi alcangada através de um investimento conjunto de 720
horas, uma colaboracdo que envolveu educadores em formacéo, profissionais especializados e
aequi pe pedagogicatanto da escolacomo da Secretaria de Educacéo do municipio. Todos esses

7 De modo sucinto, a consciéncia fonolégica é a habilidade de reconhecer e manipular os sons da fala, essencial
para a afabetizac8o. Isso inclui a capacidade de identificar, separar, combinar e reorganizar sons na linguagem
falada.
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participantes dedi caram-se profundamente em a¢fes que materializaram a efetivacao da prética
educativa em prol do aprimoramento profissional, simultaneamente validando e fortalecendo
as intervencdes implementadas. Nesse contexto, o estudo corrobora a viséo de que a escola se
configura como um espaco no qual os educadores verdadeiramente aprimoram suas
competéncias, por meio da minuciosa andlise de sua prética pedagdgica. Por fim, na proxima

secdo, compartilharel as consideragdes finais decorrentes desta investigacao.

CONSIDERACOESFINAIS

Durante os seis meses de execucdo do programa de intervencdo, as vicissitudes e
obstécul os se revelaram como elementos recorrentes, desafiando constantemente os docentes
envolvidos. Contudo, € imperativo destacar que esse periodo também se traduziu em uma
oportunidade valiosa de aprendizado para os professores engagjados no projeto. Os estudos
tedricos e os didlogos reflexivos com profissionais mais experientes e especializados
propiciaram um aprofundamento do entendimento sobre o fendmeno da docéncia e das
vivéncias préticas relacionadas ao processo de alfabetizacdo. Desse modo, os beneficios do
aprendizado decorrentes dessa empreitada tornam-se incontestaveis, desvelando a evidente
complexidade do papel do professor e o impacto profundo gue suas acdes e atitudes podem ter
na formacéo de seus educandos.

Paralelamente a esse cenério, € notdrio o progresso acancado pelos 17 estudantes que
participaram integralmente do programa durante o periodo das atividades pedagogicas. Nesse
contexto, houveram avancos significativos no desenvolvimento da consciéncia fonolégica e
aquisicdo da escrita para cada um deles. Importante ressaltar, que as atividades pedagdgicas
foram adaptadas as particularidades, desafios e habilidades individuais de cada auno.
Notadamente, observou-se que os estudantes que mantiveram uma frequéncia escolar mais
consistente experimentaram um desenvolvimento mais notavel em seus processos de
alfabetizacdo e letramento.

Ao longo detodo o processo, 0 apoio constante dos professores e profissionais com mais
experiéncia desempenhou um papel fundamental na facilitacdo da andlise da prética
pedagdgica, na selecdo criteriosa das intervengdes e no plangjamento eficaz das agoes. Essas
contribui cBes sempre se pautaram na perspectivada praxis pedagogica. Os resultados esperados
para 0 projeto foram acancados, revelando uma notavel progressdo no desenvolvimento

profissional.
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Portanto, compreender que o processo de ensino-aprendizagem € dinamico e em
constante evolugdo, permeado por desafios e adaptagdes, possibilita o progresso continuo dos
educandos e dos docentes. Assim, é essencial reconhecer que aeducacdo € umajornadacoletiva
gue se baseia na andise critica, na colaboracdo e no compromisso inabalavel com o

desenvolvimento integral dos estudantes.
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