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RESUMO

O presente trabalho visa a discutir as contribuigdes das perspectivas inclusiva e critica
para o ensino-aprendizagem de lingua inglesa no contexto prisional. Desta maneira, a
pesquisa analisa a possibilidade da proposta de uma atividade, sob a base tedrica do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e do Letramento Critico (LC), que
tenha como fundamento a Educacdo Inclusiva - além da compreensdo das
especificidades e necessidades de cada estudante. Tem-se como ideia primordial as
perspectivas da Educacdo Inclusiva sob um pardmetro socio-historico (MANTOAN,
2015), entendendo os diversos espagos em que a EI pode atuar. Outrossim, o estudo
baseia-se nos fundamentos do Letramento Critico (SOUZA, 2020) enquanto ponto
crucial para discutir relagdes de poder dentro e fora do sistema prisional. Aliado a isso,
a atividade sugerida analisa a utilizagdo do DUA (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020)
para o desenvolvimento da apresentacdo e do(s) modo(s) de expressdes das/dos
estudantes. A atividade procura, por meio de uma musica em lingua inglesa, entender
aspectos sociais e historicos - verbais e extraverbais presentes neste contexto da
composi¢do. Por meio da figura de Nelson Mandela, busca-se desconstruir rotulos
(REIS, 2011) e estigmas, visando, portanto, a ressocializacdo e a educacado libertadora

(FREIRE, 2001) desses sujeitos encarcerados.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa;

Letramento Critico; Educa¢do no sistema prisional.



ABSTRACT

The present work aims to discuss the contributions of inclusive and critical perspectives
to English language teaching and learning in the prison context. Thus, the research
examines the possibility of proposing an activity based on the theoretical foundation of
Universal Design for Learning (UDL) and Critical Literacy (CL), with a focus on
inclusion, in addition to understanding the specificities and needs of each student. The
primary idea is rooted in the perspectives of Inclusive Education from a socio-historical
perspective (MANTOAN, 2015), recognizing the various spaces in which Inclusive
Education can operate. Furthermore, the study is based on the principles of Critical
Literacy (SOUZA, 2020) as a crucial point for discussing power relations within and
outside the prison system. In addition, the suggested activity analyzes the use of UDL
(SEBASTIAN-HEREDERO, 2020) for the development of students' presentations and
modes of expression. The activity seeks to understand social and historical aspects, both
verbal and non-verbal, present in this context through an English-language song.
Through the figure of Nelson Mandela, the goal is to deconstruct labels (REIS, 2011)
and stigmas, aiming for rehabilitation and liberating education (FREIRE, 2001).

Keywords: Inclusive Education; English Language Teaching and Learning; Critical

Literacy; Education in the prison system.
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1. INTRODUCAO



Durante minha trajetéria enquanto pesquisadora, questionei minha propria formagao
docente, uma vez que, por ser mulher e por ser parte da comunidade LGBTQIAPN+,
reconheco o sentimento de exclusdo. Nos mulheres LGBTQIAPN+, pertencentes ao
proletariado, e outras minorias sociais' — negros, povos originarios, pessoas em situa¢io
de deficiéncia e tantos outros, temos nossos direitos fundamentais e basicos violados;
temos, sobretudo, a ameaga didria do direito a vida enquanto cidaddos e cidadas. O
interesse pela tematica, portanto, surgiu paralelamente ao sentimento de exclusdo que ¢
compartilhado por mim e por “todas as pessoas que de alguma forma foram ou se
sentem estigmatizadas ou excluidas porque ousaram existir do jeito que sdo em algum

sistema, em algum contexto” (SOUZA, 2014, p.9).

A partir desse fato, entendi que a educagdo pode ter um papel fundamental para trazer
protagonismo a esses sujeitos que precisam ser escutados. Mas, me deparei com a
realidade de exclusdo que também assola a educagdo. Ela ndo estd acessivel em todos os

espacos e, tampouco, a todos os sujeitos.

Por esses fatores, este trabalho traz a necessidade de pensar e repensar a educagdao em
fun¢do dos sujeitos, de modo que iremos indagar se ela alcanga todas as camadas sociais
ou se atinge apenas uma parcela privilegiada da sociedade. Quando ainda se tem o
verbo ‘incluir’ ao lado da terminologia educagdo, podemos entender que sua
significancia diz respeito ao ato de trazer algo que estd de fora, que ndo faz parte. O
ensino de lingua estrangeira, neste contexto, constitui-se para além de um direito
constitucional, uma vez que, ao aprender uma nova lingua, ampliamos nossa concepc¢ao
sobre aspectos socio-historicos e também compreendemos a nés mesmos. E, portanto, a
partir dessa compreensao sobre o mundo e sobre si mesmo que € possivel combater as

inimeras maneiras de exclusao.

Essa problematica se amplifica quando pensamos nesses sujeitos em um espago
P 2 . . . o A~
prisional®. Enquanto aqui fora lutamos por nossos direitos humanos, dentro da prisao,

essas pessoas comumente estdo sofrendo um processo de desumanizacdo. Além da

' O termo “minoria” diz respeito ao fato de que que sdo minorias em sentido de direitos ndo
necessariamente em sentido quantitativo.

2 O termo utilizado durante o trabalho serd “prisdo” para fazer referéncia “a carcere, estabelecimento
prisional, penitencidrias e quaisquer contextos de privagdo de liberdade por determinagdo judiciaria”.
Estabelecimento prisional. penitenciaria, carcere e prisdo - Ciberduvidas da Lingua Portuguesa

(iscte-iul.pt)



https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/estabelecimento-prisional-penitenciaria-carcere-e-prisao/34536
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/estabelecimento-prisional-penitenciaria-carcere-e-prisao/34536

discriminacdo como sujeito, hd também a marginalizacdo por conta da sua situacdo
perante a sociedade. Deve-se ressaltar, neste momento, que enquanto educadores
devemos buscar maneiras de fazer com que a educagdo cumpra seu papel primordial e
que inclua aqueles que de alguma forma se sintam excluidos. E por esse fato que a
educacdo surge ou deve surgir como um meio de alcancar todas as pessoas
independentemente de sua situagdo social, sua condigdo fisica, econdmica ou situagdo’

gerada por determinagao judicial.

A Constituicdo Federal de 1988, por meio do artigo 205, declara que a educacdo deve
ser “direito de todos e dever do Estado e da familia”, de modo que o sujeito atinja seu
desenvolvimento pessoal, social e profissional. Para reforgar, o artigo 6° torna explicito
que o sistema educacional €, sobretudo, um direito social, assim como a “saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a segurancga, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados”.
Entretanto, essa educacao ainda ndo esta disponivel e acessivel para todas as camadas
sociais € econdmicas; dessa forma, muitas e muitos nao podem ser transformados por
ela. O que deveria ser cumprido, permanece estatico no papel, uma vez que pessoas no
sistema prisional, bem como uma parte da sociedade, nem sempre sdo tratadas com a
dignidade que lhes ¢ devida. Nessa mesma direcdo, aprender uma lingua estrangeira

torna-se outro direito que nao lhes pode ser obliterado.

Sabemos que aprender uma lingua estrangeira ¢ algo que esta estritamente relacionado
aos aspectos sociais € econdmicos. A exemplo disso, a lingua inglesa, por sua vez, pode
ser vista pelas/os estudantes da escola basica publica como algo que elas/eles nao irdo
utilizar em sua vida ou até mesmo um elemento que nao faz parte de sua realidade. Isso
porque as classes dominantes que detém o poder ndo estdo preocupadas em popularizar
o conhecimento e estabelecer oportunidades para os sujeitos. Considerando que o
acesso a uma lingua estrangeira ¢ um direito de qualquer cidaddo ou cidada, mas que
ndo sdo todos/todas que usufruem, este trabalho se justifica a partir do seguinte
questionamento: como iremos assegurar que os carcerarios tenham acesso a apreensao
de um artefato cultural restrito a uma elite? Novamente retomo a questao da inclusao, de

modo que possamos refletir sobre quem tem acesso a educacao e ao ensino de linguas

* O termo “situagdo” implica na relagdo de controle do estado sobre o corpo, uma situagio dentro da
condicao.



estrangeiras — como a lingua inglesa, consideradas como privilégios dos detentores do

capital.

Quando entendemos que a Educacao Inclusiva traz a ideia da educagdo como direito de
todas/todos, ndo podemos separar o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira
desse direito fundamental (SOUZA, 2023). Trata-se de um direito assegurado por meio
de documentos como a Lei de Diretrizes e Bases, em seu artigo 36, inciso III; pela
Politica Nacional de Educagao Especial (BRASIL, 1994), pelos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de Lingua Estrangeira (BRASIL, 2006) e pela Base Nacional
Comum Curricular (SOUZA, 2023). Conforme o mesmo autor, “[...] ndo ha como falar
de inclusdo na era globalizada se nao levarmos em consideragdo o papel da

aprendizagem de linguas estrangeiras nesse cenario” (SOUZA, 2023, p. 271-272)

A partir dessa discussdo sobre inclusdo e ensino-aprendizagem de inglés no contexto
prisional, este trabalho tem como objetivo propor, por meio de uma atividade, possiveis
contribui¢cdes da Educacdo Inclusiva para orientar o ensino-aprendizagem de inglés em
uma perspectiva critica  no contexto prisional. Assim, a EI propicia um
ensino-aprendizagem de inglés em uma perspectiva critica no sentido de questionar a
invisibilidade de identidades e realidades, como a da propria pessoa em situagdo de
carcere, que a sociedade pode tentar mascarar. Essas questdes envolvem a educagao
como um direito que ¢ comumente violado, também entendendo a necessidade de
discutir a marginalizagdo de grupos minoritirios e o fato de tornar o

ensino-aprendizagem de lingua estrangeira como um processo elitizado.

A base teodrica sera pautada na investigacdo das formas com que a EI pode de forma
pratica e de maneira significativa para um ensino critico e reflexivo, utilizando,
portanto, as ideias do e.g. Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) juntamente
ao Letramento Critico (SOUZA, 2023). A Educacdo Inclusiva pode significar, dessa
forma, como uma perspectiva para trilhar caminhos para uma educagdo que inclua
sujeitos marginalizados e que possa se basear nos fundamentos de Paulo Freire (2001),
sob uma perspectiva libertadora. Considerando o objetivo deste trabalho, ele esta
organizado da seguinte forma: Panorama da Educacao Inclusiva no Brasil; Panorama do
Ensino-aprendizagem no Contexto Prisional; EI e sua relagdo com a educagdo no
contexto prisional; A relagdo entre EI e o ensino-aprendizagem de Inglés, metodologia,

analise e discussao dos dados e consideracgoes finais.



2.  FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresento um panorama da educagdo inclusiva no Brasil conforme as

subsegdes seguintes.

2.1 Panorama da Educacao Inclusiva no Brasil

A terminologia ‘educa¢do inclusiva’ soa bastante redundante, visto que, se ¢ educagao,
ela tem a necessidade de incluir. No entanto, o que se sabe ¢ que a histéria da Educagao
Inclusiva ou Educacdo Especial foram perpassadas pelo viés da exclusdo e

estigmatizacdo das pessoas pelas suas diferengas, sobretudo fisica e intelectual.

Mantoan (2015) discorre acerca da proposta da educagdo inclusiva partindo de suas
experiéncias enquanto professora. A docente e pesquisadora aponta para uma
pluralidade natural quanto a questdo da aprendizagem como também a propria
convivéncia humana. Para além disso, Mantoan (2015, p. 9) amplia e reflete sobre
nossa propria formacao, pois,

A perspectiva de se formar uma nova geragdo dentro de um
projeto educacional inclusivo ¢ fruto do exercicio diario da
cooperagao e da fraternidade, do reconhecimento e do valor
das diferencas, o que ndo exclui a interagdo com o universo
do conhecimento em suas diferentes areas. (MANTOAN
(2015,p.9)

E, portanto, a partir dessas ideias que a autora discute sobre a institui¢do escolar, de
modo que possamos enxergar a educacgdo inclusiva como uma espécie de ruptura do
modelo tradicional de ensino-aprendizagem. MANTOAN (2015, p. 12) reafirma que a

inclusdo, portanto, implica mudanga desse atual paradigma educacional [...]”

A priori, a EI procurava atender especificamente aqueles estudantes que eram (e que
sd0) marginalizados do grupo nomeado como “alunos normais” (MANTOAN, 2015, p.
23). Sob um parametro historico, a educacao inclusiva sempre foi um tabu no caminho
percorrido pela sociedade brasileira. No Brasil Colonia, por exemplo, ndo havia nenhum

tipo de politica que centralizasse a figura das pessoas que eram marginalizadas do meio



social (SOUZA, 2014). Jannuzi (1992) e Mazzota (2005) apontam que somente em
1854 e 1857 foram criadas institui¢des voltadas para cegos e para mudos — vale frisar
que ainda era excludente, visto que nem todas as pessoas cegas ¢ mudas podiam ter
acesso a educacdo - devido aos fatores socioecondmicos, por exemplo. Foi apenas a
partir de 1874 que foram desenvolvidas as instituicdes voltadas para sujeitos em

situagdes de deficiéncia intelectual.

Nesse sentido, no momento em que o Brasil iniciou seu momento de republica, foi
possivel visualizar politicas mais voltadas para a area da psicologia e da satide mental,
ampliando, ainda, para a formagdo de professores sob a perspectiva de incluir quem se
encontrava excluido (SOUZA, 2014). Segundo Souza (2023), Helena Antipoff
(1892-1974) foi um grande nome da psicologia nessa época, uma vez que foi
desenvolvido em 1929 o Laboratorio de Psicologia Aplicada na Escola de
Aperfeicoamento de Professores, em Minas Gerais. Posteriormente, a psicdloga criou a
Sociedade Pestalozzi® de Minas Gerais, que iria servir de exemplo para institui¢des

ainda existentes.

Entendeu-se, contudo, a importancia da educagdo escolar voltada para essas pessoas que
foram por muito tempo invisibilizadas pela sociedade. Foi um processo que teve por
consequéncia a criacdo da primeira APAE — Associacdo de Pais e Amigos de
Excepcionais — vale ressaltar que conforme Bezerra e Antero (2020), esse fato resultou
de um despreparo da educagdo publica para lidar com as diferencgas dos estudantes em
situagdo de deficiéncia. Por isso, ressaltamos que o modelo educacional ainda

permanecia excludente.

Durante o momento da ditadura, o Brasil foi marcado pelo processo de
institucionalizagdo da educagdo especial nos ambitos escolares (GLAT; FERREIRA,
2003). Os autores ainda apontam que a educacdo especial (EE) foi inserida juntamente
ao plano de governo da época, aliada aos modelos tecnicistas e assistencialistas. A EE
passou a obter mais visibilidade, uma vez que existiam “[...] as idéias de normalizacdo e
integragdo” alinhadas ao ‘“atendimento especializado e interdisciplinar” (GLAT,;

FERREIRA, 2003, p. 5).

* Johann Heinrich Pestalozzi foi um educador sui¢o que defendia a educagido dos menos privilegiados e
enfatizava métodos de ensino voltados para o fortalecimento das habilidades proprias do aluno.



A educacdo inclusiva, em sua forma concreta, constitui-se como um movimento
recente, mais expressivamente a partir dos anos 90 - apesar dos esfor¢os individuais de
pessoas e grupos que ja lutavam anteriormente aquela época pela Educagdo Inclusiva.
Bezerra e Antero (2020) ressaltam que o processo de exclusdo parecia inacabavel até
meados dos anos 80, tendo em vista que as minorias eram e sio invalidadas da
sociedade - tendo seus proprios direitos violados. Nascimento; Chaves; Costa; Torres
(2020) abrem caminho para um questionamento sobre o desenvolvimento da inclusdao
desses sujeitos; pois, a janela foi aberta por meio de institutos para pessoas em situagao
de deficiéncias visuais e auditivas. Entretanto, a porta ainda permanecia fechada dando
espaco a exclusdo das demais pessoas que se encontravam em situacdo de

marginalizagao social.

2.2 Educacao Inclusiva e a Legislacao

A educagao inclusiva ¢ um direito hoje assegurado por diferentes leis. Em 1948, a

Declaragao Universal dos Direitos Humanos ressalta, por meio do Art. 26, que,

Todo ser humano tem direito a instru¢do. A instrugdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares ¢ fundamentais. A
instrugdo  elementar serd obrigatoria. A  instrugdo
técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a
instrucdo superior, esta baseada no mérito. (p. 5)

Ora, trata-se de uma declaracdo em que todo ser humano — sem excec¢ao — tém o direito
a escolarizag¢do ou instru¢do. A Constituicdo Federal de 1988 ainda reafirma, por meio
do Art. 205 que “A educagdo, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, [...]
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho”.

Nessa trajetoria em prol de uma educacdo inclusiva, vale ressaltar a Declaragdo de
Salamanca, que ocorreu no dia sete de junho de 1994. A construcdo da ideia de uma

educagdo para todos era essencial, visto que havia o reconhecimento da

[...] necessidade e urgéncia de ser o ensino ministrado, no sistema
comum de educagdo, a todas as criangas, jovens ¢ adultos com
necessidades educativas especiais, ¢ apoiamos, além disso, a Linha de
Agdo para as Necessidades Educativas Especiais cujo espirito,
refletido em suas disposicdes e recomendagdes, deve orientar
organizagoes e governos (UNESCO, 1994, p.1).



Por meio dessas considera¢des, podemos questionar as razdes pelas quais nem todas as
pessoas tém direito e acesso a essa educacdo — levando em consideracdao aspectos que
transcendem a ideia inicial da EI.

E indispensavel, portanto, discorrer sobre as diversas ramificagdes que podemos
encontrar dentro da prépria educacdo inclusiva. Em outras palavras, ¢ necessario
entender que a pratica de exclusdo vivida por toda a historia da sociedade brasileira
resultou em um numero exorbitante de jovens e adultos — e também criangas — que
fazem parte de um grupo sem oportunidades e sem acesso a educacao (SILVA; PEDRO;
JESUS, 2017). Trata-se, portanto, de uma problematica que engloba questdes que vao
além da ideia primordial da EI. O Ministério da Educacao trouxe essa perspectiva, por
meio das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica
>(CNE/CEB N°2) discutindo a tradi¢do em que a educagio especial tem sido relacionada
aos discentes que estdo em situacdo de deficiéncia e/ou condutas tipicas de sindromes e
quadros psicologicos. Entretanto, a visdo hodierna é que amplie essa perspectiva,
fazendo com que a educacdo inclusiva possa ser contemplada como um “corpo”

acolhedor de pessoas com ou em situacdes de:

[...]dificuldades de aprendizagem relacionadas a (...)
dificuldades  cognitivas, psicomotoras ¢ de
comportamento (...) como (... a dislexia e
disfungdes correlatas; problemas de atengdo,
perceptivos, emocionais, de memoria, cognitivos,
psicolingiiisticos, psicomotores, de comportamento;
e ainda fatores ecoldgicos e socioecondmicos, como
as privagdes de carater sociocultural e nutricional.
(BRASIL, 2001, p. 43-44)

A EIl, dessa forma, pode também servir a todas as pessoas que foram marginalizadas
pela sociedade. Devemos ter em mente a ideia de que a igualdade se concretiza através
do reconhecimento das diferencas (SANTOS, 2003) e ¢ por meio dessa diferenca que
diminuimos as desigualdades. Para além dos aspectos fisicos e psicoldgicos € preciso
incluir elementos socioecondmicos € espaciais — no caso da educacao fora do espaco
escolar. A educacdo, em qualquer instidncia, “tém como eixos 0 convivio com a
diferenga e a aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que produz

sentido para o aluno, pois contempla sua subjetividade” (MANTOAN, 2015, p. 35).

> Disponivel em: Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacdo Bdsica — Ministério da
Educacdo (www.gov.br)



https://www.gov.br/mec/pt-br/publicacoes-secretarias/semesp/diretrizes-nacionais-para-a-educacao-especial-na-educacao-basica
https://www.gov.br/mec/pt-br/publicacoes-secretarias/semesp/diretrizes-nacionais-para-a-educacao-especial-na-educacao-basica

Portanto, para que ndo se caia na falacia de que os estudantes sdo fracassados ou
incapazes, reafirmo, em conformidade a Souza (2020, p. 73), que sinto incomodo ao
ouvir determinadas expressdes que ditam sobre uma incapacidade desses sujeitos. Isso
porque “[...] elas simplesmente invisibilizavam seus estilos de aprendizagem"; ou seja,
ndo considera as particularidades dos estudantes. E por meio da educagio inclusiva que
se reconhece as diferengas e esse reconhecimento fomenta a necessidade de incluir o
sujeito que foi estigmatizado e excluido pela diferenca criada pelo padrao normativo e
hegemonico. Podemos — e devemos — discutir sobre como incluir o sujeito que nao
carrega um nome, mas, por outro lado, constitui-se como um roétulo - formas de
nomeacao (REIS, 2011). Por exemplo, no caso de uma pessoa que cometeu uma
infragdo e que estd dentro do sistema carcerario, “[...] o tratamento com o desviante
pode ter como base e principio o rotulo que se cola moldando e sancionando as

(rel)agdes [...]”" (REIS, 2011, p. 38).

2.3 - Breve contextualizacido sobre a Educacio no Contexto Prisional

O direito a educagdo sempre foi uma busca incessante de um grupo de pessoas com
minoria de direitos, embora seja a maioria em numeros, como, por exemplo, a
populagdo negra. Quanto a educagdo destinada as pessoas em situagdo carceraria, da
mesma maneira, ocorreu por meio de movimentos sociais ¢ a partir de discussdes
tedricas nos setores educacionais e de direitos humanos (SOUZA; NONATO;
BICALHO, 2017). Para Miranda, Vasconcelos e Justi (2019, p. 106) “a educacdo
prisional ¢ oriunda de um longo processo de conquistas advindas da constituicdo de
movimentos em defesa dos Direitos Humanos no Brasil”. Esse direito, estritamente
falando do sistema prisional brasileiro, passou a ser assegurado a partir da Lei de
Execucao Penal, Lei n. 7.210, de 11 de julho de 1984. Essa lei, portanto, reafirma “que a
finalidade da execucdao das penas ¢ buscar a reintegracao social da pessoa condenada”
(OLIVEIRA; SANTOS, 2020). Ainda em conformidade aos autores, foi a partir da
Constituicdo de 1988 e de convengdes internacionais que o Ministério da Educacdo
entendeu a necessidade de desenvolver a Educacdo de Jovens ¢ Adultos dentro do

espaco prisional.

Adiante, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP), em 1994,

a partir da resolugdo n°® 14/1994, compreendeu que “a assisténcia educacional



compreenderd a instrugdo escolar e a formacgdo profissional do preso” (BRASIL, 1994,
p. 05). As Diretrizes Nacionais ainda consumaram a Oferta de Educacdo no sistema
carcerario por meio da Resolucdo n°® 03/2009 do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria (CNPCP). Tratando-se de uma documentac¢ao mais recente, foi
no ano de 2011, por meio do Decreto n° 7.626/2011, que se criou o Plano Estratégico de
Educagcdo no ambito do Sistema Prisional, havendo a finalidade da busca pela
reintegracao social do sujeito que se encontrava em situacdo prisional com base na
educagao (BRASIL, 2010).

Nos topicos anteriores mencionamos sobre a questdo legislativa. Entretanto, esta
pesquisa fundamenta-se na ideia de que a educagdo se constitui como um fator
indispensavel para “[...] prevenir a reincidéncia criminal e orientar o retorno a
convivéncia em sociedade” (OLIVEIRA; SANTOS, 2020, p. 5). Devemos ter como
base uma educacao libertadora (FREIRE, 2001), que reflita e que faga com que o sujeito
amplie suas reflexdes sobre a propria realidade; trazendo a ideia da humanizac¢ao do
individuo e do coletivo (FREIRE, 1967). A EI opera, desta forma, como modelo de
resisténcia a forma tradicional de ensino, entendendo que esses tradicionalismos
“refletem a sua incapacidade de atuar diante da complexidade, da diferenca, da

variedade, da singularidade” (MANTOAN, 2015, p. 57).

2.3.1 - Educacao inclusiva para pessoas no contexto prisional: Leis,

contratos sociais e a inclusao

A palavra lei, em sua esséncia, traz o significado de “aquilo que se 1€ (REIS, 2011, p.
19), o que pode ser entendido como algo que deve ser lido e respeitado, a fim de que se
preserve a ordem entre os sujeitos e que haja controle na sociedade. Adiante, pode-se
questionar qual ¢ a origem e o fundamento dessa lei para que seja possivel entender as

consequéncias para quem nao a segue.

Para o filésofo Rousseau (1965), o homem sai do seu estado de natureza para um
contrato social, que se constitui como a realizacao da vontade geral. Em outras palavras,

a lei, para o autor, ¢ centralizada no homem — aquele que ¢ sujeito de todo o direito. A
primicia da obra Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os

homens discorre sobre o homem em seu estado natural, um ser puro e nao-corrompido.



Esse ser primitivo para o autor atende as necessidades fisicas e imediatas. Rousseau

(1965, p. 155) ressalta que

[...] Seus desejos ndo vao além de suas necessidades fisicas;
0s Unicos bens que conhece no universo sao a nutri¢do, uma
mulher e o repouso; os unicos males que teme sdo a dor ¢ a
fome. Eu digo a dor e ndo a morte, porque jamais o animal
sabera o que ¢ morrer; o conhecimento da morte e de seus
temores ¢ uma das primeiras aquisi¢des feitas pelo homem,
ao distanciar-se da condi¢do animal

Azevedo (2008) corrobora Rousseau, ao construir a figura do homem como pré-social e
instintivo, isto ¢, que atende aos sentidos naturais. O autor ainda revela que esse
individuo se encontrava isolado, visto que ndo possuia a capacidade de pensar - outrora
estava preocupado com suas condigdes fisicas e de sobrevivéncia. Portanto, os aspectos
que se entende como social, moral e politico sao construgdes culturais da civilizagao, de

modo que ndo ha ligacdo com a natureza.

A problematica se instaura a partir do contrato social e do que Azevedo (2008) nomeia
de propriedade privada que, para o autor, ¢ o ponto crucial que fundamenta a
desigualdade entre os homens. A partir do vinculo entre os nomeados como sujeitos
compreende-se a “troca de produtos — troca de propriedades” (p. 166) como a
concepgdo de possuidor de algo, ou seja, aquele ser primitivo que atendia as suas
proprias necessidades, passa a atender aos desejos do outro. Neste momento, surge a
desigualdade, sendo que alguns acumulam propriedades enquanto outros permanecem

€5Cassos.

Esta luta constante ¢ destrinchada por Marx e Engels logo na primeira Se¢do I do
Manifesto Comunista (2005) quando ressaltam que, ao longo da historia da
humanidade, a sociedade ndo aboliu os antagonismos de classe,
Homem livre e escravo, patricio ¢ plebeu, senhor feudal e
servo, mestre da corporagdo e companheiro, em resumo,
opressores € oprimidos, em constante oposi¢do, tém vivido
uma guerra ininterrupta, ora franca, ora disfar¢ada; uma
guerra que terminou sempre ou por uma transformacdo

revolucionaria da sociedade inteira ou pela destruicdo das
classes em conflito. (MARX.; ENGELS, 2005. p.40)

Esse estado de guerra foi previsto por Rousseau (1965), uma vez que a solucdo cabivel
que se encontrou foi o “estabelecimento do pacto social” (AZEVEDO, 2008, p. 167)

que, em outras palavras, seriam as leis e os regulamentos. Esse pacto, portanto, ressalta



as vontades gerais acima das vontades individuais, sendo para Rousseau o fundamento

para as desigualdades de condigdes entre os homens.

Ao compreender o contexto e as implicagdes historicas, entendemos que Rousseau
(1965) e Marx e Engels (2005) previam que fatores econdmicos € sociais iriam resultar
em uma sociedade excludente e individualista. A educagdo inclusiva, portanto, busca
diminuir os impactos, ainda que inevitdveis, dessa sociedade que insiste em

marginalizar e apagar sujeitos.

Quando entendemos a educagdo inclusiva para além da sua ideia primordial, isto &,
voltada para pessoas em situagao de deficiéncia, compreendemos que ha também fatores
ecoldgicos e socioecondmicos que influenciam no processo de exclusao (BRASIL,
2001). Além disso, essas minorias sociais — pessoas em situagdo de deficiéncia, a
comunidade LGBTQIAPN+, pessoas pertencentes as classes mais desprivilegiadas —
podem necessitar da EI duas vezes. Melhor dizendo, enquanto pessoas livres sdo

invisibilizadas, quando privadas de sua liberdade, tem-se o processo de desumanizagao.

Esse processo de desumanizagdo ocorre uma vez que ha um estigma social para um
ex-presidiario (OLIVEIRA; SANTOS, 2020) que, “[...] ao colocar essas instancias
juntas — a educacional e a prisional —, atribui rétulos tanto ao espago, quanto aos
ocupantes desse espaco” (REIS, 2011, p. 183). Esses sujeitos sdo, portanto, invisiveis

enquanto pessoa livre e enquanto estdo dentro do espaco prisional.

A EI, por sua vez, atua como uma forma de alcangar esses individuos que ndo tiveram
oportunidades ou acesso ao sistema educacional. Assim como os individuos devem
cumprir suas penas, eles também devem ter acesso ao processo de ressocializa¢do. Os
direitos de antemao negados devem ser colocados em vigor, conforme a Lei de
Execugdo Penal, Art. 18-A: “O ensino médio, regular ou supletivo, com formacao geral
ou educagdo profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em obediéncia
ao preceito constitucional de sua universalizacdo” (BRASIL, 1984, p. 02). Por isso, as
disciplinas que sdo ofertadas dentro do espago escolar também aparecem no curriculo

prisional — ainda que sejam consideradas como elitizadas.

2.4 - Arelacdo entre EI e o ensino-aprendizagem no contexto prisional



O ensino-aprendizagem de inglés pode parecer algo distante da realidade de muitos,
algo especifico de uma classe social que det€ém os meios de produgdo. E comum ouvir
dos estudantes de escola publica que aprender uma lingua estrangeira ¢ algo fora da
realidade deles; mais do que isso, trata-se de algo que nao sera tutil para seu futuro
enquanto cidaddo ou cidada e enquanto profissional. LEFFA, (2007, p.2) discute sobre
esse processo de exclusdo ocasionado pela autoexclusao:
[...] incute-se no sujeito o desejo de se excluir de um determinado
grupo e da-se a ele a ilusdo de que a escolha partiu de dentro dele. As
pessoas seriam pobres por opcdo, os analfabetos por resistirem a
escola, os desempregados por preferirem a assisténcia do governo.
Todo o empenho em incluir o individuo numa determinada
comunidade seria frustrado pela resisténcia desse mesmo individuo

em pertencer a essa comunidade. Ao lado do discurso aberto da
inclusdo existe a pratica invisivel da exclusdo.

Souza (2020, p. 85), por sua vez, aponta para uma educacao em que "nao podemos
deslegitimar a escola publica como espaco de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras". Da mesma forma, devemos entender o espago prisional como um
ambiente inclusivo e que deve oferecer condi¢des de ressocializagdo e de oportunidades

para aqueles que ndo tiveram acesso a educagao.

Assim como no ensino basico, o ensino de lingua inglesa ¢ inserido no sistema prisional
dentro da educacdo de jovens e adultos (EJA), conforme (CARREIRA, 2009). Por isso,
em concordancia com a lei do Plano Nacional de Educagdo (PNE), entendia-se que, até
o ano de 2011, o Brasil deveria “implantar, em todas as unidades prisionais € nos
estabelecimentos que atendam adolescentes e jovens infratores, programas de educacgao
de jovens e adultos de nivel fundamental e médio”. REIS (2011) ressalta que a LDB de
1996, sobre a EJA, frisa em uma educagdo para sujeitos “que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. Com isso,
pode-se entender a importancia de levar a EJA para individuos estigmatizados e
marginalizados pela sociedade, visto que essas pessoas que ndo terminaram seus estudos
apresentam diferentes idades e diferentes graus de instru¢do (REIS, 2011). A autora
ainda ressalta que esses estudantes podem apresentar dificuldades em relagdo a
aprendizagem, além de haver um “[...] alto indice de reprovagao e repeténcia e as séries

ou ciclos ja ndo correspondem a sua idade” (REIS, 2011, p. 29).

A ideia de trabalhar com recursos audiovisuais ou com aspectos que necessitam de

artefatos tecnologicos apresenta-se como uma solugdo, entretanto, pode também ser



visto como um problema devido a estrutura espacial e material que estardo disponiveis

nesse processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.

Neste momento, devemos indagar sobre questdes que se relacionam com a
infraestrutura disponivel para desenvolver atividades do desenho universal para a
aprendizagem (DUA). Conforme (FERREIRA; SILVA, 2018, p. 452), os ambientes
educacionais no sistema carcerario apresentam inimeros desafios, visto que “[...] essas
escolas funcionam em espacos prisionais que foram “adaptados”, e ndo “planejados”
para serem, realmente, espagos escolares contextualizados as necessidades de seus

sujeitos”.

Por isso, ¢ valido que sejam avaliados os aspectos materiais e imateriais durante a
preparagdo de curriculos inclusivos nesse espago. Ferreira; Silva (2018, p. 453)
evidenciam que hé a necessidade de repensar em uma educagao inclusiva de uma forma
que atenda a todos os estudantes, disponibilizando laboratérios de informatica que
tenham “[...] a compatibilidade entre a quantidade de equipamentos disponibilizados e o
numero de estudantes a serem atendidos”. Os autores também ressaltam a preméncia da
acessibilidade para educandos em situacao de deficiéncia, utilizando, por exemplo, a
instalagdo de um computador “[...] que respeita os critérios de acessibilidade e
programas instalados para Pessoa com Deficiéncia Visual e/ou auditiva [...]”

(FERREIRA; SILVA, 2018, p. 453).

Essas estratégias juntamente aos recursos materiais auxiliam para uma educacao menos
excludente, em prol do desenvolvimento de espagos de ensino-aprendizagem flexiveis e
acessiveis para todos os alunos, também incluindo aqueles com deficiéncia
(FERREIRA; SILVA, 2018). Ademais, ¢ necessario que, neste ambiente, as estratégias
sejam voltadas para um ensino que leve em consideragdao a recepgao dos estudantes
quanto ao conteudo, as formas de expressao ou expressoes dos discentes, e, por fim, o
engajamento e¢ o envolvimento desses/dessas estudantes no ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020). Vale frisar que a aprendizagem
de uma lingua estrangeira porta-se como um direito de qualquer cidaddo, assegurado
pelos direitos humanos, pela LDB e premissas da BNCC - sobre a inclusao do

ensino-aprendizagem de inglés para as pessoas no contexto prisional.



2.6 — Estratégias para a Promoc¢iao da Educacio Inclusiva no Contexto
Prisional
Ao entendermos que a educagdo inclusiva opera em diferentes contextos e espacos,
precisamos compreender também que ela atende diferentes sujeitos com suas proprias
individualidades e identidades. Isso significa que tem relagdo direta com a forma que se
da o processo de ensino-aprendizagem e também se refere a recepgdo do estudante, uma
vez que,

O professor inclusivo ndo procura eliminar a
diferenca em favor de uma suposta igualdade do
alunado - t3o almejada pelos que apregoam a
homogeneidade da sala de aula. Ele estd atento aos
diferentes tons das vozes que compdem a turma,
promovendo a harmonia, o dialogo, contrapondo-as,

complementando-as. (MANTOAN, 2015, p.79)

Essa diferenca apresentada por MANTOAN (2015) nos remete a necessidade de
ampliar as possibilidades de ensino; mais do que isso, transferir o protagonismo aos
estudantes. A autora ainda ressalta que “superar o sistema tradicional de ensinar ¢ um
proposito que temos de efetivar com toda urgéncia. Essa superacdo refere-se ao ‘que’

ensinamos aos nossos alunos e ao ‘como’ ensinamos” (MANTOAN, 2015, p. 65).

E indispenséavel, neste processo, que se considere a recepgdo dos discentes, partindo da
ideia de que nem todos aprendem da mesma forma e sob 0s mesmos preceitos
(BRASIL, 2016). O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), por sua vez,
apresenta a perspectiva de utilizar diferentes estratégias de conteudos, métodos,
materiais e avaliacdes que possam priorizar a figura do estudante, entendendo o modo
com que cada individuo aprende (CRISTOVAM; CAPELLINI, 2021). Além disso, esse
processo pode também estimular “[...] o interesse ¢ a motivacdo dos estudantes para
aprendizagem” (CRISTOVAM; CAPELLINI, 2021, p. 5). Essa perspectiva traz a ideia

de que a escola e a educacao inclusiva devem:

Inserir nessas praticas a realizagdo dos seguintes principios:
(A) Singularidade. Cada aluno € tUnico; portanto, a escola
precisa tragar metas individualizadas juntamente com o aluno
e/ou a familia dele. (B) Inteligéncias multiplas. O professor,
ao ensinar o conteido de sua disciplina, precisa estimular e
utilizar o cérebro inteiro de cada aluno. (C) Estilo de
aprendizagem. O professor, ao preparar suas aulas, precisa
pensar em atingir o modo como cada aluno aprende melhor.
(D) Avaliagdo da aprendizagem. A escola precisa adotar o
sistema baseado em ipseidade (comparar a avaliagdo de cada
aluno com as outras avaliagdes do mesmo aluno e nio de
outros alunos), em continuidade (todas as aulas servem como



fontes de evidéncia do aprendizado) e em inclusividade
(avaliar para incluir e ndo para excluir o aluno). (E)
Coeréncia. (SASSAKI, 2006, p.26)

A educacio inclusiva e o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), desta forma,
podem agir como uma maneira de considerar a diversidade e a variabilidade existentes
dentro do contexto educacional (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020). Isso porque
curriculos que sdo desenvolvidos em situagdes imaginarias ndo atendem de forma justa
as necessidades especificas de cada estudante. O autor ainda pontua que o fracasso
desses curriculos se deve ao fato “[...] que excluem aqueles com distintas capacidades,
conhecimentos prévios € motivacionais que nao correspondem ao critério ilusorio da

média” (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 735).

Para contextualizar, a proposta do DUA teve sua origem nos Estados Unidos, de modo
que a educacgdo tinha como objetivo a experiéncia do aprendiz propriamente dita. Em
outras palavras, apresenta-se a relevancia do aprendiz durante o processo de
ensino-aprendizagem (CAST, 2014). No Brasil, o DUA tem ganhado mais visibilidade
recentemente considerando a Lei Brasileira de Inclusao (Lei 13146/2015) que no artigo
3°, para aplicacdo da lei, sugere no inciso II

I - desenho universal: concepgdo de produtos, ambientes,

programas e servigos a serem usados por todas as pessoas,
sem necessidade de adaptagdo ou de projeto especifico,

incluindo os recursos de tecnologia assistiva.

A perspectiva, por sua vez, tem sua fundamentacdo na neurociéncia, compreendendo
que o cérebro ¢ constituido por um grupo de redes que sdo interdependentes e
interconectadas (RIBEIRO; AMATO, 2018). Trés elementos, neste momento, sdo
imprescindiveis: sendo a rede afetiva o pilar do envolvimento do discente; o
reconhecimento sendo as informagdes transformadas em conhecimento; e, por fim, a
rede estratégica - isto ¢, como determinadas atividades serdo executadas (CAST, 2014);

(RIBEIRO; AMATO, 2018).

Conforme SEBASTIAN-HEREDERO (2020), existem trés principios fundamentais que
sdo as bases das diretrizes, sendo o Principio I: Proporcionar Modos Multiplos de
Apresentagdo; Principio II: Proporcionar Modos Multiplos de Ac¢do e Expressao;
Principio IIl: Proporcionar Modos Multiplos de Implicacdo, Engajamento e

Envolvimento. De forma simplista, a ideia do primeiro principio ¢ transitar entre



modelos que visam diversificar os modos de apresentacdo, explorando, portando,
diversos recursos. O segundo principio busca entender que “ndo ha um modo de agdo e
expressdo ideal para todos os alunos” (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 736), e,
desta forma, a ideia ¢ que se explore diversos tipos de expressdo e de agao dos
estudantes. Um outro aspecto inclusivo presente no terceiro principio diz respeito aos
aspectos de engajamento e de envolvimento por parte dos discentes. Isso implica na
perspectiva de que o que pode funcionar com alguns estudantes pode ndo ser proveitoso
para outros — considerando os contextos. Essa base teorica fica visivel por meio da

seguinte ilustragao:

DESENHO UNIVERSAL DA APRENDIZAGEM

Redes de Redes de Estratégia Redes Afetivas
Reconhecimento
Aprender o QUE Aprender COMO Aprender POR QUE
5 3
Como reunimos factos e Planear e desempenhar tarefas. Como  Como os alunos se empenham e se
categorizamos o gue vemos, ouvimos e organizamos e expressamos as nossas  mantém motivados. Como reagem aos
lemos. A identificacdo de letras, ideias. Escrever um texto ou resolver desafios, se estimulam e interessam.
palavras ou o estilo de um autor sdo um problema de matematica sdo Estas sdo dimensoes afetivas.
tarefas de reconhecimento. tarefas estratégicas.
‘ Apresente a informacdo e os * Diversifique os modos como m) Estimuleointeresseea
contetdos em diferentes formatos os alunos podem expressar o que motivagdo por aprender
sabem
Mais formas de promover Mais formas de promover Mais formas de promover
Multiplos Meios de Multiplos Meios de Agdo e Muiltiplos Meios de
Representagdo Expressdo Envolvimento

Fonte: CAST: What is UDL? (http://cast.org/research/udl)

Por haver certa discrepancia quanto aos niveis de faixa etaria e sobre as dificuldades em
relacdo a aprendizagem, o DUA (desenho universal para a aprendizagem) porta-se como
uma importante ferramenta a ser utilizada pelos docentes neste cenario. De maneira

pratica, a diretriz 2: “Fornecer varias opgoes para linguagem, expressoes matemdticas



e simbolos” propde a ideia de entender que os estudantes compreendem de formas
distintas os modos de representacio - de maneira linguistica ou nao
(SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 747). Desta forma, para promover a
“compreensdo em diferentes idiomas”, a perspectiva inclusiva presente ¢ a de trabalhar
a partir da vinculagao das palavras-chave do vocabulario a sua tradugdo e prontncia nos
idiomas nativos; além de haver a inser¢do de recursos visuais ndo linguisticos para
esclarecer o vocabulario como as imagens e os videos (SEBASTIAN-HEREDERO,
2020, p. 749-750).

Desta maneira, o DUA se apresenta como um elemento indispensavel quando se trata de
educagdo inclusiva - estritamente no espago prisional. Isto porque o ambiente prisional
pode ser limitado no ambito fisico e também em relagdo aos recursos e materiais
oferecidos. A utilizagdo de um curriculo com base no DUA pode, portanto, reconhecer
as habilidades dos estudantes e promover oportunidades, além de auxili4-los na propria
aprendizagem, tornando-os, por conseguinte, aprendizes avangados
(SEBASTIAN-HEREDERO, 2020).

Aliado ao DUA, deve-se levar em conta a criticidade que deve perpassar pelo ensino de
lingua estrangeira. O LC, por sua vez, se apresenta como um modo importante para
discutir sobre esses sujeitos em situagdes marginalizadas - estendendo a discussdo para
contextos historicos, sociais e culturais. Por isso, as seguintes se¢des serdo destinadas a

compreensdo de ambas estratégias no sistema prisional.

2.6.1 - DUA (Desenho Universal para a Aprendizagem) e o ensino-aprendizagem

da Lingua Inglesa

Faz-se imprescindivel considerar novas formas de ensino-aprendizagem de inglés
visando a compreensao majoritaria dos estudantes. Isso porque o ensino tradicional
pode estar relacionado a métodos exclusivos e que podem ignorar as especificidades e
individualidades dos estudantes. MANTOAN (2015, p. 65), por sua vez, discute sobre a
necessidade de superarmos esse sistema tradicional, visto que, “[...] essa superacdo

refere-se ao ‘que’ ensinamos aos nossos alunos € ao ‘como’ ensinamos”.

Desta forma, € preciso refletir sobre um ensino-aprendizagem de lingua estrangeira que
tenha como foco principal a figura dos estudantes. O DUA, em sua ideia central, propde
atividades que possam contemplar as diversas especificidades que existem dentro de

uma sala de aula, isto é,



[...] se o professor, em parceria com profissionais especializados,
planejar, implementar e avaliar suas praticas pedagogicas pautadas
nos principios do DUA, ele conseguird promover a participagdo e
aprendizado de todos em sua sala de aula, inclusive do estudante
publico-alvo da Educagdo Especial. (Zerbato; Mendes, 2021, p. 5)

E comum que existam professores que prefiram utilizar determinadas formas de
apresentar o conteudo para os alunos. Entretanto, precisamos pensar sobre praticas de
sala de aula de uma maneira que contemple, de maneira majoritaria, as necessidades dos

discentes.

De modo pratico, o modo de apresentar informacdes auditivas pode auxiliar muitos
estudantes, mas, por outro lado, esse meio pode ndo auxiliar todos os sujeitos da mesma
maneira (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020). Em uma aula de inglés em que os
estudantes estdo assistindo a um video ou algum filme, pode haver estudantes dentro da
sala de aula que estejam em situacao de deficiéncia auditiva. Decerto, esse individuo,
seja no contexto escolar, seja no contexto prisional, ndo pode ser excluido do processo
de ensino-aprendizagem. Por isso, o autor aponta para uma proposta em que possa

inclui-lo por meio de;

« Usar apresentagdes textuais equivalentes, como legendas ou
reconhecimento automatico de voz para linguagem oral;» fornecer
diagramas visuais, graficos e notagdes de musica ou som;* oferecer
transcrigdes escritas de videos ou clipes de audio;e dispor de
intérpretes de lingua de sinais em portugués (Libras) para o portugués
falado;e facilitar apoios visuais ou tateis equivalentes (por exemplo,
vibracdes) para sons ou alertas;e utilizar descrigdes visuais e/ou
emocionais para apresenta¢des musicais (SEBASTIAN-HEREDERO,
2020, p. 746)

Trata-se, portanto, de um processo em que o professor deve entender a pluralidade
dentro de uma sala de aula; compreendendo a educacdo sob uma perspectiva critica.
Enquanto que o estudante, por sua vez, deve perceber, por meio desse mesmo ensino,
seus direitos — como vimos, constitucionais — e, que, principalmente, seja um processo
continuo por uma consciéncia identitaria atravessada por um (auto)conhecimento

critico.
2.7 - Letramento Critico

E bastante habitual encontrar pessoas que pertencem a uma classe desprivilegiada que
defendem com bastante entusiasmo politicos ou sujeitos que detém os meios de

producao. E, a partir disso, podemos (nos) questionar: “esta pessoa nao tem consciéncia



de classe?” Em alguns casos podemos afirmar que esses individuos ndo tém ideia de sua

propria realidade e das relagdes de poder em que estao inseridos.

Isso se amplifica quando Souza (2020) nos traz uma perspectiva da leitura, isto €, o
leitor esta em uma posicao submissa em relacao as escolhas do autor. Entretanto, esse
leitor critico pode questionar aspectos presentes no texto, além de levantar
questionamentos sobre a visdo do autor e suas perspectivas. Ao construir desta maneira
esse didlogo com o texto, o interlocutor passa a ter uma atitude responsiva ativa.

Bakhtin (2007, p. 291) discorre que a

[...] compreensdo responsiva nada mais ¢ sendo a fase inicial e
preparatoria para uma resposta (seja qual for a forma de sua
realizacdo). O locutor postula esta compreensao responsiva ativa: o
que ele espera, ndo ¢ uma compreensao passiva que, por assim dizer,
apenas duplicaria seu pensamento no espirito do outro, o que espera ¢
uma resposta, uma concordancia, uma adesdo, uma obje¢do, uma
execucao, etc.

Esse comportamento ativo do individuo pode procurar investigar vozes que teriam sido

silenciadas, perspectivas variadas e maneiras de compreender o mundo em sua volta.

O letramento critico, por consequéncia, age a partir da ideia de que o estudante tenha
consciéncia e se posicione pela busca de um mundo menos injusto por meio do
criticidade, seja sobre problemas hodiernos politicos, seja por problemadticas sociais;

posicionando-se, por fim (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001).

Desta maneira, o estudante dentro do sistema prisional pode compreender, por meio do
LC, que carrega em si estereotipos, estigmas e rotulos que devem ser desconstruidos.
Souza (2020, p. 34) entende que o LC “[...] desconstréi o lugar comum por examina-lo
a partir de multiplas perspectivas”. Essa visao de si mesmo, portanto, mudara quando o
individuo compreender sua propria realidade a partir de perspectivas que discutam as

implicagdes sociais, econdmicas € politicas que perpassam pela histéria da humanidade.
2.7.1 - Letramento critico e o ensino de Lingua Inglesa

O LC inserido no ensino-aprendizagem de lingua inglesa ¢ uma proposta que se adequa
ao contexto prisional. Em outras palavras, muitos individuos presentes nesse cenario
nao tém ideia da razao pela qual a aprendizagem de uma lingua estrangeira se torna algo

tao essencial para sua vida dentro desse espago ¢ também fora dele.



Essas questdes trabalhadas dentro da sala de aula, no ensino de lingua inglesa,
explicitam a “[...] reproducdo de desigualdades no ambito social, cultural, racial, [...]”
(SOUZA 2020, p. 40). O foco do LC estd nos problemas sociais, na complexidade
envolvida nas relagdes sociais € a maneira com que os estudantes — sob a perspectiva
critica — podem somar positivamente no meio social (SOUZA, 2020; MATTOS, 2012;
MCLAUGHLIN & DEVOOGD, 2004). Esse processo, logo, ocorre por meio da
conscientizacdo e “[...] agdes concretas para se amenizar as desigualdades e conflitos

existentes em um dado contexto a partir do entendimento e produgdo de diversos textos”

(SOUZA, 2020, p. 40).

O processo de empoderamento desses sujeitos pode estar estritamente atrelado ao
ensino-aprendizagem sob perspectiva do LC. Da mesma maneira que o individuo
compreenderd as diversas producdes de sentidos, esse sujeito podera também entender
as relagdes extralinguisticas, isto €, elementos que nem sempre estdo explicitos no texto.
Neste momento, nos deparamos e centralizamos em uma educa¢do emancipatdria

proposta pelo letramento critico (SOUZA, 2020).

3. METODOLOGIA

Este trabalho ¢ de natureza bibliografica de e carater descritivo, que foi desenvolvido
por meio da pesquisa qualitativa, sabendo que esse tipo de investigagdo prevé a “[...]
analise de dados concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das
expressoes e atividades das pessoas em seus contextos locais” (FLICK, 2009, p. 37).
Ademais, o modelo qualitativo também ¢ muito importante para pesquisas de carater
social em que ha uma grande interpretatividade e subjetividade dos fendmenos
investigados. Flick (2009, p.23) reconhece a relevancia da selecao de teorias e métodos
na pesquisa qualitativa ao ratificar que:

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha

adequada de métodos ¢ teorias convenientes; no reconhecimento ¢ na

analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a

respeito de suas pesquisas como parte do processo de produgdo de
conhecimento.



Esta pesquisa de teor documental, visa examinar dados obtidos por meio de documentos
que legitimam a educag¢do como direito. Kripka; Scheller; Bonotto (2015, p. 244)
dissertam que
A pesquisa documental, bem como outros tipos de pesquisa,
propde-se a produzir novos conhecimentos, criar novas formas de

compreender os fendmenos e dar a conhecer a forma como estes tém
sido desenvolvidos.

Buscaremos investigar, sob fundamentagdo documental, maneiras de se desenvolver o
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira no contexto prisional de maneira inclusiva e

sob a perspectiva do letramento critico.

Ademais, esta pesquisa de carater bibliografico busca, de maneira critica, analisar
fendomenos
“[...] a partir de material j& publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicacdes em periddicos e artigos cientificos,
jornais, boletins, monografias, dissertacdes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em

contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto da
pesquisa (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 54).

Posto isso, esta pesquisa visa analisar a proposta de uma atividade inclusiva que pode
ser aplicada no contexto prisional. A atividade a ser descrita, portanto, engloba as
perspectivas presentes no DUA para o ensino de lingua estrangeira, de modo que

abarque as necessidades e especificidades dos/das estudantes de maneira critica.
3.1 Breve contextualizacio sobre a atividade

A atividade discorrida, com foco no ensino-aprendizagem da lingua inglesa, tem a
pretensdo de entender a marginalizagdo e o abandono que os presididrios sofrem nesse
contexto. O questionamento da realidade, estratégia principal do Letramento Critico,
advém da indagagdo sobre as relagdes de poder inseridas no meio social e de quais
formas essa perspectiva pode contribuir no processo de ressocializagdo e de inclusao

nesse €spaco.

Partindo da ideia de inclusdo, os sujeitos em situacao prisional, por motivos restritivos,
em muitos casos, ndo tém acesso a recursos como musicas. Decerto, a inser¢do da
musica no ensino-aprendizagem de lingua inglesa se apresenta como uma maneira

didatica para trabalhar aspectos linguisticos, sociais e de carater inclusivo. A musica,



portanto, pode ser utilizada como uma maneira de diminuir essa exclusdo social e

marginalizadora.

Desta forma, pensando nesse tipo de procedimento, a atividade consiste em utilizar a
cangdo“Ad Letter To Nelson Mandela’, interpretada por Sugar Minott’. A constru¢io
musical possui o formato de uma miusica, embora tenha a fun¢do de uma carta. A ideia
primordial ¢ que possamos compreender que as estruturas convencionais dos géneros

textuais podem sofrer alteracdes de acordo com o contexto e a intencionalidade.

A partir disso, ¢ concebivel enxergar ainda o género textual carta como um modo de
trabalhar aspectos sociais e também linguisticos no ensino da lingua inglesa. Desta
maneira, a atividade ira partir da ideia de contextualizacdo, ou seja, explicitar situagdes
reais de uso do género; aspectos extralinguisticos e funcionais da carta; e, além de
utilizar recursos auditivos e visuais para explorar diversos tipos de recepcdo e de
interacdo em lingua inglesa. Ou seja, sob uma perspectiva inclusiva, o DUA aparece
quando pensamos em maneiras distintas de expressdo e interagdo; além de considerar
aspectos auditivos - a interpretagdo musical- e também elementos visuais, sendo,

portanto, a propria letra da musica.

3.1.2 Descricao da atividade proposta

O LC estara presente enquanto estratégia no sentido de levar os/as estudantes a
questionarem suas proprias realidades, além de haver um contato maior com a lingua

estudada - que trazem diferentes modos de representagdo tal como preconizado pela

DUA.

Ampliando a atividade, os estudantes poderdo ouvir a musica *do cantor Sugar Minott
para que compreendam as diversas fungdes de uma carta. A letra deverd ser
disponibilizada antemao para os discentes, além da disponibilizagdo da musica ¢ da

legenda/tradugdo, a fim de que haja a participagdo majoritaria das/dos estudantes.

® Letra da musica disponivel em: Sugar Minott — A Letter To Nelson Mandela Samples | Genius

7 cantor jamaicano conhecido como um dos pioneiros do reggae. Fonte: Idade. cidade natal e biografia de
Sugar Minott | Last.fm

8 Link para acessar a musica na plataforma Youtube <A Letter To Nelson Mandela - YouTube>



https://www.youtube.com/watch?v=307ew4MscCA
https://www.last.fm/pt/music/Sugar+Minott/+wiki
https://www.last.fm/pt/music/Sugar+Minott/+wiki
https://genius.com/Sugar-minott-a-letter-to-nelson-mandela-sample

A ideia central possui foco nas relagdes de poder que sdo sdcio-historicamente situadas
na musica selecionada. No contexto do cantor jamaicano, se tratava de uma interagdo
com alguém que Minott admirava e depositava suas esperangas. Da mesma forma,
podemos refletir sobre inspiragdes e pessoas que os estudantes poderiam escrever uma
musica em formato de carta. Partindo dessa ideia, os/as estudantes em situagao prisional
poderiam partir da musica; posteriormente, “para quem” eles gostariam de escrever essa
composi¢do musical - sob as perspectivas dos direitos humanos; podendo solicitar e
reivindicar, por fim, condi¢des melhores no contexto prisional - além de vislumbrar uma
vida melhor como cidadas e cidaddos fora desse contexto. Pode-se, ampliar, ainda, para
os géneros digitais - levando em consideragdo a intencionalidade e a funcdo social que

esses textos exercem na sociedade.
4, ANALISE E DISCUSSAO DA ATIVIDADE

A atividade discorrida, atravessando o ensino de lingua inglesa, tem a pretensdo de
promover a conscientizacdo acerca da marginalizagdo e o abandono que as/os
presididrias/os sofrem nesse contexto. O letramento critico, desta forma, aparece como
uma maneira de oferecer “[...] o ensino e a aprendizagem de inglés por meio da reflexdo
critica e do questionamento da realidade.” (SOUZA, 2020, p. 74). O questionamento
dessa realidade advém da indagacdo sobre as relacdes de poder inseridas e de quais
formas o LC e o DUA podem atuar para contribuir no processo de ressocializagao e de

inclusao.
4.1 - A song for a change

Nos quadros abaixo, explicitamos os materiais utilizados na atividade proposta, os
objetivos gerais e comunicativos, sob fundamentagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Além de expor as habilidades presentes na BNCC, propomos
também aspectos que podem ser aplicados na atividade, ou seja, tempo previsto para

cada etapa e demais elementos importantes e estruturais.

Tabela 1- Materiais, objetivos gerais e espagos necessarios para desenvolvimento da

atividade proposta.



Objetivos gerais Materiais e  espacos |Sugestio de execucio da
necessarios atividade: why? How?

What?
Discutir sobre uma musica |Som/celular/computador O exemplo  sugerido

em lingua inglesa para
entender aspectos culturais,
sociais, historicos e

linguisticos.

para execucdo da musica
por meio de um celular ou
caixa de som (levando em

conta a disponibilidade).

trata-se da musica “4 letter
to Nelson Mandela” do
cantor Sugar Minott. Essa
musica traz consigo a ideia
de funcionar como uma
carta, ou seja, o cantor
dialoga com  Mandela
reivindicando por direitos

ao povo africano. (Why).

Entender a func¢ao social de

uma musica que funciona

Imagens impressas e/ou em

formato digital.

Imagens e 4udios para

contextualizar a musica,

socialmente como uma isto é, trazer a ideia da
carta. razdo pela qual o cantor

escreveu uma carta em

formato de musica. (Why).
O objetivo consiste em |Audio/som- Legendas O audio e as legendas/letra
adequar as necessidades da musica serdo de suma
das/dos estudantes, para importancia para possa
que haja a participagdo atender as necessidades
majoritaria. especificas de cada

estudante, de modo que

todas/todos possam




levando em <conta a|or

disponibilidade, para a
apresentacao e realizacao

da atividade.

participar e  interagir.
(How).
Utilizar diversos recursos, |Quadro/Caderno/Computad (O quadro sera utilizado

para mediar a atividade de

escrita da musica em

formato de carta, sendo
importante para sintetizar
elementos importantes,

sejam  verbais,  sejam
extraverbais. O
caderno/computador,  por
sua vez, serda util para
execugdo da  atividade

proposta. (What).

(Fonte: autora)

Tabela 2- Objetivos comunicativos e eixos da BNCC.

FEixos da BNCC

Objetivos comunicativos da atividade

EIXO LEITURA - Praticas de leitura de
textos diversos em lingua inglesa
(verbais, verbo-visuais, multimodais)
presentes em diferentes suportes e esferas
de circulagdo. Tais praticas envolvem
articulagdo com os conhecimentos
prévios dos alunos em lingua materna
e/ou outras linguas.

A atividade propoe a leitura de uma letra
musical em lingua estrangeira, a fim de
que os estudantes tenham esse contato
direto com a escrita em lingua inglesa.
Além de haver a possibilidade de
questionar sobre girias, expressoes e
cognatos.

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL
— Reflexdo sobre aspectos relativos a
interacao entre culturas (dos alunos e

Ao trabalhar com uma musica que traz
consigo aspectos socio-histdricos e
politicos, faz-se imprescindivel estender




aquelas relacionadas a demais falantes de
lingua inglesa), de modo a favorecer o
convivio, o respeito, a superacdo de
conflitos e a valorizagao da diversidade
entre 0s povos

discussdes sobre figuras importantes na
historia e lutas sociais — analisando
paralelamente os elementos da lingua
estrangeira.

EIXO ORALIDADE - Praticas de
compreensdo e producdo oral de lingua
inglesa, em  diferentes  contextos
discursivos presenciais ou simulados, com
repertorio de falas diversas, incluida a fala
do professor

Faz-se importante considerar as inimeras
formas em que os estudantes podem
expressar suas opinides e percepcoes
sobre a musica. A lingua inglesa deve
estar presente neste momento, uma vez
que os estudantes devem ser levados a
inclui-la em seu cotidiano.

EIXO ESCRITA — Praticas de produgao
de textos em lingua inglesa relacionados
ao cotidiano dos alunos, em diferentes
suportes e esferas de circulagdo. Tais
praticas envolvem a escrita mediada pelo
professor ou colegas e articulada com os
conhecimentos prévios dos alunos em
lingua materna e/ou outras linguas

A escrita, por fim, trata-se de um eixo
que serve como (auto)avaliacdo. O
processo a ser avaliado ¢ imprescindivel
para que os estudantes possam expressar
suas ideias comunicativas. Por isso, a
lingua materna passa a ser um elemento
indispensavel para servir como modo de
comunicar e de expressar.

(Fonte: BNCC e autora)

Tabela 3 - habilidades da BNCC e etapas sugeridas para realizacdo da atividade

proposta.




Habilidades da BNCC

(EFOSLI1S)

(EFOSLIOS8)

(EF09LIO1)

Construir repertorio cultural por meio do
contato com manifestagoes
artistico-culturais vinculadas a lingua
inglesa (artes plédsticas e visuais,
literatura, musica, cinema, danga,
festividades, entre outros), valorizando a
diversidade entre culturas.

Analisar, criticamente, o conteudo de
textos, comparando diferentes
perspectivas  apresentadas sobre um
mesmo assunto.

Fazer uso da lingua inglesa para expor
pontos de vista, argumentos e
contra-argumentos, considerando o
contexto e os recursos linguisticos
voltados para a eficacia da comunicagao.




Tempo previsto para cada atividade A atividade pode ser realizada por etapas:

1#: Introdugdo do género can¢ao/letra de
musica e discussoes socio-historicas,
sendo conduzidas em inglés. Ilustragdes
sobre Mandela, desenhos ¢
representacoes diversificadas — 1 aula de
50 minutos.

2% Introdugdo sobre o género carta que
pode funcionar como musica, analisando,
de forma critica, a letra — 1 aula de 50
minutos.

3* Exemplos de cartas ou documentos
que solicitam direitos e reivindicam
melhores condi¢des nos presidios.
Amplificando para géneros digitais, como
e-mails e blogs — 1 aula de 50 minutos.

4?- Discussao sobre aspectos funcionais,
linguisticos e estruturais de uma carta.
Realizagdo da atividade avaliando o
processo de interacdo e participagdo — 2
aulas de 50 minutos (cada).

5% (Auto)avaliagao e feedback das
atividades realizadas, discussdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem - 1 aula
de 50 minutos.

Tipo de interagao A atividade sera realizada em duplas.
Levantando, portanto, formas de
discussoes e maneiras de expressao.

(Fonte: autora)

Vale ressaltar que a BNCC nio traz especificidades para o ensino na EJA, ou seja, isso
significa que devemos adaptar e adequar as habilidades e as competéncias do ensino
fundamental ou médio - considerando as necessidades dos/das estudantes. As

habilidades, portanto, foram escolhidas considerando essas perspectivas, dada sua



relevancia, podem ser revisadas ou usadas estrategicamente como ponto de partida para

a consolidagdo de outras no ensino médio e até mesmo no ensino superior.
4.2 Aspectos do DUA

O desenho universal para a aprendizagem (DUA) discorre sobre inumeras formas de
apresentagcdo de um conteudo. Isso porque visa a inclusdo e a participagdo majoritaria

dos estudantes considerando suas habilidades e especificidades.

A priori, a base tedrica estad presente no momento em que apresentamos a musica
9 . . . .
acompanhada da letra’ ou legenda, de forma com que os sujeitos possam interagir com
os elementos sonoros e visuais. E importante também ressaltar que outros recursos
tecnologicos podem ser utilizados caso ndo haja restricdes previstas na politica
institucional e/ou prisional. Por exemplo, a utilizagdo de um site de traducdo para o
alfabeto braille'’, de modo que o professor inclua o estudante que esteja em situagio de

deficiéncia visual - visando o engajamento e a participagdo de todos. A letra da musica,

portanto, estd nas imagens abaixo:

Part One: Letter To Nelson Mandela

[Tntro]
Thisis a letter to the great leader Nelson Mandela
Help captives, help us own black Africa (True born A frican leader)

[Verse 1]

Heyv. mister Mandela

I think you are a jolly good fella

It's plain to see you are a true bom African leader

YTes, mister Mandela, vou know that we wishes vou well
Your freedom is a must, only time will tell

[Choms]

Way down there, down there
Way down there (Ina A fiica)
Way down there, down there
Way down there (Hey)

[Verse 2]

You can tell blue or brutal

Tell it on his followers

They shall go down in silence

If they think they can test Jah Jah children

[Choms]

With their violence (Hey va)
Way down there (Hey va)
Way down there (Ina A frica)
Way down there (Hey va)

° A letra pode ser acessada no seguinte site:

[Verse 3]

Ves, misses Mandela, [ know that her faith is so strong
No matter what they do, I know she will care bevond
Then they ask for me, I'1l do what I can

To see the freedom of all Afnicans

[Chorus]

Wayv down there, down there
Wav down there (Ina A frica)
Way down there, down thers
Way down there

[Verse 4]

I pray for the unification of my people

T pray that Jah will guide them, and open their eves

As T write this letter with tears in my eves

I pray vou will never stop trying to free my people

Yeah, to free our land from all this evil and foreign invasion
So keep the faith, mister Mandela (Hev va)

For vou're a jollv good flla

Real true bom African leader (Hev va)

[Bridge]

And that's all for now, Thope I mest you somehow

Cheer from me again, “cause I'm a true born African myself
Yours truly, Lincoln Buggo' Minoft (Hey va)

<https://genius.com/Sugar-minott-a-letter-to-nelson-mandela-lyrics>

19 Link para acesso ao site: Braille Translator (mathsisfun.com). Fonte: <Braille Translator — Conex&o

Educa S3o Sebastido (saosebastiao.sp.gov.br)>


https://www.mathsisfun.com/braille-translation.html
https://conexaoeduca.saosebastiao.sp.gov.br/braille-translator/
https://conexaoeduca.saosebastiao.sp.gov.br/braille-translator/
https://genius.com/Sugar-minott-a-letter-to-nelson-mandela-lyrics

(Fonte: autora)

Posteriormente, o modo de representagdo do contexto da musica ¢ imprescindivel para
entender a propria letra, uma vez que a apresentacdo do contexto auxilia,
consequentemente, na compreensao linguistica. Essa contextualizagao pode ser feita por
meio da leitura de um texto sobre Nelson Mandela - considerando que ele esteve preso
varias vezes € o que o estigma de "ex-presidiario/a" ndo deve sobressair diante de sua
carreira social, politica, assim como as demais pessoas; frisamos também no contexto
em que a musica ¢ escrita, as lutas sociais e ideoldgicas; indagando, por fim, os/as

estudantes se eles/elas conhecem a historia relatada na musica.

E importante, neste segundo momento, incentivar que as/os estudantes possam
expressar de diversas maneiras suas percepgdes sobre o assunto, seja em forma de
desenho, seja sobre alguma musica que tenha relatos sobre Mandela ou até mesmo
levando o estudante a dialogar sobre suas experiéncias de vida. Vale ressaltar que essa
mediagdo deve ser realizada em lingua inglesa, de modo que o proposito seja a insercao

da lingua no cotidiano. A mediagdo pode ser feita da seguinte forma:

Tabela 4 - Yes-no questions

PERGUNTAS QUE PODEM SER ESCRITAS | POSSIVEIS RESPOSTAS CURTAS
NO QUADRO:

“Yes, I know Nelson Mandela/No, I don't

"Do you know Nelson Mandela?" e ! (,),W erson fandetarivo, L aon
know him”.

Where is he from?" “He is ﬁfc?m Souih Africa/l don't know
where he's from”.

“He represents justice and equality/I'm

Why do you think he is an important not familiar with him”.

character for all of us?”

(Fonte:autora)

Para exemplificar, a imagem abaixo ilustra um dos desenhos do lider africano em uma
exposicdo denominada como “Reflexdes de Robben Island”. Essa ilustragdo pode servir

de apoio para estudantes que optam por representagdes visuais ou atividades artisticas:



(Fonte: bbc.com)

Por fim, a atividade final, sob perspectiva inclusiva, visa a escrita de uma carta em
formato de musica em lingua materna. Essa composicdo deve atravessar as principais
ideias dos direitos humanos, uma vez que se trata de um texto critico que pode indagar
as relacdes de poder em que esses sujeitos estdo inseridos. Isto €, o texto reivindicara
por direitos basicos, direitos educacionais, inclusdo social para deficientes e para a
populagdo LGBTQIAPN+, negros, mulheres, indigenas e todos aqueles que, por alguma
razao, sao marginalizadas pela sociedade. Eles/elas podem, se for permitido pela dire¢ao
do espago prisional, fazer uma exposicdo das cartas, outras expressdes artisticas, se
permitidas, também podem ser feitas como apresentagdes de danga, teatro que tenham
por objetivo incentivar talentos e habilidades das pessoas no contexto prisional. A
atividade pode servir inclusive para propor mais eventos socio-culturais dentro do

contexto prisional observando as politicas vigentes nessa instituig¢ao .
4.3 - Aspectos do Letramento Critico

Souza (2014) discute o papel do professor no contexto em que estamos inseridos,
entendendo essa funcao social sob uma perspectiva reflexiva. O autor ainda discorre que
“E preciso que os professores possam dar voz para seus alunos no sentido de nio apenas
entender, mas também questionar e se posicionar acerca das tendéncias autoritarias e
ideologias hegemonicas persistentes e dominantes” (Souza, 2014, p. 45). A atividade
analisada, portanto, visa enxergar o LC como um ponto crucial para uma educagao

critica, reflexiva e transformadora.



O LC critico aparece nas discussdes socio-historicas sobre Mandela, além das
reivindicagdes por meio da musica e da carta. Torna-se, desta maneira, um ato
indispensavel o questionamento sobre as relacdes de poder e a reivindicagdo dos

direitos humanos.

Quando compreendemos o papel da lingua inglesa, entendemos a importancia da
condugdo dessa atividade sob uma visdo emancipatdria. Embora as reivindicagdes sejam
realizadas em lingua materna, o modo de apresentagdo em lingua inglesa amplia as
perspectivas ¢ as visdes de mundo desses estudantes no contexto prisional. Esses
sujeitos, contudo, podem compreender por meio da lingua estrangeira que seus direitos

basicos e essenciais sdo universais - previstos e assegurados por lei.

Essa ideia ¢ demonstrada quando o docente expde aos estudantes exemplos de cartas ou
e-mails - ampliando para formatos digitais - que solicitam transferéncia de uma pessoa
custodiada; do reconhecimento de paternidade ou da maternidade; reivindicagdo para
desempenhar atividade religiosa em uma dada unidade prisional; além de poder solicitar

condi¢des melhores e direitos fundamentais.

O letramento critico, portanto, deve atravessar e perpassar pela atividade. Isso porque
trata-se de um meio que pode levar o estudante, em situagdo prisional, a questionar,
(auto)avaliar seu processo de aprendizagem e seu desenvolvimento humano, refletindo

sobre seu contexto ¢ sobre as formas de ressocializagao.

4.4 - O Desenho Universal para a Aprendizagem e o Letramento Critico como

pilares da inclusao

Para que o ensino-aprendizagem de inglés seja de fato inclusivo, ¢ preciso que ele
apresente diferentes formas de apresentacdo, representagdo e engajamento no conteudo
a ser trabalhado. Especialmente no que se refere ao terceiro aspecto da DUA, o
engajamento, este refere-se ao "sentido" que a/o estudante percebe na atividade. Nesse
sentido, na perspectiva do Letramento Critico, significa compreender e reagir diante das
realidades das quais eles fazem parte. Conforme (Souza, 2020, p.59),
A Educacdo Inclusiva e a Linguistica Aplicada precisam se unir para
o exercicio de direitos e deveres sociais de todas as pessoas, de modo
que, ao invés de barreiras, possamos construir pontes por meio das
multiplas linguagens ¢ das diversas linguas que perpassam nossa

existéncia nesse mundo desigual. Uma das principais estratégias
educacionais para o enfrentamento desse mundo desigual tem a ver



com a forma como lidamos com as linguagens ¢ realidades
representadas pela lingua nos textos.

5.  CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho trouxe perspectivas inclusivas como praticas possiveis para uma educagao
menos excludente por meio do Desenho Universal da Aprendizagem e do Letramento
Critico. Foi por meio de legislacdes nacionais e internacionais, da construcao
socio-historica e critica que analisamos maneiras de desenvolver o ensino-aprendizagem
de lingua inglesa no sistema prisional. Sob fundamenta¢do de documentos educacionais
procuramos reafirmar a educagdo como um direito a todos aqueles que resistem
diariamente. Entendemos que pessoas no espaco prisional t€m seus direitos assegurados
e devem ter acesso a educacdo - estritamente o ensino de lingua estrangeira. Enquanto
docentes, devemos entender a importancia da educa¢do como meio de ressocializagdo e

de transformagao social.

Paralelamente, a analise da atividade desenvolvida procurou fundamentar-se nas teorias
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) aliado ao Letramento Critico.
Refletimos, por meio da atividade, sobre o sujeito encarcerado, condicdes basicas
oferecidas, espaco prisional, identidades - além de enxergar o ensino de lingua inglesa

como um direito fundamental neste processo.

Agindo em prol de uma educagdo inclusiva, a atividade sugerida pode ser adaptada e
ampliada de acordo com as necessidades dos estudantes ¢ do contexto inserido. Isso
porque o trabalho, apesar de ter sido pensado visando pessoas reais em situagdes reais,
ndo foi aplicado. Esta pesquisa, portanto, pode ser ampliada e analisada a partir da

experiéncia e da vivéncia de professores e estudantes.

Por fim, este estudo serve como reflexdo e também como auxilio para professores e
pesquisadores que queiram analisar o sistema educacional, dentro ou fora do ambiente
escolar, de modo que entendam a importancia da inser¢ao de uma educagao inclusiva e
critica. Isto €, buscando incessantemente por uma sociedade menos excludente, menos
preconceituosa e escassa de rotulos. Por outro lado, este trabalho frisa a necessidade de
oportunizar a educagdo de qualidade a todos, todas e todes - que, em algum momento,

se sentiram marginalizados.
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