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RESUMO

Neste trabalho, busquei investigar o impacto dos gestos no ensino-aprendizagem de
itens lexicais e suas fungdes em sequéncias explicativas em uma aula online de lingua inglesa.
Para a realizacdo de tal objetivo, baseei-me nos pressupostos teoricos oferecidos pela
Linguistica Cognitiva (Lakoff; Johnson, 1999; Ferrari, 2011; Evans, 2012; Mondada, 2014;
Nascimento, 2023) de que os gestos instituem enunciados fundamentados na multimodalidade
e corporificam conceitos mentais subjacentes a mente. Utilizei, ainda, conceitos e categorias
analiticas oriundas dos Estudos dos gestos (McNeill, 1992; Kendon, 2004; Streeck, 2010;
Muller, 2014; Barbosa, 2023; Barth-Weingarten, 2023) para investigar como eles podem ser
segmentados e classificados com base em sua forma e significados bem como seu papel na
fala-em-interacdo. Finalmente, para fins analiticos, vali-me do quadro tedrico e metodologico
disponibilizado pela Linguistica Interacional (Couper-Kuhlen; Selting, 2001; Schegloff, 2007;
Muller e Cienki, 2009; Cicurel, 2013; Holt, 2020; Barth-Weingarten, 2023; De Paula, 2023)
de modo a discutir o uso dos gestos neste contexto sob um viés interacional. Assim, institui-
se uma pesquisa qualitativa e interpretativa (Bortoni-Ricardo, 2008) sob uma perspectiva
autoetnografica (Anderson, 2006; Scribano; De Sena, 2014; Assis, 2018). O corpus foi criado
a partir da gravagdo de uma aula realizada via Google Meet cujo objetivo era ensinar itens
lexicais relacionados a rotina matinal de uma pessoa com diabetes € o material oriundo das
gravacdes foi transcrito com o suporte do programa EXMARaLDA (Schmidt; Worner, 2009),
seguindo as convencdes de transcricdo GAT 2 (Selting et al., 2016) bem como do ELAN
(Brugman e Russel, 2004) seguindo o modelo de anotagdo gestual LASG (Bressem; Ladewig;
Miiller, 2013). A partir da analise sequencial dos dados selecionados, foi possivel observar o
peso comunicativo dos gestos como organizadores do pensamento e organizadores da
interagdo, bem como refletir sobre minha pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Estudos dos gestos. Sequéncias explicativas. Itens lexicais.



ABSTRACT

In this paper, I investigate the impact of gestures on the teaching and learning of
lexical items and their functions in explanatory sequences in an online English language class.
This work has its basis in the theoretical assumptions offered by Cognitive Linguistics
(Lakoff and Johnson, 1999; Ferrari, 2011; Evans, 2012; Mondada, 2014 and Nascimento,
2023) that gestures establish utterances based on multimodality and embody mental concepts
underlying the mind. Also, I used analytical categories and notions from Gesture Studies
(McNeill, 1992; Kendon, 2004; Streeck, 2010; Muller, 2014; Barbosa, 2023 and Barth-
Weingarten, 2023) to investigate how gestures can be segmented and classified based on their
form and meaning, as well as their role in interaction. Finally, for analytical purposes, I used
the theoretical and methodological framework provided by Interactional Linguistics (Couper-
Kuhlen and Selting, 2001; Schegloff, 2007; Muller and Cienki, 2009; Cicurel, 2013; Holt,
2020; Barth-Weingarten, 2023; De Paula, 2023) to discuss the use of gestures in this context
from an interactional perspective. Thus, this is a qualitative and interpretative (Bortoni-
Ricardo, 2008) and autoethnographic study (Anderson, 2006; Scribano and De Sena, 2014;
Assis, 2018). The corpus comes from the recording of a class held via Google Meet whose
objective was to teach lexical items related to the morning routine of a person with diabetes,
and the material from the recordings was transcribed with the support of the EXMARaLDA
program (Schmidt; Worner, 2009), following the GAT 2 transcription conventions (Selting et
al., 2016) as well as ELAN (Brugman and Russel, 2004) following the LASG gestural
annotation model (Bressem, Ladewig and Miiller, 2013). From the sequential analysis of the
selected data, it was possible to observe the communicative significance of gestures as
organizers of thought and interaction and contemplate and reflect on my teaching practice.

Keywords: Gesture studies. Explanatory sequences. Lexical items.
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1. INTRODUCAO

Ao se alinhar aos pressupostos da Linguistica Cognitiva que concebem a lingua(gem)
como uma manifestacio que envolve, para além de aspectos verbais, os aspectos
multissemidticos e, como sera abordado neste trabalho, recursos corporificados (Mondada,
2014), tornam-se relevantes estudos que investiguem a fungdo dos gestos manuais e faciais
(Kendon, 2004; Chovil e Bavelas, 2018) em uma interagdo em sala de aula virtual. Dentro de
discussdes e leituras sobre Linguistica Interacional, Linguistica Cognitiva e Estudo dos
Gestos realizadas no Nucleo de Estudos em Cognicdo e Interacdo (NECOGI) situado no
Campus da Universidade Federal de Lavras (UFLA), surgiu o questionamento concernente ao
papel do uso de gestos em explicagdes lexicais em aulas online de lingua inglesa como lingua

adicional.

Consolidam-se como objetivo deste trabalho, portanto, analisar em sequéncias
explicativas o papel interacional dos gestos no processo de ensino-aprendizagem de itens
lexicais em uma aula online de lingua inglesa. Para que tal objetivo fosse alcancado, buscou-
se, (1) descrever como os gestos do professor impactam no processo de ensino-aprendizagem
de inglés sobretudo em explicagdes lexicais; (ii) identificar as fungdes dos gestos, tendo em
vista explicacdes lexicais, em interagdes realizadas em aulas online de lingua inglesa; (iii)
analisar os efeitos pragmaticos dos gestos a partir da responsividade dos interactantes na aula
online e (iv) averiguar a aprendizagem/compreensdo semantica dos itens explicados a partir

do comportamento linguistico-conversacional interacional.

Tendo em vista que explicagdes fazem parte do cotidiano humano (KEIL, 2006), em
uma aula, elas constituem um papel fundamental nas trocas e significacdes de uma interagdo
entre professor e aluno. Um aluno que pergunta o significado de algo desencadeia, no turno
subsequente, que pode ser do professor ou qualquer outro sujeito capaz de responder o
questionamento, uma sequéncia cujo objetivo seja elucidar o objeto de ensino em determinado
contexto. Neste trabalho, analiso uma sequéncia que advém de gravacdes de uma aula online
na qual sdo participantes um aluno de nivel intermedidrio de lingua inglesa e eu, como
professora, sob a relevancia de se analisar o papel dos gestos em um contexto que tem se
consolidado nas ultimas décadas como aulas de linguas mediadas por video. Ou seja, busco
observar como os gestos podem auxiliar o docente em sequéncias explicativas de itens

lexicais em um contexto de aulas ministradas apenas na lingua alvo.
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Para tais fins, buscou-se na autoetnografia, alicercada na Linguistica Cognitiva, nos
Estudos do Gestos e na Linguistica Interacional, estratégias teorico-metodologicas para coleta
de dados e analise para a identificacdo dos gestos utilizados pela professora durante as
sequéncias explicativas e suas possiveis relacdes com a compreensdo ¢ a retencdo de
informacdes pelos alunos a partir de uma analise qualitativa. Para tal, foram utilizados como
instrumentos de coleta de dados a Plataforma Google Meet, para realizagdo da aula online e o
aplicativo de gravagao de tela OBS Studio, um software de transmissdo aberta disponivel para
download de forma gratuita online!. Foi planejada uma aula cuja proposta era o trabalho com

o tema: rotina matinal em inglés

No mais, na se¢do 2., Cogni¢do e Estudo dos Gestos sera apresentado um panorama
geral do que configura e sistematiza a Linguistica Cognitiva e o Estudo dos Gestos, a fim de
fornecer aparato tedrico para posterior analise. Na se¢do 3., Linguistica Interacional, serdo
apresentados conceitos-chave da 4area os quais sdo, primordialmente, utilizados
metodologicamente no desenvolvimento da andlise. Na secdo 4, Procedimentos
metodoldgicos, serd apresentada a metodologia aplicada na organiza¢do e transcri¢do dos
dados. Por fim, na se¢do 5, Analise e discussdo dos dados, serdo apresentados os dados bem
como uma analise sequencial e gestual com base nos pressupostos teorico-metodologicos
adotados a fim de discutir o papel dos gestos faciais e manuais em explicacdes lexicais em
uma aula online de lingua inglesa sob uma perspectiva autoetnografica de uma professora-
pesquisadora. Por fim, apresento algumas reflexdes proporcionadas pelo método de pesquisa
adotado, a autoenografia, na se¢do 5.3 e encerro este trabalho com algumas consideragdes

finais. A seguir, passo a se¢do 2 para apresentar ao leitor o campo da Linguistica Cognitiva.

1 A ferramenta pode ser baixada no site: https://obsproject.com/pt-br/download
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2. COGNICAO E ESTUDO DOS GESTOS

A Linguistica Cognitiva (doravante LC) surge a partir de questionamentos e
postulados relacionados a Teoria Gerativa da linguagem, que exprimia a independéncia entre
o modulo cognitivo da linguagem e outros mddulos como o moédulo das sensagdes, das
percepcoes e das memorias. Na busca pela inclusdo de aspectos semanticos para a explicagdo
de fendmenos sintdticos e de um estudo sistematico da relacdo entre forma e significado
dentro da teoria linguistica, um grupo particular de estudiosos da area, como Lakoff e Charles
Fillmore, desenvolveu o paradigma conhecido como Semantica Gerativa, o qual pressupunha
que “expressdes linguisticas se referem ao mundo, refletindo entidades, propriedades de
entidades e relagdes entre entidades” (PINHEIRO; FERRARI, 2020, P.600). Este modelo
demonstra, entretanto, uma limitacdo ao se tratar da subjetividade dos significados dados,
visto que determinadas correspondéncias metafdricas tal como a polissemia se estabelecem
cognitivamente entre os falantes. Para que as construg¢des cognitivas do significado fossem
caracterizadas, portanto, consolidam-se 4areas como a Gramatica de Construgdes® e,
posteriormente, a Gramatica Cognitiva de Langacker (PINHEIRO; FERRARI, 2020, P.601)>.
No entanto, nessas areas, hda uma lacuna tedrica no que diz respeito a experiéncia
corporificada a partir da tese de que o parcamento entre forma e fungdo carrega aspectos

experienciais.

Pinheiro e Ferrari (2020), ao reconstruir brevemente o historico dos estudos da
cogni¢do e linguagem, apontam que pesquisas predecessoras da drea reuniram evidéncias da
relacdo entre os processos cognitivos associados a contextos socioculturais bem como da
relacdo entre sintaxe e semantica-pragmatica. Por conseguinte, a LC passa a subentender
principios cognitivos associados a lingua(gem), defronte a relagdo entre estruturas linguisticas
e aos conteudos conceptuais ao legitimar a cognicdo como mediadora entre a palavra e o
mundo. Essa relacdo evidencia uma perspectiva na qual o significado ¢ visto como uma

constru¢do cognitiva percebida e experienciada no mundo (FERRARI, 2011, P.14).

A LC, portanto, empenha-se em investigar as relagdes entre a cognicdo € o

conhecimento linguistico, partindo de uma perspectiva interdisciplinar que bebe de teorias

2 Os estudos e vertentes da Gramatica de Construcdes se valem, resumidamente, de uma “crenga em uma
arquitetura uniforme e declarativa do conhecimento linguistico, segundo o qual saber uma lingua consiste
unicamente em conhecer um vasto e altamente estruturado repositério de pareamentos forma-significado.”
(PINHEIRO; FERRARI, 2020, p.615)

3 Sumariamente, Langacker (2008, p.5) aponta como fundamental a compreensio da natureza da Gramatica
como simbdlica, ou seja, o léxico e a gramadtica constituem gradagdes que consistem, especificamente, em
conjuntos de estruturas simbolicas.
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advindas de outros campos da ciéncia cognitiva, como a psicologia e a neurociéncia.

Distingue-se, contudo, dessas e de outras ciéncias atuais por averiguar as relagdes que

permeiam a linguagem humana, a mente e as experiéncias sensorio-motoras (EVANS, 2012,

p.129) a luz de uma perspectiva ndo-modular que foge as propostas gerativistas de

modularidade da mente. Assim sendo, a LC estrutura-se a partir de dois compromissos
fundamentais:

(i) busca de generalizagdo, em que se espera que OS meSMOS

principios gerais atuem em todos os niveis de analise linguistica; e (ii)

interdisciplinaridade, que preconiza que esses principios gerais devem ser

compativeis com o cabedal de conhecimentos disponiveis sobre a mente e o
cérebro em disciplinas afins. (PINHEIRO E FERRARI, 2020, P.602).

Isto ¢, a area se dedica ao estudo das representacdes do conhecimento disposto na
mente humana e a forma como ¢ modelado a partir de nossas experiéncias no mundo fisico,
espacial e temporal (NASCIMENTO, 2023). Neste enfoque, pode-se discutir a corporificacao

da mente e as suas relagdes com a lingua(gem).
2.1. Corporificacio e linguagem

Nos ultimos tempos, os estudos cognitivos tém concentrado sua atengdo no papel do
corpo do individuo na sua experiéncia no e com o mundo e com outros individuos. Ou seja,
tais estudos focam-se na 'corporificacdo' do ser humano, nuance que determina, por exemplo,
a formagdo das categorias conceptuais (LAKOFF E JOHNSON, 1999, P. 28), bem como
outros processos cognitivos. Precisamente, as ciéncias cognitivas baseiam-se na tese da
cogni¢do corporificada. De acordo com Evans (2012, p.131), a tese da cogni¢do corporificada
¢ composta por dois aspectos: (i) a experiéncia corporificada (embodied experience), que
sustenta que a realidade ndo é objetivamente observavel, mas interpretada em funcdo de
experiéncias individuais e especificas diretamente ligadas a arquitetura neuroanatomica e
corporal da espécie humana, ou seja, “a nossa perspectiva¢do (construal) da realidade ¢
mediada, em grande parte, pela configuraciao de nossos corpos.” (NASCIMENTO, 2023, SN);
e (ii) a cognicao ancorada (grounded cognition), perspectiva que surge a partir da influéncia
das experiéncias de corpo na cogni¢do e preconiza que as representacdes mentais humanas
sdo baseadas em estados mentais oriundos de tais experiéncias. Sendo assim, “os conceitos
aos quais temos acesso € a natureza da “realidade” sobre a qual pensamos e falamos sdo
abalizados nas representagdes multimodais (multissensoriais)” (ibid) emergentes na

experiéncia corporificada. A cognicao corporificada alicerca-se, dessa forma, na ideia de que
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o pensamento e as percepcdes estdo ligados as interagcdes e experiéncias de um corpo com o

ambiente.

Um exemplo ilustrativo dos efeitos da corporificagdo na natureza da experiéncia esta
no dominio das cores. Ao passo que a visdo humana conta com trés fotossensores (canais de
cor), outros seres ¢ animais podem apresentar mais canais de cor, como as cascavéis. Uma
variacao do tipo influencia diretamente nas experiéncias de coloragdo, visto que elas sdo
capazes de enxergar infravermelhos durante a caga e detectar presas a partir de sinais de calor.
Considerando-se que o ser humano ndo tem essa habilidade, “a natureza do nosso aparelho
visual - um dos aspectos da corporificacdo - determina a natureza e o alcance da nossa
experiéncia visual” (EVANS, 2012, P.131).* Em outras palavras, a diferenga entre a visdo das
cores entre os humanos e as cascavéis torna nossa cognicao e percepcdes de mundo também

distinta.

A nocao de corporificacdo se aplica a fala-em-interacdo e se insere na Analise da
Conversa, aqui entendida como uma base tedrica, pois dentro das agdes humanas, os recursos
verbais e corporais mobilizados sdo capazes de orientar os participantes, permitindo-lhes
projetar a acdo seguinte assim como compreender e responder a anterior (MONDADA, 2014,
P.154). Neste campo, uma visao da corporificacao sob a influéncia das experiéncias sensoriais,
motoras € perceptuais, para a mente-cérebro,” se dd a partir de ‘recursos corporificados’
(MONDADA, 2014, P.138), cujo foco no corpo abrange gestos, gestos faciais, movimentos
corporais, postura etc. A partir deles pode-se investigar recursos linguisticos e corporais a
depender de sua ecologia® sabendo que “o simples fato de os falantes inspirarem e expirarem,
articularem e expressarem sua fala mostra que proferir palavras ¢ um fendmeno
corporificado” (MONDADA, 2014, p.138).” Cabe salientar que, neste trabalho, abordo
“gestos faciais” e ndo “expressdes faciais” a partir do que € discutido por Chovil e Bavelas
(2018) que os diferenciam ao dizer que expressoes faciais sao manifestagdes involuntarias de
emocodes especificas ao passo que gestos faciais consolidam-se com propdsito comunicativo e

exercem fun¢do pragmatica e interacional. Assim, os recursos corporificados permitem (i) que

4 Traduzido do original: “The nature of our visual apparatus—one aspect of our embodiment—determines the
nature and range of our visual experience.”(Evans, 2012, p.131)

5 Optamos pelo termo “mente-cérebro” como substituto do dito pela autora “mente e cérebro” por adotarmos
uma perspectiva ndo dicotomica tendo em vista a rejei¢do dos estudos da LC a separagdo dos termos.

6 As ecologias dos gestos, proposta por Streeck (2010) configuram-se como padréo distinto de alinhamento entre
os interactante, seus gestos e 0 mundo de forma que, por exemplo, os falantes podem relatar o que viram, e seus
gestos, embora sejam contados ao coparticipante da interagdo, referem-se a eventos passados.

" Traduzido do original: “the mere fact that speakers breathe in and out, articulate and animate their speech
shows that uttering words is an embodied phenomenon” (Mondada, 2014, p.138)
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os recursos linguisticos e visual-corporais sejam considerados no mesmo nivel de relevancia;
(i) que a situacionalidade de tais recursos seja considerada para além do que ¢
convencionalizado e (iii) que seja possivel averiguar a combinagdo entre eles com base em

sua ecologia e contexto cultural.

Mais recentemente, em consonancia com esses pressupostos, Freitag, Cruz e
Nascimento (2021, p.18) sugerem que os individuos participantes de determinada interagdo, a
depender do “contexto e da natureza da atividade e a¢do conversacionais em curso”’, podem
langar mao de recursos corporificados de forma heterogénea ao priorizar um sobre o outro ou,
ainda, recorrer a eles sob um mesmo nivel de importancia. No entanto, cabe reiterar que, a
depender da ecologia, ha uma proeminéncia de uso de determinado recurso corporificado
sobre o outro e ndo uma hierarquizacdo. Com base nestes aspectos, busca-se investigar as
percepcdes e concepgdes humanas envolvidas nas vivéncias de um corpo consoante a nogao

de cognicao corporificada.

Segundo Freitag, Cruz e Nascimento (2021), nosso sistema sensdrio-motor relaciona-
se as estruturas conceptuais dele oriundas e a lingua(gem) a partir dos ‘esquemas imagéticos’,
descrito por Johnson (2007, p.136) como “[..] um padrdo dindmico e recorrente de interagdes
entre o organismo e o ambiente que, como tal, revela-se nos contornos da nossa experiéncia
sensorio-motora basica.”® Sendo assim, os esquemas resultam de experiéncias sensorio-
motoras e perceptuais dentro de interagdes e experiéncias multimodais estruturando e dando
coeréncia a elas. Em uma interacao do tipo aula, por exemplo, um professor pode explicar o
conceito de “phrasal verbs” ao associa-los a um quebra cabega e relacionar as pecas as
particulas dessas construcdes e a conexdo entre elas como a unidade do significado, bem
como, durante a explicagdo da pronuncia de algum vocabulo, pode fazer um gesto no qual
aponta para cima para demonstrar a entonagao ascendente. Tendo em vista essas marcas da
experiéncia corporificada na linguagem, pode-se inferir seu potencial de mobilizar a

constru¢do de significados e de um sentido do mundo.

Além disso, nos estudos da LC acerca da produgdo de sentidos, pode-se discutir a
‘metafora’, apontada por Lakoff e Johnson (2003 [1980], p.256-258) como um fenomeno
neural a partir do qual constituem-se mecanismos que convocam inferéncias sensorio-motoras

a serem utilizadas no pensamento abstrato, ou seja, um processo no qual estabelece-se um

8 Traduzido do original: “[...] a dynamic, recurring pattern of organism environment interactions. As
such, it will reveal itself in the contours of our basic sensorimotor experience..” Johnson (2007, p.136)
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conceito abstrato a partir de outros sobre os quais pensamos ¢ falamos metaforicamente de
forma involuntaria. Além disso, como nossa mente ¢ corporificada, as metaforas refletem
experiéncias analogas, pois advém de informagdes culturais. Considerando, assim, que a
estrutura conceptual esta ancorada na corporificagdo, neste trabalho, os gestos ndo somente
apresentam o potencial linguistico para interpretar conceptualizagdes como metaforas, mas
também corporificam estruturas conceptuais como esquemas imagéticos. Consolidam-se,
portanto, como um “[...] recurso semidtico, expressivo de operacdes cognitivas que também

sdo mobilizadas pela linguagem [..]” (FREITAG; CRUZ; NASCIMENTO, 2021, P.11).

A partir do exposto, as pesquisas sobre gestos encontram na Linguistica Cognitiva
uma soélida base teorica, visto que sdo amplamente abragados na inclusdo de aspectos
multimodais em pesquisas da area a partir de seu potencial de “(i) expressar estados mentais e
sentimentos, (ii) regular o comportamento dos interlocutores, bem como (iii) representar
objetos e eventos no mundo” (FREITAG; CRUZ; NASCIMENTO, 2021, P.11). Logo, os
gestos sdo capazes de instituir enunciados fundamentados na multimodalidade e de

corporificar conceitos mentais subjacentes a mente.
2.2.  Estudo dos gestos

O campo dos Estudos dos Gestos surgiu com a fundag¢do da Sociedade Internacional
de Estudos de Gesto (ISGS) no inicio dos anos 2000 e ¢, portanto, um campo de estudos
recente. No entanto, os estudos dos gestos de carater sistematico existem desde a Roma
Antiga perpassando a Retorica Cléssica de Quintiliano, o Periodo Medieval e a Modernidade
tornando-se precursores de uma descri¢do de gestos como meio de comunicagdo cotidiana, ou
seja, a partir de seu potencial comunicativo. Na primeira metade do século XX, Adam
Kendon relaciona os gestos com a fala a partir de um prisma linguistico, concebendo o que
seria a era contemporanea dos Estudos dos Gestos (BARBOSA, 2023). Na atualidade,
Barbosa (2023) afirma que dentro de uma perspectiva linguistica, consolidam-se trés vertentes
nos Estudos dos Gestos, sendo elas: 1) Pragmatico-discursiva, advinda dos estudos de Adam
Kendon; ii) Psico-cognitiva, cujos estudos consolidam-se na obra de David McNeill em uma
concepgdo de gesto como aquele que reflete a cognigdo humana e iii) Etnometodolégica e

conversacional, cuja obra mais expressiva esta nos estudos de Jiirgen Streeck.

O estudo dos gestos integrados a fala em uma linha cognitiva ¢ abordado, como
apontam Alves e Miranda (2021), nos estudos pioneiros de Kendon (1972, 1980, 1981, 1990)

e nas posteriores sistematizacdes de McNeill (1992). Parte-se de uma concep¢do de gestos
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como acdes ou movimentos que comunicam informacdes e expressam significados para além
das palavras faladas, ou seja, gestos representam “acdes visiveis” quando utilizados como
enunciado ou como parte de enunciados (KENDON, 2004, P.7). Assim, os gestos podem
surgir concomitantemente com a fala ao “expressar o pensamento do falante e ativar
processos cognitivos no interlocutor para serem interpretados” (Alves e Miranda, 2021, p.
338). Embora interajam com a fala, os gestos ndo sdo anexos da linguagem, pois exercem um
papel comunicativo sejam eles espontaneos e, por vezes, inconscientes, sejam eles planejados
como, por exemplo, em uma aula na qual o professor planeja fazer um gesto a fim de
potencializar a aprendizagem (ALVES; MIRANDA, 2021), ou seja, diferenciam-se de

movimentos corporais simples.

A diferenciagdo entre gestos € movimentos corporais sem um prop6sito comunicativo
aparente ¢ apresentada por Graga, Lisboa e Avelar (2021) a partir da ‘expressividade
deliberada’ proposta por Kendon (2004, p.14), pois considera-se que os gestos em si
apresentam caracteristicas e padroes que podem ser vistos como um empenho para transmitir
significado, isto €, gestos sdo orientados a determinada intencdo comunicativa do individuo.
Consoante aos estudos de Kendon (2004), os gestos podem ser organizados e analisados a
partir de uma estrutura de fases, frases e unidades que envolvem as particularidades dos
movimentos (GRACA; LISBOA; AVELAR, 2021). Diante disso, os gestos apresentam
delimitagdes de inicio e fim cuja estrutura conta com fases de movimentos, a saber, (a)
preparacao, na qual maos e bragos se posicionam para a realizagdo do gesto; (b) nucleo, fase
em que o falante realiza o stroke, que carrega a parte mais significativa da unidade gestual, e
(c) retragdo, a qual as maos retornam para a posi¢do de descanso (BARBOSA, 2023). Essas
fases dos gestos podem ser expandidas ou alteradas, quando dentro de uma frase gestual.
Sendo assim, os gestos extrapolam um nivel unicamente articulatoério ao carregar sentidos e

serem reconhecidos como modos semidticos expressivos (MULLER, 2014, P. 132).

Sendo assim, dentro da organizagdo dos gestos, ao considerar os sentidos e aspectos
semanticos atrelados a eles, desenvolvem-se tipologias gestuais nos estudos iniciais da area.
Kendon (2004) classifica os gestos em referenciais e pragmaticos. Os primeiros sio
subdivididos em ‘gestos representacionais’, de modelagem, de ac¢do e de descri¢do figurativa,
cujas fungdes estdo, majoritariamente, em representar conteudos, agdes ou formas sobre as
quais se faz referéncia em um enunciado, e ‘gestos déiticos’, ou de apontar, nos quais o
falante aponta para um objeto de referéncia, seja ele concreto, virtual ou abstrato. Os

segundos, gestos pragmaticos, sdo relacionados ao significado do enunciado tal como os
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gestos de modo, performativos e de partigdo nos quais o interactante pode intensificar,
performar agdes como fazer um pedido ou pontuar a fala em topicos logicos. Para os
propositos analiticos deste trabalho cabe ainda mencionar os gestos emblematicos ou
referenciais que sdo “estabelecidos como elementos de vocabuldrio, com um significado
comum a uma certa cultura, que pode ser utilizado no lugar das palavras” (MORO et al., 2015,
P. 14). O gesto no qual o dedo polegar ¢ apontado para cima representando algo de teor
positivo ¢ um exemplo de gestos emblematicos que, posteriormente, serd abordado dentro da

interagcdo aqui analisada ilustrada na imagem a seguir:

Imagem 1: Thumbs up

Fonte: InFlux

Em posteriores sistematizagdes, McNeill (1992, 2000, 2016), sob influéncias que
advém dos trabalhos de Adam Kendon, concebe os gestos como movimentos corporais
significativos, como uma imagem intrinseca da linguagem, que pode ou ndo acompanhar a
fala, intimamente ligados a processos cognitivos. Em outras palavras, a linguagem e os gestos
estdo intrinsecamente ligados, formando um todo, e essa combinagdo multifacetada ¢ vista
como a linguagem por si s6. Ao passo que Kendon (2004) concebe os gestos como
deliberadamente manifestos, McNeill (2016) os vé como orquestradores da fala, mas ndo
deliberados, ou seja, o objetivo do falante ndo estd em fazer um gesto para orquestrar a fala,
mas em se comunicar apenas. Streeck (2010), no entanto, discorre que, nos estudos de
McNeill, o papel do corpo ndo ¢ amplamente discutido ainda que os gestos sejam apontados
por McNeill (2016) como “portadores materiais do pensar-para-falar”, isto ¢, a lingua(gem) ¢é
filtrada pelas experiéncias dos individuos em determinado contexto. Nascimento (2016)
discorre que o termo “thinking-for-speaking”, o pensar-para-falar, foi cunhado por Dan Slobin
(1996) e que representa a natureza dinamica entre o “pensar” e o “falar”. Assim, o pensar-

para-falar esta orientado a conceptualizagdes dos eventos experienciados bem como a
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codificacdo da lingua sugerindo que a “a lingua molda e determina as estruturas de
pensamento, mas que o pensamento se adapta as estruturas linguisticas disponiveis pelo
sistema da lingua” (NASCIMENTO, 2016, p.57). Sendo assim, os gestos ndo podem ser
reduzidos a formas manuais acidentais, mas devem ser compreendidos como estruturas cujos
vinculos indexicais com a¢des manuais praticas sdo centrais para os sentidos atribuidos a eles.
Isto posto, McNeill (1992) classifica os gestos em icOnicos, metaforicos, déiticos e de
batimento (beating). Os iconicos e metaforicos relacionam-se aos gestos representacionais de
Kendon, cujo papel ¢ demonstrar o que esta sendo descrito na fala ou representar imagens de
conceitos abstratos dentro de um enunciado. Os gestos déiticos, de cunho demonstrativo,
podem indicar objetos e eventos no mundo como no gesto de apontar e os gestos ritmicos
podem enfatizar partes significativas no discurso, assemelhando-se aos gestos pragmaticos da

tipologia de Adam Kendon.

Considerando-se tais aspectos cognitivos e extrapolando o estudo dos gestos para
atributos corporificados, Streeck (2010) considera o gesto como “uma agdo corporal
simbdlica desenvolvida a partir do envolvimento pratico do corpo com o mundo” (STREECK,
2010, p.237). O autor, numa perspectiva interacional, discorre sobre as ecologias dos gestos
para que sejam compreendidos dentro dos contextos interacionais nos quais surgem; em
outras palavras, os gestos advém das relagdes estabelecidas entre o campo atencional dos

participantes com base naquilo que percebem, constroem ou imaginam.

Ao discorrer sobre os gestos na fala-em-interagdo, o autor elucida que certos gestos
manuais convencionados podem prever acdes planejadas pelos interactantes em determinado
turno e, a partir disso, elabora uma heuristica de seis modos ecologicamente diferentes dos
gestos, sendo eles: “(1) Gestos fisicamente ligados ao ambiente (tangivel) a mao; (2) Gestos
que elaboram o mundo (visivel) a vista; (3) Gestos que representam o real, imaginario e
abstrato; (4) Gestos que interpretam contetidos ideacionais (conceitos gestuais); (5) Gestos
que corporificam e interpretam atos meta-comunicativos (por exemplo, atos de fala
simultaneos); e (6) gestos através dos quais as transagdes sdo geridas, incluindo os que
regulam o comportamento dos co-interactantes”.(STREECK, 2010, p.226). ° Destacam-se, em

vista dos propdsitos analiticos desta pesquisa, os modos 3, 4 ¢ 5, bem como considera-se os

9 Traduzido do original: 1. gestures physically linked to the (tangible) environment at hand; 2. gestures
elaborating the (visible) world in sight; 3. gestures that depict actual, imaginary, and abstract worlds; 4.
gestures that construe ideational content (gestural concepts); 5. gestures that embody and construe
communicative acts by the gesturer (e.g. concurrent acts of speech); and 6. gestures by which
transactions are managed, including those that regulate the behavior of co-interactants. Tradugao livre.
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gestos como agdes visiveis cujos significados comunicativos expressam sentimentos, emogdes
e intencdes que estdo diretamente atrelados a ecologia, a saber, o contexto no qual os gestos
sdo realizados e ao qual estdo relacionados de forma que, como abordado por Mondada
(2014), a situacionalidade dos recursos corporificados seja considerada bem como a as

relacdes entre os gestos e seu contexto cultural.

Nessa heuristica,Streeck (2010) elabora uma classificagdo que delimita os gestos em
pictoricos ou representativos, os quais estruturam a imaginagdo do participante e indicativos,
que apontam um cenario visivel e tateis, que surgem ao tocar, manusear ¢ ver algo no mundo.
Esses tipos envolvem gestos que evocam figuras em diferentes contextos focando a atengdo a
partir da organizacdo do que estd disponivel aos interactantes naquele momento ou da
estruturacdo de sua imaginacdo. Neste tltimo contexto, os gestos pictoricos, apresentados na
tipologia de Streeck (2010), sdo gestos capazes de concretizar aquilo que esta na imaginacao
do interactante ao emergir em situagdes nas quais os gestos representam algo concreto no
mundo ao modelar e representar cenas reais ou imaginarias dentro de praticas gestuais
distintas, organizadas e apoiadas por unidades linguisticas. Sendo assim, esta categoria dos
gestos “representa o que o discurso oral descreve” (STREECK, 2010)!°. A vista disso, cabe
salientar que neste trabalho h4a uma inclinacdo as classificacdes de Streeck (2010), tendo em

vista seu carater interacional que se alinha a base tedrica assumida nesta pesquisa.

Um estudo que ilustra a perspectiva de Streeck (2010) ¢ o de Freitag, Cruz e
Nascimento (2021). Em seu trabalho, os autores relacionam a estrutura conceptual ¢ os
significados linguisticos celebrados na corporeidade para sinalizar, dentro de sequéncias
narrativas, o potencial linguistico e comunicativo dos gestos, sistematizados em fungdes
linguisticas (MULLER, 2013), a saber: “(i) expressar estados mentais e sentimentos; (ii)
regular o comportamento dos interlocutores, bem como (iii) representar objetos e eventos no
mundo” (FREITAG; CRUZ; NASCIMENTO, 2021, P.11), respectivamente, funcao
expressiva, fungdo apelativa e funcdo representativa outrora preconizadas por Karl Biihler
(1950 apud STAUB, 1978, p.67). Logo, evidencia-se a potencialidade linguistica dos gestos

em constituir enunciados multimodais e corporificar contetidos mentais subjacentes a mente.

Os gestos manuais, coordenados ao discurso sdo, portanto, capazes de estruturar acoes

subsequentes para organizacdo da conversa, ou seja, o gesto “¢ uma parte do turno de fala e

10 Traduzido do original: “They depict what the spoken utterance describes.” (Streeck, 2010) Tradugdo
livre.
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corporifica em sua forma o contexto imediato no qual ¢ produzido” (STREECK, 2010,
p.239)!'. Em outras palavras, os gestos podem apenas ser avaliados dentro de seu contexto de
uso resultante de uma perspectiva que os considera parte dos turnos de fala'? ao corporificar
em sua forma os contextos nos quais sdo produzidos. Para que tal andlise seja empreendida,
torna-se basilar um estudo via andlise sequencial (NASCIMENTO, 2023; BARTH-
WEINGARTEN, 2008, p.288). Sendo assim, discutir os gestos bem como recursos
corporificados demanda um estudo e apresenta¢do sistemdtica que investigue a fala-em-
interagdo tendo em vista que os gestos podem ser segmentados e classificados com base em
sua forma e significados. A seguir, apresento um breve panorama de tragos teodricos e

metodoldgicos oriundos da Linguistica interacional considerados neste estudo.

"Traduzido do original: “A gesture is part of a speaking turn and embodies in its form the immediate
context in which this turn is produced” (Streeck, 2010, p.239) Traducao livre.

2No capitulo 2. Linguistica Interacional os processos estruturais de uma analise sequencial serdo
aprofundados.
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3. LINGUISTICA INTERACIONAL

O campo de estudos denominado Linguistica Interacional (doravante LI) surgiu na
década de 90, momento no qual surgiram condic¢des tecnologicas capazes de possibilitar a LI
meios de registrar os aspectos orais das interagdes e, posteriormente, os visuais. Manifestou-
se, assim, tendo por base a Etnometodologia, a Andlise da Conversa, a Sociolinguistica
Interacional e a Linguistica Antropoldgica e tem como objetivos investigar “detalhes
regulares da interacdo natural em termos de padrdes linguisticos” (BARTH-WEINGARTEN,
2023, p.274). Ao claborar uma sintese dessa esfera, Barth-Weingarten (2023) aponta
perguntas cerne da LI cujas indagacdes sdo, primeiramente, como estes padrdes sdo moldados

pela interacdo e, segundamente, como esses padrdes moldam a interagdo.

A vista disso, o campo emerge sob um perspectiva linguistica baseada na
interdisciplinaridade e na interlinguistica nas quais a lingua(gem) ¢ moldada pela interagdo e a
interagcdo ¢ moldada pela lingua(gem), ou seja, o discurso consolida-se como produto social e
fornece recursos para que o interactante alcance certos objetivos ou tarefas. Neste contexto,
linguistas interacionais preocupam-se com: “(i) quais recursos linguisticos sdo utilizados para
articular estruturas conversacionais particulares e fungdes interacionais? e (ii) qual fungdo
interacional ou conversacional ¢ promovida por formas linguisticas especificas e as formas de

utiliza-las?'*” (COUPER-KUHLEN; SELTING, 2001, p.3).

Neste ambito, os estudos da LI estdo alicercados em uma abordagem de cunho
descritivo, funcional e diretamente ligado a lingua em uso de forma que percebe a linguagem
como “um fendmeno fundamentalmente situado” no qual sdo considerados dois aspectos
basilares, sendo eles: (i) a lingua realiza agdes, e (i1) a lingua ¢ lingua em uso (BARTH-
WEINGARTEN, 2023, p.279). Assim, tém-se investigado varias ordens da organizacio
conversacional como a tomada de turno, o reparo, a organiza¢ao e segmentacao sequencial e
diversos outros. Isto posto, salienta-se que, “[...] ainda que os padrdes da lingua sejam
recorrentes e, portanto, possam, até certo ponto, ser concebidos como realizados em uma
forma especifica e em co(n)textos particulares, eles sdo ao mesmo tempo influenciados pelas

particularidades do evento interacional individual.” (BARTH-WEINGARTEN, 2023, p.283).

'3 Traduzido do original: “(i) what linguistic resources are used to articulate particular conversational structures
and interactional functions? and (ii) what interactional function or conversational structure is furthered by
particular linguistic forms and ways of using them?” (Couper-Kuhlen e Selting, 2001, p.3)
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Sabendo disso, a LI compreende, dentro de uma andlise sequencial, a possibilidade de
se identificar o inicio, o desenvolvimento e a finalizacdo de determinadas agdes a partir de
movimentos reativos ou iniciais tendo em vista a organizagdo sequencial que envolve um par.
(SCHEGLOFF, 2007; BARTH-WEINGARTEN, 2023). Diante disso, as ac¢des realizadas por
meio da conversa sdo feitas em turnos compostos por blocos chamados de unidades de
constru¢do de turnos (TCU). Para estas unidades, a gramatica, a fonética e os contextos
tornam-se primordiais na organizagdo e no reconhecimento das unidades. Um interactante que
inicia sua fala deve produzir um ou mais TCUs para que realize determinadas acdes ¢ a
conclusao desta unidade em um turno pode transacionar a outro interactante o direito de fala.
Sendo assim, Sacks, Schegloff e Jefferson (1978) abordam como o surgimento de um turno
surge na iminéncia de um fim de outro ao dizer que:

“Para os tipos de unidade que um falante emprega ao iniciar um turno
de fala, o falante tem, inicialmente, direito a ter um "turno" em uma
dessas unidades. A primeira conclusdo possivel de uma primeira
unidade desse tipo constitui um local de iminéncia de transi¢ao inicial.
A transferéncia de falante ¢ coordenada pela referéncia a esses locais
de iminéncia de transi¢do, o qual qualquer tipo de unidade alcangara.”

(SACKS, SCHEGLOFF E JEFFERSON, 1978, p.12, tradugdo
minha)'4

Sabendo disso, duas caracteristicas da tomada de turno tornam-se relevantes para
compor a organizagdo de sequéncias interacionais. Primeiramente, o TCU como uma unidade
de conduta na qual atenta-se a iminéncia de sua conclusdo e as agdes implementadas
reconhecidas pelos interactante; em segundo, a sele¢do de um préximo falante com base nas
caracteristicas da unidade e ao tipo de agdes ela torna possivel ao préximo falante (Schegloff,
2007). Sendo assim, a Linguistica Interacional implica que turnos de fala nas interagdes sao
aglomerados de acordo com as acdes e reacdes pretendidas em uma sequéncia a partir de

padroes linguisticos.

3.1. Sequéncias explicativas

A natureza humana ¢ levada a receber e prover explicacdes que usualmente refletem o
esforco em se comunicar um entendimento, que cria uma trajetéria na qual o desfecho

positivo pode expandir a compreensao do receptor da explicagdo em tempo real e implicar

4 Traduzido do original: “For the unit-types a speaker employs in starting the construction of a turn's
talk, the speaker is initially entitled, in having a "turn," to one such unit. The first possible completion
of a first such unit constitutes an initial transition-relevance place. Transfer of speakership is
coordinated by reference to such transition-relevance places, which any unit-type instance will reach
(SACKS, SCHEGLOFF AND JEFFERSON, 1978, p.12).
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mudancas conceptuais (KEIL, 2006, p. 229). Em uma interagdo do tipo aula, por exemplo, o
uso de repetigdes, reformulacdes, esclarecimentos e exemplos adicionais contribuem para o
entendimento do que estd sendo comunicado, ao passo que os participantes colaboram na

9 <6

construgdo do significado. Para tal, considera-se ‘aula’ “um lugar de emergéncia de interagdes
complexas especificas através das quais a aprendizagem toma forma e que se descobrem, em

grande parte, pela observacdo das interacdes que nela se desenvolvem” (CICUREL, 2013,

p.33).

Assim, parte-se de uma perspectiva que define a sala de aula como o “espaco e tempo
em que os sujeitos de um processo de aprendizagem (professor e alunos) se encontram para
juntos realizarem uma série de agdes, na verdade interagdes, como estudar, ler, ouvir o
professor, fazer perguntas, solucionar duvidas” (SOUZA, 2018, p.48) etc. Dessa forma, ¢
possivel pensar na organiza¢do da fala-em-interacdo em um contexto de sala de aula e
investigar como 0s sujeitos participam, comunicam, ensinam e aprendem dentro de um
discurso / interagdo didatica na qual ha uma finalidade externa cujo objetivo precede a
interacao (CICUREL, 2013, P.37; DA SILVA BULLA; SCHULZ, 2018, p. 197). Quando ha
uma finalidade como transmitir um saber, opde-se a uma conversa cotidiana em prol de uma
conversa institucional que se constitui como uma interacdo didatica desencadeada por

determinado objetivo de ensino.

Dessa forma, as intera¢des didaticas, seja qual for a ecologia, isto €, a relagdo entre
participantes, gestos ¢ o mundo (STREECK, 2010), s3o construidas de forma que os
processos de aprendizagem sejam consolidados considerando-se: 1) que os participantes
estejam em um espaco delimitado por um tempo; ii) que haja um ator conhecedor do conteudo
e atores-aprendizes que busquem sua colaboragdo; iii) que exista uma finalidade cognitiva de
ensinar/aprender algo; iv) que resultados sejam obtidos, como feedback corretivo ou
sequéncias explicativas cuja responsividade revele algo implicito; v) que a interagdo esteja
ligada a determinadas exigéncias; vi) que o conhecimento interiorizado permita aos
participantes participarem da interagdo e vii) que isto ocorra a partir do dialogo e coletividade

(CICUREL, 2013, p.38-39).

Dentro de uma aula, portanto, sequéncias de cunho explicativo sdo interagdes nas
quais o objetivo conversacional ¢ realizar explicagdes ou esclarecimentos para o entendimento
mutuo entre as partes. Para este fim, as agdes conversacionais se caracterizam como

sequéncias que podem partir do interactante que detém o turno de fala corrente, bem como
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podem surgir do outro participante da interacdo. Considerando-se, portanto, que o principal
objetivo de sequéncias explicativas, neste caso de itens lexicais, ¢ transferir e convergir o
conhecimento (HOLT, 2020, p.4), surgem modelos que buscam explicar os diferentes estagios

seguidos pelos participantes de uma interacdo na negociacao de sentidos.

Dentre esses modelos, Varonis e Gass (1985 apud HOLT, 2020, p.5) elaboraram
estagios de uma sequéncia explicativa que perpassam a transformac¢do de um item linguistico
em um indicador de que o interactante ndo compreendeu e sua reagdo a resposta dada.
Afunilando este esquema para sequéncias de explicagdes lexicais nas quais os significados
sdo negociados entre os interactantes, Holt (2020, p.5) apresenta um modelo amplamente
difundido oriundo dos estudos de Giilich (1990), De Gaulmyn (1991), Liidi (1991) e Fasel
Lauzon (2014) no qual uma sequéncia explicativa ¢ divida em trés estagios: (i) a abertura, na
qual o item lexical ndo compreendido pelo aluno ¢é identificado, localizado, destacado e
problematizado; (ii) o nucleo explicativo, no qual o professor explica o item lexical e (ii) o

encerramento, no qual a compreensao do aluno ¢ ratificada e avaliada.

Considerando-se, portanto, uma sequéncia explicativa de um item lexical uma troca
que surge a partir de um questionamento de um participante da interacdo e que inclui a
avalia¢do de sua compreensdo no encerramento da explicacdo, os gestos podem surgir como
pistas para uma percep¢ao da responsividade dos participantes a partir da observagdo de sua
face, bem como podem organizar a interagdo, ao comunicar algo que ndo necessariamente ¢

dito no plano verbal.
3.2.  Gestos e interacio

Dado o papel e a configuracdo de sequéncias explicativas dentro de determinado
contexto interacional, ¢ relevante que gestos manuais e gestos faciais, 0os quais exercem
fungdo comunicativa, pragmatica e interacional (BAVELAS E CHOVIL, 2018) sejam
observados na fala-em-interagdo. Acerca disso, Barth-Weingarten (2023, p.292) aponta a
integracao dos aspectos visual-corporais — ou, nas palavras da autora, comunica¢do ndo verbal,
aos estudos da LI com base em adventos tecnologicos que possibilitam registrar em video tais
aspectos e investigar seu papel na organizacdo das interagdes. No entanto, a autora reitera as
adversidades emergentes em transcrever legivelmente comportamentos ndo verbais de forma
que se considerem gestos manuais e faciais tal qual recursos corporificados (cf. MONDADA,
2014, p.138). Partindo do pressuposto de que situagdes comunicativas sdo inerentemente

multimodais (MULLER E CIENKI, 2009, p. 297), tanto os gestos quanto os outros recursos
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corporificados, por exemplo, olhar, torso, etc, constituem o todo da fala-em-intera¢do. Sendo
assim, pode-se dizer que os gestos podem complementar, reforcar e enriquecer aquilo que ¢
dito. Kelly, Ozyiirek e Maris (2010) confirmam, a partir de um estudo realizado em dois
experimentos envolvendo a relagdo entre gesto e fala, que ambos formam um sistema
integrado na producdo linguistica, uma vez que os participantes consideram ambas as
modalidades no processamento da lingua(gem) concomitantemente. Os autores afirmam que:

“l...] [o] gesto e a fala interagem de forma mutua e
obrigatoria e, quando comunicam a mesma mensagem, melhoram
consideravelmente a compreensdo. Isso ndo s6 ajuda a elucidar os
mecanismos pelos quais os gestos ¢ a fala sdo semanticamente
integrados durante a compreensdo da linguagem, mas também tem
implicagdes para a vida cotidiana - se vocé realmente quiser deixar
seu ponto de vista claro e prontamente compreendido, deixe suas
palavras e mios falarem.” (KELLY, OZYUREK E MARIS, 2010,
p.266, tradugdo minha)'>.

Os padrdes linguisticos devem, portanto, ser investigados holisticamente ¢ sob uma
perspectiva que considere os aspectos multissemidticos da interagdo como uma afirmagao da
“[...] natureza fundamentalmente multimodal da comunicagdo humana.” (BARTH-
WEINGARTEN, 2023, p.286). Dentro de tais aspectos multimodais cuja realizagdo neste
trabalho acontece em uma interacdo do tipo aula, Tellier (2008 apud HOLT, 2020, p.6)
discute os gestos em sala de aula, os gestos pedagogicos, que sdo realizados de forma
consciente tendo como objetivo facilitar e aprimorar a compreensao do idioma estrangeiro. Os
gestos manuais e faciais sdo, assim, uma ferramenta utilizada pelos professores que supre
diversas demandas pedagogicas. Para o autor, os gestos pedagogicos podem ter a funcao de (i)
informar, a partir da qual pode-se realizar explicagdes gramaticais e lexicais, ou seja, podem
surgir dentro de sequéncias explicativas de determinado conhecimento de um item lexical seja
sua forma, significado ou uso. Sabendo que os gestos e aspectos multissemidticos emergem
em interagdes cujo objetivo € estabelecer/negociar um sentido, dentro de uma interagdo
mediada por video, como a analisada neste estudo, os gestos utilizados na explicagdo podem
ser associados a um artefato pedagdgico como um texto compartilhado e compor a intera¢ao
em um contexto sincrono, mas nio face-a-face. Assim, torna-se relevante, considerando a

natureza da interagdo analisada, que o universo de aulas em contexto virtual seja discutido.

'S Traduzido do original: “[...] gesture and speech interact in a mutual and obligatory fashion, and
when conveying the same message, they greatly enhance understanding. This not only helps to
elucidate mechanisms of how gesture and speech are semantically integrated during language
comprehension but also has implications for everyday life—if you really want to make your point
clear and readily understood, let your words and hands do the talking.” (KELLY, OZYUREK E
MARIS, 2010, p.266).
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3.3. Aula em contexto virtual

A partir da década 90, estudos sobre interagdes em ambientes virtuais mediados por
computador foram intensificados nos campos relacionados a Linguistica Interacional e a
Andlise da Conversa (DE PAULA, 2023). Recentemente, desde a pandemia do Covid-19, os
modos de interacdo tém se expandido a partir de tecnologias que possibilitam interagdes
virtuais. Subsequentemente, tornaram-se possiveis estudos sobre a forma a partir da qual

interlocutores coconstroem e negociam sentido em interagdes mediadas por video.

Dentro do que foi apresentado, compreende-se, portanto, uma interagdo virtual como
“aquela em que os participantes interagem através de um tipo especifico de tecnologia, seja
por um programa ou aplicativo, que possibilita a intera¢do online e, por vezes, sincrona.” (DE
PAULA, 2023, p.12). Plataformas como o Google Meet surgem, pois, como possibilitadoras
da utilizagdo de diversos modos semidticos na interagdo online em atividades sincronas, na
qual os participantes tém uma experiéncia distinta do que seria uma interagcdo face-a-face.
Dessa forma, a ecologia de interacdes virtuais € considerada por estudiosos da drea como uma
pratica independente e especifica, seja na conversa comum e cotidiana, seja na fala
institucional. Haja posto, em uma conversa ambientada virtualmente, “[...] a organizacdo dos
turnos na interagdo ¢ conduzida pela utilizagdo de uma variedade de recursos multimodais,
que sao mobilizados de modo dinamico e situado, em resposta as circunstancias especificas

do contexto e da interacdo.” (DE PAULA, 2023, p.33).

Destarte, os estudos linguisticos sob os pressupostos da LI consideram que aspectos
como padrdes sonoros, sintaxe, semantica, gestos e outros sdo desenvolvidos em determinada
interagdo social e compdem a interacdo, inclusive, na modalidade virtual. Neste contexto,
além de aspectos linguistico-gramaticais, artefatos culturais t€ém um papel na interagdo tendo
em vista que a organizacdo da interacdo bem como os aspectos corporificados inscrevem-se
em um determinado espaco. Sendo assim, dentro de uma interacdo, os objetos e artefatos
manipulados pelos interactantes fazem parte de seu contexto global bem como da ecologia

dos gestos realizados (MONDADA, 2012, p.231).

Dentro destes aspectos ¢ do cendrio desta pesquisa, pode-se evidenciar o texto
compartilhado durante a interacao analisada. Ele foi elaborado como preparagao para a aula e

a tela foi compartilhada durante a interagdo de forma que fosse possivel selecionar, grifar,



29

negritar e adicionar informag¢des no material pré-organizado. Ou seja, artefatos como a tela
compartilhada bem como as a¢des realizadas com o cursor podem figurar na organizag¢do das
acdes conversacionais na fala-em-interagdo e nas acdes corporificadas (BOWDEN; SVAHN,
2020, p.2). Destarte, os gestos, o contexto de uma aula mediada por video e os recursos
corporificados compdem a interacdo aqui analisada e, apos serem apresentados e discutidos
sob os pressupostos da LI, os aspectos metodologicos deste trabalho advém das investigagdes
neste campo, a LI ¢ utilizada como quadro teérico-metodologico e analitico neste estudo. A

seguir, descrevo e contextualizo os procedimentos metodoldgicos realizados nesta pesquisa.



30

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA ANALISE

Neste trabalho, optei pela pesquisa qualitativa e interpretativa, cujo propdsito consiste
em compreender e interpretar fendmenos sociais em determinados contextos como a sala de
aula, por exemplo. Neste ambito, como métodos e praticas para geracdo de dados, inserem-se
a (auto)etnografia,'® a observacdo, o estudo de caso, o interacionismo simbolico, a pesquisa
fenomenolodgica e a construtivista (BORTONI-RICARDO, 2008, p.33). E oportuno pontuar
que, dentro da abordagem qualitativa, adotei uma estratégia metodoldgica, a saber, a
autoetnografia, conceituada como uma forma de etnografia que consiste no uso das
experiéncias afetivas e cognitivas na elaboracdo de um conhecimento sobre algum aspecto da
realidade envolvendo, portanto, o estudo e¢ a escrita do ‘eu’ dentro de um determinado
contexto sociocultural a partir de experiéncias afetivas e cognitivas (SCRIBANO; DE SENA,
2014, p.52). Além do mais, a autoetnografia constitui-se em uma compreensdo holistica e
abrangente das interacdes, expressa suas descobertas a partir de narrativas autoetnograficas e
possibilita ao pesquisador participante relacionar pratica e teoria, bem como ressignificar suas
praticas (ANDERSON, 2006; ASSIS, 2018). A escolha por essa estratégia ¢, primariamente,
uma decisdo de pesquisa pois cria um didlogo com outras areas de pesquisa bem como
direciona potenciais reflexdes ao campo da Linguistica Aplicada. Para os fins deste trabalho,
além disso, a escolha pela autoetnografia se dd por duas questdes fundamentais: i) a
mobilizacdo de outros docentes entraria em conflito com a agenda deste trabalho e ii) dentro
de uma perspectiva reflexiva, uma pesquisa de cunho autoetnografico me possibilita pensar e
aprimorar minhas proprias praticas pedagogicas.

Sendo assim, utilizei procedimentos analitico-metodologicos oriundos da LI, tais
como a analise sequencial, o estudo de caso, o procedimento teste do proximo turno.
Conforme Barth-Weingarten (2023, p.287), a LI mescla estratégias metodoldgicas de
diferentes campos de pesquisa como a Etnometodologia, Andlise da Conversa e
Sociolinguistica Interacional, o que implica a geracdo de dados ndo eliciados e
preferencialmente ndo planejados. Assim, ¢ relevante salientar que os dados analisados nesta
pesquisa advém de um estudo de caso autoetnografico oriundos de registros pessoais de uma
aula de lingua inglesa como lingua adicional. Neste contexto, embora a aula conte com certo
planejamento, por minha parte como professora, ¢ ambos saibam que a aula estd sendo

gravada, a situagdo comunicativa ocorreu de forma espontdnea conforme as necessidades

"8 Embora Bortoni-Ricardo (2008) ndo mencione a autoetnografia, aproveitamos o ensejo para mencioné-la tendo
em vista seu papel dentro desta pesquisa.
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comunicativas imediatas da interagdo. Dessa forma, considerei aspectos da Analise da
Conversa que estao imbricados nos estudos da LI e, a partir do pressuposto de que a conversa
cotidiana ¢ matriz nas praticas sociais de fala, adotei uma analise etnometodoldgica como um

caminho dentro deste contexto.

Os dados analisados sdo registros de sequéncias explicativas realizadas em uma aula
cujos participantes sdo um aluno no nivel pré-intermediario de Lingua Inglesa com base nos
padrdes e descrigdes do Quadro Comum Europeu de Referéncia (QCER),!” na faixa dos trinta
anos de idade, natural do estado de Minas Gerais, regido sudeste do Brasil, e eu, no papel de
professora/pesquisadora. A amostra de caso ¢ composta, portanto, por uma aula particular,
parte de uma relacdo de prestagdo de servigcos educacionais de linguas fundamentada via
contrato ha cerca de cinco meses, o qual prevé duas aulas semanais, com duragdo de sessenta
(60) minutos de aula. Cabe mencionar que este trabalho estd vinculado ao projeto “Anélise da
fala-em-interacdo numa perspectiva corporificada”, coordenado pelo Prof. Dr. Thiago da
Cunha Nascimento, da Universidade Federal de Lavras. Assim, os registros em audio e video
foram coletados mediante autorizacdo do estudante com leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), bem como o Termo de Cessio de Audio e
Imagem, devidamente autorizados pelo Comité de Etica em Pesquisa (COEP), parecer
numero 6.278.020.

Apo6s devida o consentimento do aluno, a geracdo de dados se deu pela gravagdo da
tela do computador durante o periodo da aula pela pesquisadora e pelo aluno correspondente,
ambos utilizando o aplicativo para computadores “OBS Studio”, escolhido por ser uma
ferramenta intuitiva ainda que com fungdes avancadas de compartilhamento de video. Além
disso, por ser um programa que dispensa a necessidade de conexdo com a internet, excluiu o
risco de a gravacdo ser prejudicada por eventuais falhas de conexdo, possibilitando um
registro da tela isento de quaisquer marcas d'dgua. Para a coleta, além da gravagdo sob minha
perspectiva, solicitei que o aluno gravasse sua tela para que pudesse observar, também, seu
ponto de vista. Sendo assim, apos o registro da intera¢do, o video gravado pelo aluno foi
coletado via upload e download na plataforma Google Drive e o da professora-pesquisadora
baixados da ferramenta, bem como adicionados a nuvem como uma cépia de seguranga. Com
posse de ambos os registros, busquei segmentar e selecionar sequéncias nas interagdes para

inicio dos procedimentos analiticos, tendo em vista principios da analise sequencial e reflexao

7 0 aluno foi nivelado conforme os descritores do Quadro Comum Europeu de Referéncia - QCER, cf. paginas
130-136 do documento. Disponivel em: https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-
languages-learning-teaching/16809ea0d4
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analitica, a partir da observagao/participacao. As aulas foram assistidas em sua totalidade e,
assim, selecionei as sequéncias relevantes e mais ilustrativas do fendmeno aqui investigado, a
saber, o papel dos gestos manuais e faciais em sequéncias explicativas de itens lexicais em
uma aula de lingua inglesa.

As escolhas que fiz neste trabalho deram-se, principalmente, a partir de elementos
sociais e pessoais baseados em estratégias experienciais advindas da autoetnografia
(SCRIBANO; DE SENA, 2014, p. 52). Foram realizadas duas data sessions, sessdes de
analise conjunta de dados, o primeiro no Nucleo de Estudos em Cogni¢do e Interacdo
(NECOGI-UFLA) e o segundo no Centro de Pesquisa “Comunica¢do Intercultural em
Interagcdes Multimodais” (ICMI-UFMG). Nesses encontros, compartilhei duas sequéncias pré-
selecionadas em minhas andlises preliminares. A partir dessa pratica de analise conjunta, os
pesquisadores participantes teceram comentarios de acordo com os objetivos do trabalho.
Ap6s a realizacdo de sessoes de discussoes dos dados com grupos de estudos da area e de suas
contribuicdes, optei por selecionar apenas uma sequéncia a partir da qual o papel dos gestos e

recursos corporificados poderiam ser observados e analisados em uma aula mediada por video.

4.1. Identificacdo das sequéncias explicativas

Para identificagdo e selecdo das sequéncias explicativas, considerei dois aspectos
relevantes para uma analise de sequéncias de cunho explicativo, a saber, as unidades de
constru¢do de turno e o procedimento teste de segundo turno. As unidades de construg¢do de
turno (TCU), blocos nos quais turnos conversacionais sio formados e cuja organizagdo da
interagdo (SCHEGLOFF, 2007, p.3), possibilitam identificar como determinadas sequéncias
se encaixam na conversa a partir de recursos organizacionais como a gramatica, a realizacao
fonética e entoacional bem como a realizacao de acdes conversacionais dentro de determinada
interagdo.(ibid). No procedimento teste de segundo turno, descreve-se de que forma os
participantes utilizam estratégias que confirmam seu entendimento mutuo ¢ mantém a
interagcdo fluindo (SCHEGLOFF, 2007), ou seja, “as reacdes dos participantes ndo somente
mostram que eles estdo lidando com um enunciado anterior, como também revelam a maneira
como eles lidam com tal enunciado” (BARTH-WEINGARTEN, 2008; NASCIMENTO, 2023,
P.288).

Assim, a partir do que ¢ estabelecido pela area, lancei mao do procedimento teste do
proximo turno buscando analisar a forma como os participantes lidam com a construgdo de

seu proprio turno, de forma que fosse possivel evidenciar a¢des que podem ser tidas como
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cumpridas na interacdo, como uma sequéncia explicativa que almeja pistas que demonstram o
entendimento do outro daquilo que esta sendo explicado. Foi selecionado, portanto, um trecho
da aula gravada identificada conforme orienta¢cdes do GAT2 (SELTING et al., 2016): data de
coleta, ponto de vista selecionado (professora ou aluno), identificagdo do participante ¢ o
tempo, minutos e segundos (00:00) no qual o trecho ocorreu no video completo, portanto,

2023Teacherpv-ST ((24:38-27:16)).

4.2. Notacio e transcricao dos dados

Para anotacdo dos gestos, foi utilizado o Sistema de Anotacdo Linguistica para Gestos
(Linguistic Annotation System for Gestures, doravante LASG), pois oferece uma possibilidade
de anotacdo dos gestos tendo como base uma abordagem linguistica e cognitiva da
lingua(gem) pautado em formas para anélise dos gestos (BRESSEM; LADEWIG; MULLER,
2013). Nesse sistema, ¢ utilizada a identificagdo do gesto a partir da comparacao entre a forma,
movimento e padrdes motores. A anotagdo embasada no LASG, portanto, pode ser
segmentada em trés principios: 1) a forma, na qual determinei a unidade gestual e a forma
gestual; 2) a estrutura sequencial dos gestos em relacdo a fala e a outros gestos; e 3) o
contexto local de uso a partir da relagdo a sintaxe, a semantica e a pragmatica (BRESSEM;
LADEWIG; MULLER, 2013, p. 1099). A fim de elucidar o primeiro principio do LASG, a
forma das maos, Bressem (2013) argumenta que a configura¢do das maos pode ser descrita
em quatro categorias, sendo elas: fechada (fis?), aberta (flat hand), dedos esticados (single
fingers) e dedos curvados (combination of fingers). Na Figura 1, pode-se visualizar tais

divisdes.

Imagem 2: Quatro categorias basicas da configuracdo de mao.
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Fonte: Bressem (2013, p.1085).

Além disso, orienta-se a descri¢do dos gestos a partir da (i) orientacdo da palma: para
cima (horizontal), para baixo (horizontal), para as laterais (vertical), virada para o corpo do
participante, virada para fora; (ii) movimentos: reto, em arco, circular, zigue-zague, em forma
de S e espiral (ver Figura 2); (iii) realizacdo do gesto no espaco gestual: centro, periferia e

extrema periferia combinadas as dire¢cdes superior, inferior, direita, direita-inferior, direita-
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superior, esquerda, esquerda-superior, esquerda-inferior ilustradas na Figura 3 (BRESSEM

apud BARBOSA, 2023).

Imagem 3: Tipos basicos de movimento da mao.

straight arced circle
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Fonte: Bressem (2013, p.1088).

Imagem 4: Espaco da realizagdo dos gestos
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Fonte: McNeill (1992 apud Bressem, 2013, p.1091)

Sabendo dos aspectos considerados na notagdo de gestos, o momento posterior de

analise dos gestos se da pela divisdo das unidades gestuais em fases, sendo elas:

“[...]Jposigdo inicial, ou posi¢do de descanso, das maos. Em
seguida vem a fase de preparacdo, quando maos e bragos se
posicionam para realizar o gesto que se vird. Na sequéncia, o falante
realiza o stroke, que € o nicleo da unidade gestual e, portanto, carrega
o significado do gesto. O nucleo gestual ¢ seguido pela fase de
retracdo, quando as maos retornam a posi¢ao inicial de descanso,
finalizando a unidade ou se reconfiguram para realizar outro gesto.
Uma fase de retengdo pode acontecer logo apdés o nucleo, caso o
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falante mantenha a configuragdo das maos por algum tempo.”
(BARBOSA, 2023, p.19)

Para os propositos analiticos aqui desenvolvidos, considerei apenas o stroke (o golpe
gestual) na sequéncia selecionada justamente por representar o nticleo significativo do gesto.
Assim que definida uma unidade gestual, descrevi parametros que possibilitam uma descrigdo
e analise padronizada da forma das maos, orientagdo da palma, movimento (incluindo-se o
tipo e dire¢do do movimento) e a qualidade do gesto em relacdo ao espaco gestual
(BRESSEM, 2013, p.1184-1092). Aqui, mantive as abreviagcdes das categorias em portugués
com base dos padrdes internacionais da analise gestual, sendo elas “mao direita (MD), mao
esquerda (ME) ambas as maos (2M), palma(s) para baixo (P|), palma(s) para cima (P1) e
palma(s) lateral(ais) (PL), palma(s) para dentro, em direcdo ao corpo (P«—) e palma(s) para

fora, em direcdo contraria do corpo (P—) .” (BARBOSA, 2023, p.19).

Tendo o LASG como base, a utilizagdo das convengdes GAT 2
(GesprdchsAnalytisches Transkriptionssystem) sao recomendadas para a transcricdo da fala,
cujo objetivo ¢ disponibilizar um modelo de notagdo acessivel para linguistas e leigos.
(SELTING et al., 2011; SCHRODER et al., 2016). Neste trabalho, tais convencgdes
possibilitam a segmentacdo da fala em unidades entonacionais a partir de elementos
prosodicos, como acentos focais, que auxiliam na determinagdo de aspectos funcionais dos
gestos. A convengdo apresenta trés niveis de notac¢do, sendo elas: a minima, quando apenas
aspectos verbais sdo relevantes, e os niveis basico e refinado nos quais ¢ possivel expandir e
detalhar a transcricdo minima com a inser¢dao de elementos visuais e prosddicos (BARBOSA,
2020; SCHRODER et al., 2016). Nesta pesquisa, optei pelo nivel basico de transcricio para
notagdo e analise integrada das interacdes e alguns detalhes oriundos do nivel refinado, cujas

notagdes mais recorrentes utilizadas nesta andlise estdo na tabela a seguir.
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Tabela 01 - Convencgdes de transcricdo GAT 2 utilizadas em nossas transcri¢des (continua)

Estrutura sequencial

sobreposicgoes e fala simultanea
alongamento, de aprox. 0,2-0,5 seg

alongamento, de aprox. 0,5-0,8 seg.

Inspiracdes e expiracdes

°h/h° ins-/expiragdo de aprox. 0,2-0,5 seg de duragdo
°hh/hh® ins-/expiragdo de aprox. 0,5-0,8 seg de duracao
°hhh/hhh® ins-/expiragdo de aprox. 0,8-1,0 seg de duragdo
Pausas
(.) micro pausa estimada em até 0,2 seg de duragdo aprox.
(=) pausa curta estimada em aprox. 0,2 — 0,5 seg de duragdo
(==) pausa intermediaria estimada em aprox. 0,5 — 0,8 seg de duracdo
(==-) pausa longa estimada em aprox. 0,8 — 1,0 seg de duragéo
(0.5)/(2.0) pausa mensurada em aprox. 0,5/2,0 seg de duragdo (até o décimo de
segundo)
Acentuacao
Silaba acento focal

Movimentos entonacionais no final das unidades entonacionais

alto ascendente
ascendente
descendente

baixo descendente

Continuadores

hm, mm, sim,
é

hm hm, aham

2hm?hm

particulas monossilabicas

particulas bissilabicas

com fechamento glotal, frequentemente para negacao

Fonte: Schroder et al., 2016, p. 19-61.
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Os gestos foram anotados no software ELAN (BRUGMAN; RUSSEL, 2004), ver
Imagem 5: Interface ELAN, cuja interface permite a criagdo de uma trilha especifica para os
gestos. A transcri¢do da fala foi transcrita utilizando o software EXMARaLDA (SCHMIDT;
WORNER, 2009), ver interface na imagem 06, tendo em vista que oferece um output
automatico da transcricdo com base nas convencoes do GAT 2. Sendo assim, a partir da
importacdo do arquivo da transcri¢do realizada neste ultimo, ¢ possivel combinar em uma
mesma tela a anotacdo dos gestos e a transcri¢ao da fala tendo em vista que a anotacao dos
gestos em trilhas possibilita uma determina¢do mais precisa do inicio ¢ do final de cada
unidade gestual. Dessa forma, cria um output que possibilita a relagdo entre elementos
interacionais da fala como acentuagao focal, o que pode ser atentamente analisado a partir de

fungdes como a execugdo dos dados em camera lenta (BARBOSA, 2020, p.83).

Imagem 5: Interface ELAN
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020040900 000011000
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Fonte: autora

Imagem 6: Interface EXMARaLDA
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Sendo assim, sdao combinadas transcrigdes realizadas sob a convencdo GAT 2 no
software EXMARaLDA, para um contexto amplo dos aspectos verbais da interagdo, as
transcrigdes no padrio do LASG via ELAN, para uma visualizacdo e compreensdo mais

ampla dos gestos dentro deste contexto de uso.
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5.  ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A sequéncia na qual participei e neste momento analiso ¢ oriunda dos registros de
uma aula com 1 (uma) hora de duragdo cujo tema foi “rotina matinal”, mais especificamente,
a rotina matinal de uma pessoa diabética, tendo em vista que isso faz parte da realidade do
aluno. Recortei esta sequéncia da primeira parte da aula cujo objetivo era ler um texto sobre a
rotina matinal de uma pessoa diabética chamado Diabetes: Morning to Night Routine of
Diabetic Patient'® e discutir com o aluno questdes relacionadas a prontincia e ao sentido dos
itens lexicais presentes no texto base. A sequéncia é um recorte do momento em que o aluno
pronuncia a palavra skipping de uma forma inadequada e, a partir de um reparo, pego para que
a leia novamente. Apds isso, ele me pergunta o significado da construgdo avoid skipping, o

que ocasiona o inicio de uma sequéncia explicativa.

5.1.  Sequéncia explicativa de avoid skipping"

2023Teacherpv-ST ((24:38-26:01))

26 St: skipping (.) WHAT’S skipping?
pular o que ¢ pular?

27 Tea: [°h do you know what is SKIP?]
vocé sabe o que € pular?

28 St: [e _ah 1(1.3)hm(1.8)ahm (.) avOId
skipping?

evitar pular?

29 St: =1 dOn't know;
eu nao sei
30 Tea: yes=(.)it's just like a:hm (.) SKIP;

¢ tipo pular

31 (=) for example you know when you a:re on yOUtube?
por exemplo sabe quando vocé esta no youtube?

32 (---)watching a vIdeo;
assistindo um video

33 °h and thEn (.) a:hm a:n(.) advertIsement starts;
e ai um anancio comea

34 oh (--) vem comprar no magazIne luiza,

35 =then you SKIP the ad;

'8 Trecho analizado: “Meals: Take your breakfast on time and avoid skipping your meals because
when you have diabetes, what matters is how much you are eating and what you are eating throughout
the day.” Texto encontrado e adaptado de Diabetes: Morning to Night Routine of Diabetic Patient em
https://www.ckbhospital.com/blogs/daily-routine-of-diabetic-patient/.

19 Pode ser assistida em: https://youtu.be/5ddt-oFBOWg.
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ai vocé pula o anuncio
36 (--)to wAtch the video(2.0)

para assistir o video

O trecho da aula no qual busco esclarecer o significado da construcao avoid skipping

pode ser dividido em dois momentos no que se refere aos gestos empregados na explicagdo.
No primeiro, busquei um exemplo para explicitar a palavra skip; no entanto, a principio, o
aluno demonstrou ndo entender a palavra nem a constru¢do como um todo. No segundo
momento, busquei utilizar gestos ¢ um exemplo cujo contexto estivesse ligado diretamente ao
significado abordado no texto e, ao invés de selecionar apenas skip, optei por explicar avoid
skipping como um todo. A partir do momento que a sequéncia explicativa foi iniciada, o aluno
me cedeu o turno tendo em vista que, naquele momento, a interagdo exigia o fornecimento de
informagdes e esclarecimento de duavidas. Ou seja, quando inicio a sequéncia explicativa,
detenho o turno de fala por um periodo mais longo; isto fica evidente entre as linhas 29 e 34,

do excerto.

Como se v€ na linha 26, o aluno pergunta WHAT’S skipping?. Primeiramente,
procuro saber se o aluno conhece o item lexical skip. Visto que ele responde negativamente,
inicio a explicagdo a partir de um exemplo no qual skip apresenta o sentido de pular um
anuncio para assistir um video no Youtube. Aqui, a primeira fase do modelo de organizagao
de uma sequéncia de explicacdo lexical ¢ iniciada, a abertura: identifico o item lexical nao
compreendido, localizo-o, destaco-o e o problematizo (HOLT, 2020, p.6). Desse modo, a

sequéncia explicativa ¢ iniciada na interagao.

Cabe pontuar que, na linha 27, quando questiono o aluno sobre a palavra skip, ele
repete a construcdo avoid skipping, o que demonstra estar alinhado com minha fala, e
responde i don't know;,bem como acena negativamente com a cabecga, indicando que ele
ndo conhece o significado da constru¢do, como se pode ver na Imagem 7: Sequéncia de
Imagens 01 linhas 28-29. Aqui, o aceno de cabeca e a constru¢do don't know ocorrem
concomitantemente estabelecendo uma relagcdo entre o item, que leva o acento focal da

unidade entonacional, e o gesto realizado.
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Imagem 7: Sequéncia de Imagens 01 linhas 28-29

28 St: [e_ah 1(1.3)hm(1.8)ahm (.) avOId
skipping?
29 St: =i dOn't know;

aceno de cabeca no plano horizontal

Na Imagem 8: Sequéncia de Imagens 02 linhas 29-36, realizo o primeiro ‘gesto
representativo’ (STREEK, 2010, p.9) para ilustrar o significado da palavra skip. Inicio uma
sequéncia de gestos que representam e estruturam o cenario que tento construir a partir do

exemplo que ¢ dado entre as linhas 30 e 34.

Imagem 8: Sequéncia de Imagens 02 linhas 29-36

29 Tea: yes=(.)it's just like a:hm (.) SKIP;

MD PL aberta se move para o lado

30 (=) for example you know when you a:re on yOUtube?
31 (---)watching a vIdeo;
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MD-P-> fechada com o dedo indicador apontado para a tela

‘i—-o e ooe onPe ‘e--o o 0oeeo o o0 ae
INEMARTINS AMORIM KAROLINE MARTINS AMORIM

32 °h and thEn (.) a:hm a:n(.) advertIsement starts;

2M-P-> ampliando-se para os lados

34 oh (--) vem comprar no magazlIne luiza,
35 =then you SKIP the ad;
36 (--)to wAtch the video (2.0)

2M-P-> repetindo-se duas vezes em um movimento reto para os lados
MD-P-> fechada e indicador é utilizado em dire¢do a tela para simular um clique

Partindo do pressuposto de que os gestos representam aquilo o que a fala descreve
(Streeck, 2010, p.9), a explicagdo que realizo para esclarecer o significado de skip ¢
estruturada e organizada pelos gestos. Aqui, reflito acerca da estratégia utilizada e do exemplo
escolhido, pois hd um conflito com o tdpico trabalhado, pular refei¢des e a agdo de pular um
anuncio na plataforma de videos Youtube, ou seja, esperava que ele transferisse este

entendimento para o contexto imediato. O gesto associado ao item lexical skip, neste caso, €
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constituido pela mao direita fechada indo para o lado oposto ao meu corpo com o indicador
simulando um clique. Neste contexto, o gesto pictorico representa diretamente a agdo de clicar
no botdo e ndo necessariamente de pular um antncio visto que foi realizado numa tentativa de
associar a a¢do de passar/pular um antincio com a agao de pular uma refeicao. Neste momento,
entre as linhas 29 e 36, a segunda fase do modelo de organizacdo de uma sequéncia de
explicacdo lexical € realizado, o niicleo explicativo: explico o item lexical nao compreendido
(HOLT, 2020, p.6). Na Imagem 9: Sequéncia de Imagens 03 linha 35 a seguir, no entanto,
uma sele¢@o atenta de recursos corporificados, especialmente, os gestos faciais, demonstram
que, apoOs a explicagdo, o aluno franze o cenho ¢ levanta as sobrancelhas, demonstrando
incerteza em uma tentativa de compreender o que expliquei. Na linha 35, o aluno verbaliza o
item pro:pa:gAnda? € nao no verbo pular, ou seja, pode-se inferir a partir destas pistas
contextuais bem como o movimento entoacional ascendente realizado que, pelo contexto em
que o gesto facial acontece, o aluno foca sua aten¢do na propaganda e ndo no verbo skip.
Assim, a sequéncia nao alcanga a ultima fase, a de encerramento, ¢ hd novamente uma

abertura a partir dos recursos corporificados e responsividade observados no aluno.

Imagem 9: Sequéncia de Imagens 03 linha 35

4

35 St: pro:pa:gAnda?
36 ((ri))

acena cabeca no plano horizontal em sinal negativo

Sendo assim, vejo-me frente a uma expansao da sequéncia explicativa, cujo objetivo ¢é
esclarecer o exemplo dado e fazer com que o aluno compreenda o que foi dito no texto. Desse
modo, a sequéncia explicativa global expande-se em uma mini-sequéncia cuja transcricao

disponho a seguir.
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38

39

40

41

2023Teacherpv-ST ((26:14-26:29))
Tea: ((gagueja)) yes=propagAnda;=but (.) you are on yOUtube,
sim propaganda mas voc€ esta no youtube

(.) wAtching a propaganda;=an ad eh a AD,
assistindo uma propaganda um anuncio

(--)and then you skIl:p,
ai vocé pula

(.) you click on the bUtton,=you SKIP (.) to watch your video;
vocé clica no botdo vocé pula para assistir o video

St: [hmm (inaudivel)]

44

Imagem 10: Sequéncia de Imagens 04 linhas 37-40

37

Tea: ((gagueja)) yES=propagAnda;

2M apontando o indicador para cima se fecham
MD fechada com o polegar para cima posteriormente substituido pelo indicador
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=but (.) you are on yOUtube,

MD-PJ, mao levemente curvada em movimento arqueado

38 (.) wAtching a propaganda;=an ad eh a AD,

2M move para os lados

39 (--)and then you SKI:P,
40 (.) you clIck on the button,=you SKIP (.) to watch your
video;

MD-P-> fechadas e indicador é utilizado em diregdo a tela para simular a agao de pular um andncio
e em seguida para simular um clique em um botdo

No inicio da sequéncia de Imagem 10: Sequéncia de Imagens 04 linhas 37-40, percebo
nos gestos minha tentativa de organizar meus pensamentos, bem como buscar uma maneira de
parafrasear ¢ esclarecer aquilo que ja havia sido dito. Na linha 37, ((gagueija))

yES=propagAnda; meus gestos sinalizam meu processamento da compreensdo do aluno da
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primeira explicacdo, que o gesto que simula o clique remete a propaganda, ¢ quando minhas
duas maos apontam o indicador para cima e se fecham ao mesmo tempo em que gaguejo na
busca por uma parafrase mais clara dessa explicacdo. Apos isso, com a mao direita fechada e
o polegar para cima, aprovo a resposta do aluno por ter compreendido parte do contexto do
exemplo na linha 35, ainda que nao aquilo que fosse a resposta esperada, o sentido da palavra
skip. Ao final, o indicador apontado para cima enfatiza a palavra propaganda, topicalizando-a
e demonstrando que fara parte da sequéncia seguinte.

Nas linhas 37, =but (.) you are on yOUtube, € 38, (.) wAtching a
propaganda;=an ad eh a AD,novamente represento minha fala com gestos ao criar uma
imagem de um possivel contexto no qual a a¢do de pular um video ¢ executada. Uma vez
mais, ao final Imagem 10: Sequéncia de Imagens 04 linhas 37-40, a mao direita fechada
apontando o indicador em direcao a tela simula a agdo de pular um video bem como clicar em
um botao, estabelecendo-se como a conclusao da sequéncia explicativa ao representar a acao

real e concretizar o que estd em minha imaginag¢ao neste momento.

Imagem 11: Sequéncia de Imagens 05: linha 41

W ] W H

Aluno se aproxima da tela, direciona os olhos para o lado superior direito e franze o cenho

Mesmo apds minha segunda tentativa de explicagcdo, observo novamente a partir
responsividade e das pistas contextuais advindas da expressao e fala do aluno que, como pode
ser observado na Imagem 11: Sequéncia de Imagens 05 acima: o aluno se aproxima da tela, o
que interpreto como uma tentativa de focar na fala e gestos da professora. Ele entdo direciona
os olhos para o lado superior direito sinalizando que estd buscando o que aquilo significa e

seu franzir de cenhos logo em seguida me demonstra que ele ainda ndo compreende.
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Imagem 12: Sequéncia de Imagens 06 linhas 37-41
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E oportuno comentar que, como mencionado na secio 4, Procedimentos
Metodoldgicos, que também registrei a imagem da tela de ST, o aluno, e com isso, como pode
se ver na Imagem 12: Sequéncia de Imagens 06 linhas 37-41, retirada da gravacdo de tela
realizada do ponto de vista do aluno na qual, a primeira, foi retirada de momentos antes do
inicio da sequéncia apresentada entre as linhas 37 e 41 e a segunda durante. Infiro, a partir dos
recursos corporificados depreendidos pelo aluno, que ele realmente tenta focar na fala ao
considerar que (i) ele se aproxima da tela no inicio da sequéncia explicativa e (ii) pelo que a

metodologia deste trabalho permite, seu olhar estd direcionado para o meio da tela, onde se
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encontra minha imagem. Portanto, apds elaborar e parafrasear duas sequéncias explicativas
para explicar o verbo skip e perceber, por meio dos recursos corporificados e responsividade
do aluno, que o objetivo ndo estava sendo alcangado, ou seja, o aluno niao demonstra
compreender a explica¢do, considerei a necessidade de buscar outro exemplo para elaborar
uma explicacdo diferente das anteriores. Neste momento, reflito sobre a seguinte questdo: €
uma dificuldade do aluno ndo compreender o significado de skip ou avoid skipping ou mesmo
uma falha minha em me atentar ao contexto desses itens e buscar uma explicacdo que o
permeia. Ou seja, novamente, ¢ possivel identificar uma abertura a explicagdo do item lexical
e a um nucleo explicativo. Sendo assim, na sequéncia transcrita logo em seguida, utilizo um
exemplo diferente e diretamente relacionado ao texto em uma reformulacdo da sequéncia

explicativa pela professora.

2023Teacherpv-ST ((26:29-27:30))

42 Tea: [skI, ]

43 (---)skIpping your meals,=is when (.) for example;=you you
have fOUr: meals a day;

pular refeigdes é quando por exemplo vocé tem quatro refeigcdes por dia

44 (1.3)you have brE:Akfast,
vocé toma café da manha

45 1Unch:,
almogo
46 snAcks,
lanche
47 and: dInner;
¢ jantar
48 °h and then you dON't eat breakfast;

e ai vocé ndo toma café da manha

49 St: [serIa, ]

50 Tea: [ (-)you are skIpping;]
vocé esta pulando

51 St: ndo pulAR?
52 Tea: pERfect;
perfeito

Nesta sequéncia, o exemplo ‘pular um video do Youtube’ € substituido por aquele que
se encontra no proprio texto ‘pular uma refeicdo’. Para tal, utilizo gestos icOnicos e

pragmaticos (KENDON, 2004; MCNEILL, 1992), de modo que o aluno compreenda o
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sentido de skip no texto. Primeiramente, nas linhas 42 e 43, mostro quatro dedos com as maos

para representar quatro refei¢des didrias.

Imagem 13: Sequéncia de Imagens 07 linhas 42-43

B - — -

‘

A MARTINS AMORIM

42 Tea: [skI, ]

43 (---)skIpping your meals,=is when (.) for example;=you you
have £fOUr: meals a day;

MD-P< com todos os dedos exceto o polegar apontados para cima

Em seguida, na Imagem 13, em que se apresenta a sequéncia de imagens 07 linhas 42-
43, associo cada dedo a uma refei¢ao distinta, sendo elas brE:Akfast (café da manhd), 1unch:
(almogo), snacks (lanche) e dInner (jantar), utilizando o dedo indicador da mao esquerda

para sequencializar tais item bem como organizar o discurso a partir da criagdo de uma lista.

Imagem 14: Sequéncia de Imagens 08 linhas 44-47

MARTINS AMORIRA MARTINS AMORIM AARTINS AMORINI

44 (1.3)you have brE:Akfast,
45 1Unch:,

46 snAcks,

47 and: dInner;

ME fechada com o indicador apontando o dedo indicador, em seguida o médio, anelar e minimo
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Por fim, na Linha 48, ao abaixar o dedo indicador simultaneamente a don' t, a retirada
de uma refeicdo ¢ representada por este gesto e, em virtude da associacdo e segmentacao
anterior, a refeicdo breakfast ¢ associada ao indicador, como ilustrado Imagem 14:
Sequéncia de Imagens 08 linhas 44-47. Por fim, com um movimento em arco que vai do
indicador abaixado até o dedo minimo, a palavra skip € associada a ag¢do de deixar uma
refeicdo de lado e pular para as outras como representado na Imagem 15: Sequéncia de

Imagens 09 linhas 48 e 50.

Imagem 15: Sequéncia de Imagens 09 linhas 48 e 50

MARTINS AMGRIM ‘MAP.'I INS AMORIM ARTINS AMORIM

48 °h and then you dON't eat breakfast;

ME fechada move o dedo indicador para baixo em direcdo a palma

ARTINS AMORIM yﬁAQT[N?AMORlM

50 Tea: [ (-)you are skIpping; ]

ME semiaberta faz movimento arqueado do dedo indicador abaixado até o dedo minimo

Durante a enumeragdo das refei¢des, no entanto, percebi que o aluno demonstrou ter
chegado a uma conclusdo satisfatdria do que o texto estava dizendo com avoid skipping. Na
Imagem 16: Sequéncia de Imagens 10 linhas 44-47, com o cenho franzido, demonstrando um
estado confuso, ele direciona novamente seus olhos para o lado superior direito e retorna com
a boca semiaberta com uma expressdo que sinaliza seu entendimento acerca daquilo que

estava sendo explicado durante as sequéncias. Sendo assim, em uma sequéncia de negociagao
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de significados, os gestos e as expressdes ndo apenas indicam a falta de compreensdo ou a

presenca dela, mas também estdo diretamente atrelados ao que o aluno estd comunicando.

Imagem 16: Sequéncia de Imagens 10 linhas 44-47

44 (1.3)you have brE:Akfast,
45 1Unch:,

46 snAcks,

47 and: dInner;

Aluno franze o cenho, direciona o olhar para cima e semicerra a boca

Dentro dessa sequéncia, por fim, ha a abertura para uma nova explicagdo ¢ um ntcleo
explicativo. Diferentemente dos dois primeiros trechos analisados, este apresenta um
encerramento, pois posso ratificar e avaliar a compreensdo do aluno (HOLT, 2020, p.5), uma
vez que seu franzir de cenhos da lugar a uma expressdao na qual o cenho se alivia e a boca
semicerra de forma que percebo o momento em que ele compreende a explicagdo a partir de
tais pistas contextuais dispostas na Imagem 16: Sequéncia de Imagens 10 linhas 44-47. Além
disso, reflito acerca do papel dos gestos nesta sequéncia explicativa, considerando o gesto
emblematico thumb-up, pois, ao colocar o polegar para cima com o punho fechado, estruturo
a sequéncia ao sinalizar ao aluno que seu apontamento esta correto, bem como pode continuar
falando. Assim, no quadro a seguir apresento o encerramento da sequéncia explicativa,
iniciada por esse gesto, como se observa na Imagem 17: Sequéncia de Imagens 11 linhas 51-

52.
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Imagem 17: Sequéncia de Imagens 11 linhas 51-52

KARQLINEMARTINS AMORIM

51 St: ndo pulAR?
52 Tea: PERfect;

MD fechada com o polegar para cima

Considerando meu processo de esclarecer a partir dos gestos o significado da
constru¢do avoid skipping ¢ a intencionalidade e consciéncia de os estar utilizando para fins
didaticos, os gestos realizados aqui podem ser caracterizados como ‘gestos pedagdgicos’ ou
‘didaticos” (HOLT, 2020, p. 1), visto que foram gestos cujo papel e proposito pode ser
facilitar o acesso a uma explicacdo somente em lingua inglesa, ou seja, permitir que o aluno
capte mais informacgdes a partir da simultaneidade entre os gestos e a fala. Os gestos faciais e
manuais podem suprir diferentes necessidades e fungdes pedagdgicas como sinalizar que o
aluno pode prosseguir, que esta correto; que uma sequéncia de itens lexicais serd apresentada
etc. Sdo, portanto, gestos por meio dos quais pode-se gerir transagdes e regular o
comportamento dos interactantes, ou seja, sdo utilizados tanto para explicar os itens lexicais,
como skip e avoid skipping, quanto para avaliar a compreensao do aluno e gerenciar os turnos

de fala, como o gesto emblematico, polegar para cima, apresentado no quadro anterior.

5.2.  Artefatos culturais e a ecologia da interagao

Em intera¢cdes mediadas por video, podem surgir diferentes artefatos que figuram na
organizacdo das agdes na fala-em-interacdo com a conversa e a a¢do corporificada como

lousas digitais, livros e, neste trabalho, o documento criado e compartilhado na plataforma
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Google Docs (BOWDEN; SVAHN, 2020, p.2). Tais artefatos, dentro de um contexto
multimodal, “desempenham um papel ativo na comunicag¢ado, contribuindo para a estruturacio
dos turnos interacionais, transmitindo informag¢des” (DE PAULA, 2023, p.33), bem como
contribuem para o compartilhamento de significados e para o desenvolver da interacdo.Na
sequéncia que apresento abaixo, nas linhas 1 e 2, quando digo a palavra MEALS::; também
seleciono e destaco a palavra com o cursor no arquivo compartilhado na tela, como
demonstrado na Imagem 19: Sequéncia de Imagens 12 linhas 01-02. Ou seja, neste contexto a

fala e minha interacdo com o arquivo desencadeiam informagdes, representam e refor¢am

aquilo que esta sendo dito.

Imagem 18: Sequéncia de Imagens 12 linhas 01-02
a Class 01_gesturesfocus Student2 & B & O ®m O & ‘

Arquvo Eotar Wer ey Formate Feramencas  Evensles  Ajuds

Q5 e @A T 0ok + Tuosw. - Calbi v = |W| 4+ | s ~ B

_‘7'lr|.u|uuuu> FUlLLUEiTy |PONTUENMente) tane an
medications as recommended by your healthcare

professional in your pnsaipﬂod @

->Meals: Take your breakfast on time and avoid skipping 2
your meals because when you have diabetes, what
matters is how much you are eating and what you are
eating throughout the day

=»Consuming the right amount of food: Write down ey
portions of each food you should consume and stick to
that portion size to know the exact carbohydrate o
Class 01_gesturesfocus Student2 & @ & s
Arquno Ecear Ver wserw Formatar Ferramentas  Extensdes  Ajuds @ = o & ‘
Q & ¢ @ A T WOk * Tuono. ~ Calri + =W 4+ | > A E

“=vieuauun. FUnLLUGIly |POTTUSIMENTE) tane ail
medications as recommended by your healthcare
professional in your prescription @

—)N rals: Take your breakfast on time and avoid skipping 3
your meals because when you have diabetes, what
matters is how much you are eating and what you are
eating throughout the day

-3 Consuming the right amount of food: Write down +
portions of each food you should consume and stick to
that portion size to know the exact carbohydrate °
(a]
(» |
@
-
9

PUSSEY USSR I T TN ISR T S |

Class 01_gesturesfocus Student2 & o & 0D ® O- &

Arquvo Eotar Ver rsery Formatar Feramercas Extenades Ajude

Q & ¢ @ A T Wox + Taweor. - Cali = - |® + | 7 - ~

-

.7-MWOUIHUII. FUliLiuaily |PONTUamente) ane all
medications as recommended by your healthcare

professional in your prescription

~>Meals: Take your breakfast on time and avoid skipping
your meals because when you have diabetes, what
matters is how much you are eating and what you are
eating throughout the day

BOB

-»Consuming the right amount of food: Write down +
portions of each food you should consume and stick to
that portion size to know the exact carbohydrate °
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01 Tea: we have the another imPORtant one;

02 (=) MEALS::;

Utilizo o cursor para selecionar a palavra MEALS: : e destacd-la em azul.

Outro exemplo do mesmo fendmeno ¢ ilustrado na coincidéncia da parte textual com a
fala e gestos que acontece entre as linhas 20 e 27 demonstrado na Imagem 19: Sequéncia de
Imagens 12 linhas 20-27. Dentro do quadro virtual interativo, que se apresenta em destaque
no output da gravacao (indicar lado e demais detalhes que possam ser relevantes) da interacao,
quando grifo o item skipping, essa acdo desencadeia no aluno um gesto facial no qual ele abre
expressivamente os olhos e foca na palavra selecionada. Esse momento de ‘atencdo

’20 a2 um mesmo objeto organiza a interagdo ao demonstrar que, naquele momento,

conjunta
uma sequéncia explicativa sera iniciada. Em outras palavras, a solicitacdo de uma explicacao
¢ precedida pela orientacdo conjunta para a palavra sendo destacada em negrito no arquivo
compartilhado na tela. Dessa forma, minha interagdo com o documento sinaliza ao aluno o
momento de tomada de turno e seu foco de atengdo e gesto faciais sinalizam a responsividade

em relacdo a minha agdo, ou seja, estd acompanhando a explicacao.

20 Atencdo conjunta ou joint attention é amplamente discutida na Linguistica Cognitiva e descreve o
foco compartilhado entre um ou mais pessoas em um mesmo objeto. E vista com um fendmeno basilar
na interagdo humana que trata da percepcdo de dois ou mais interactantes podem prestar atencdo em
um mesmo objeto ou ideia ao mesmo tempo (AVELAR; DE OLIVEIRA, 2018, p.4 apud
TOMASELLO,1995).
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q

Q

iiii

Q

Imagem 19: Sequéncia de Imagens 13 linhas 20-27

Class 01_gesturesfocus_Student2 & m & D B x- & a

Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Ferramentas Extensbes Ajuda

© @ & A § 100% - Textonor. ~  Calbi v —[W + i - —

-

-7VIVIEUIL¢LIUII. rFuncwuany [PGI'I(UHIII‘IE!‘IKE] LdrRe dil
medications as recommended by your healthcare
professional in your prescription

- Meals: Take your breakfast on time and avoid skipping
your meals because when you have diabetes, what

B @

matters is how much you are eating and what you are
eating throughout the day

->Consuming the right amount of food: Write down
portions of each food you should consume and stick to
that portion size to know the exact carbohydrate

Class 01_gesturesfocus_Student2 -ﬂ' D:!‘ ¢) Salvandc @ B O- & a

Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Ferramentas Extensbes Ajuda

5 ¢ & A § 100% - Textonor.. - Calbi ~ — |1 + i e £y

—“.V.IVICUII.GUUII. rFunciually (pontuaimente) tarke dil
medications as recommended by your healthcare
professional in your prescription

your meals because when you have diabetes, vd'lat
matters is how much you are eating and what you are
eating throughout the day

—>Meals: Take your breakfast on time and avoid skipping ©
=

->Consuming the right amount of food: Write down
portions of each food you should consume and stick to
that portion size to know the exact carbohydrate

Class Ot_gestureslocﬂs_SludentZ '-,-,' .m‘ & o) : B - &

Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Ferramentas Extensbes Ajuda

& ¢ & A § 100% - Textonor. ~ Calbi ~ — |19 + i P ~

-

-7'IVI|=LIIL¢I.IUIL rFurncwuany (pontuanmente) tdre dil
medications as recommended by your healthcare
professional in your prescription

-»Meals: Take your breakfast on time and avoid skipping ©
your meals because when you have diabetes, what
matters is how much you are eating and what you are
eating throughout the day

-» Consuming the right amount of food: Write down
portions of each food you should consume and stick to
that portion size to know the exact carbohydrate

20
21
22
23
24
25
26
27

Tea: °h just this wOrd;=can you try rEAding that again?
(.)this O:NE?
[ (--)can you read that agAin?]

St: [() 1SKIpping;
[skIpping.]

Tea: [per:fect (.)skIpping;]

St: skipping (.) whAts skipping?

Tea: [°h do you know what is SKIP?]

Seleciono com o cursor a palavra skipping e a negrito, em seguida seleciono e destaco com
o cursor apenas skip




56

A partir disso, reitero Bowden e Svahn (2020, p.2) ao dizer que artefatos como a tela
compartilhada e as acdes que realizet com o cursor influenciam na organizacao
conversacional e na responsividade do aluno. Sendo o arquivo compartilhado a principal fonte
de material para a realiza¢do da interacdo, institucionalmente e internacionalmente, a
sequéncia de explicacdo lexical depende e ¢ estruturada por este documento. Ou seja, um
ambiente mediado por video demanda a interagdo entre aspectos verbais e corporais, mas
também exige uma orientagdo ao material utilizado, ao passo que a atencdo do aluno bem
como a minha vado da imagem da camera para o texto apresentado na tela quando o foco de

atencdo de ambos ¢ direcionado a ele.

Considerando as reflexdes apresentadas até entdo, para além de uma andlise de como
os gestos manuais e faciais orquestram e enriquecem a sequéncia explicativa, afirmo ser
relevante, tendo em vista a escolha da autoetnografia como estratégia metodologica, expor

alguns questionamentos e observagdes que ponderei durante e apds este estudo.

5.3. A autoetnografia e a experiéncia professora-pesquisadora

Pensando no cunho autoetnogréafico, esta pesquisa desencadeou, sobremaneira, o
desenvolvimento de meu eu como professora-pesquisadora. A pratica de observar minha aula,
bem como analisd-la, permitiu-me um olhar mais apurado e afastado da interacdo, o que
tornou possivel que eu refletisse acerca de minha identidade docente. Algo que surgiu durante
a observacao destes dados foi minha escolha de exemplos ¢ a clareza de minhas explicagoes.
Nas aulas posteriores a esta, vi-me observando que tipo de exemplos estava trazendo para os
alunos e busquei me atentar ao contexto do material e dos artefatos culturais utilizados. Na
organizacdo de turnos desta sequéncia, percebo que, a principio, foi parte de minha
experiéncia como professora-pesquisadora perceber os efeitos de uma fala nao cotidiana, isto
¢, institucional, na qual procedimentos especificos sdo utilizados para demarcar a interagdo ¢ a

organizagdo dos turnos.

Compreendo que as interagdes online podem ser acometidas por diversos percalgos,
tais como (i) ma conexdo com a internet, (ii) aos atrasos de fala que podem acontecer por
conta de uma lentidao da rede, (iii) limitagdes proprias da plataforma utilizada, entre outros, o
que pode provocar dificuldades nesse contexto. Vi-me observando o uso dos gestos
emblematicos, o polegar para cima, por exemplo, como uma alternativa tanto para oferecer
um feedback ndo verbal ao aluno, sem interrompé-lo, quanto para organizar a sequéncia sem

que uma sobreposicao de falas ocorresse.
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Em uma das muitas reunides de cunho orientacional das quais participei, ha uma fala
de meu orientador Thiago Nascimento a qual nunca esqueci: “viva a sua teoria”. Acredito que
uma abordagem autoetnografica possibilitou, sobretudo, a experiéncia de relacionar pratica e
teoria e, posteriormente, ressignificar minhas praticas, seja em relagdo aos gestos didaticos,
seja em relacdo ao planejamento e confeccdo de materiais didaticos. Apds a realizagdo deste
estudo me vejo gesticulando mais durante as aulas a partir dos exemplos e topicos de cada
aula bem como passei a ser mais atenta aos gestos e recursos corporificados que vem dos
alunos. Ocupando, aqui, o papel de professora-pesquisadora, a escolha por tal metodologia em
funcdo dos desafios em se mobilizar outros professores mostrou-se enriquecedora ao final da
experiéncia, tendo em vista que, através da pesquisa, posso aprimorar minhas condutas

pedagogicas. A seguir teco alguns comentarios finais acerca deste trabalho.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A utiliza¢do de gestos no ensino de linguas adicionais e, mais especificamente, em
sequéncias explicativas emergentes em aulas online constitui-se como algo valioso,
considerando-se seu potencial de comunicar significados, representar agdes verbalizadas no
discurso e relacionar o campo atencional dos participantes com base naquilo que eles
percebem, constroem ou imaginam. (Kendon, 2004; Streek, 2010). Sabendo disso, neste
trabalho, considerei relevante analisar o papel dos gestos em um contexto que tem se
consolidado nas tultimas décadas, a saber, aulas de linguas mediadas por video e investigar
como os gestos podem auxiliar o docente ao realizar explicacdes lexicais em uma aula
ministrada apenas na lingua alvo.

A partir de um estudo de caso fundamentado na Linguistica Cognitiva, nos Estudos
dos gestos e na Linguistica Interacional, bem como adotando um viés autoetnografico, a
participagdo e realizacdo desta pesquisa desencadeou reflexdes sobre como interajo com os
alunos em sequéncias explicativas assim como agdes para as quais devo destinar uma atengao
maior como produgdo de material didatico e clareza/coeréncia de explicagdes que refletem
diretamente em minhas praticas docentes. Tendo em vista o que foi discutido durante a anélise,
pode-se apontar que 0s gestos possuem um peso comunicativo na interagdo ao possibilitar ao
interactante e, neste caso, a mim como professora, organizar seus pensamentos e sua fala, ao
passo que dou pistas e auxilio o aluno a decodificar o que busco explicar. Sendo assim,
descrevi como os gestos impactaram no ensino-aprendizagem do aluno, como na sequéncia
entre as linhas 42 e 52, em que na tentativa de contextualizar as meals o aluno compreendeu o
skip. Além disso, como dito, o thumb-up ndo somente organizou a interagdo, sinalizando a
mudanga de topico como também deu um feedback para o aluno, exemplificado na linha 37.
Haja vista, analisei seus efeitos com base na responsividade do aluno durante a aula online e
pude averiguar a compreensao dele a partir de seu comportamento linguistico-conversacional
como quando seu franzir de cenhos sinalizou sua ndo compreensdo (Sequéncia de imagens 05)

ou quando o abrir da face e o semicerrar da boca sinalizaram a compreensao (linhas 44 a 47).

Para futuros estudos dentro deste campo, ¢ relevante que, na coleta de dados, os
pesquisadores investiguem, por exemplo, o movimento do cursor em compartilhamentos de
tela e métodos e analises que enfoquem a observacao da face e dos gestos faciais quando o
interactante utiliza 6culos. Além disso, mesmo que o foco desta analise tenha sido os gestos
faciais e manuais assim como o texto como recurso semiotico, o bate-papo e recursos mais

interativos também podem influenciar em explicagdes do tipo. Por fim, estabeleci algumas
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consideragdes acerca da diregdo dos olhares dos participantes, no entanto, na falta de um
dispositivo de rastreamento ocular, ha certa incerteza nos momentos em que nés olhamos um
para o outro, o aluno olha para os gestos que estou realizando ¢ quando focamos na tela

compartilhada. Portanto, ¢ algo que merece ser investigado.
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APENDICE A — Transcrigdo 2023Teacherpv-ST ((24:38-27:16))

Tea: we have the another imPORtant one;
(=) MEALS::;
(=)
St: ME:ALS;=meals (.) refeiCQOes,
Tea: [pErfect;]
St: [hm 1 (=)MEALS::;
Tea: can you REad?
St hm hm (.) MEals;=yeah°h take your breakFAst on time and avoid;
(.) s:pi splkping;
°h eh yOUr hm;
Trans: [<<barulhos desconhecidos>>]
St: [(2.06) lhave diabEtics;
(-)wha:T mattERS,
(.) 1i:n how much: you a:re (.) Eating,
hh° and what you are: Eating;
(--) throughOUt,
(=) the the the dAy;
Tea: °hh per:fect pronUnciation of throughout Renan;=[really g00d; ]
St: [<<comemora>>]
Tea: °h just this wOrd;=can you try rEAding that again?
(.)this O:NE?
[ (-—)can you read that agAin?]
St: () ] SKIpping;
[skIpping.]
Tea: [per:fect (.)skIpping;]
St: skipping (.) WHAT’S skipping?
Tea: [°h do you know what is SKIP?]
St: [e_ah 1(1.3)hm(1.8)ahm (.) avOId
skipping?
St: =1 dOn't know;
Tea: yes=(.)it's just like a:hm (.) SKIP;
(=) for example you know when you a:re on yOUtube?
(---)watching a vIdeo;
°h and thEn (.) a:hm a:n(.) advertIsement starts;
oh (--) vem comprar no magazIne luiza,=then you SKIP the ad;
(--)to wAtch the video (2.0)
St: pro:pa:gAnda-?

((ri))
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Tea:

St:

Tea:

St:

Tea:

St:

Tea:

St:

Tea:

St:

Tea:

St:

Tea:

St:

Tea:

St:

((gagueja)) yes=propagAnda;=but (.) you are on yOUtube,

(.) wAtching a propaganda;=an ad eh a AD,
(--)and then you SKI:P,

(.) you clIck on the button,=you SKIP(.) to watch your video;

[hmm (inaudivel) ]

[skI, ]

(---)skIpping your meals,=is when (.) for example;=you you

have fOUr: meals a day;

(1.3)you have brE:Akfast,
1Unch:,
snAcks,
and: dInner;

°h and then you dON't eat breakfast;
[serIa, ]

[ (-)you are skIpping;]

ndo pulAR?

pERfect;

(---) avO0Id skipping is (.) evite pular;
avOId skipping;

(===) [YES; ]

[avoid ((sussura)) avoid evi evitAR evite; |

(-)avOid 1is evitar;

(=) °h do you remember:: when we:: stu::diEd;=the ING?
(2.6)
study whAt?
inG?

[ah é yeah yeah yeah;]

[ves (.) to gerUnd and infinitive?]
[avoi]

[remember?=yes; ]

(1.1) [to av0id]

[avO:ID ] (-)av0:ID after eh ing;

pERfect;

(=) [you have avoid skIpping, ]

[ahm okay ]
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ANEXO A — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSEMTIMEMTO LIVRE E ESCLARECIDO

Wood estd sendo comvidadofa) a participar da pesquisa intitulada "Os gestos em explicagies lexicais
em aulas online de lingua inglesa como Ningua adicional”, a qual tem como objetive analiear aspectos
multimodais de uma aulawoltada ao ersine de wocabulario & & conduzida por mim, professora-pesquisadora
Karoline Martine Amaorim, matriculada no curso de Letras Licenciatura Fotugués- Inglés, sob o ndmera de
regietra 201910480, A pesquia & winculada ao projeto intitulade “Andlize da fala-amirteragio numa
perspectiva corporificada”, coordenado pelo Prof. Dr Thiage da Cunha Mascimento, da Universidade
Federal de Lawras, com a aprovagdo pelo Comité de Etica em Pezquisa (COEP) da mezma universidade
(parecer numero 6.272.020). O projeto busea investigar come interlocutores interagem em conversas que
ocaffem em cenaries naturais, eliciados e institucionais, face-a-face ou mediados par video, utilzando-se de
recursos verbais, prosddicos e viual-corporais. & pesquisa supracitada se insere no cenario institucianal,
izto &, azala de aula fvirtuall e, como parte do projeto acima referida integra-se s atividades do Micleo de
Ertudos em Cognigdo e Interagdo — WEC D31 do Departaments de Estudos da Linguagem f FAELCH/UF LA,
o qual & coardenado pelo Frof. Thiage Nascimenta.

Sua participagdo nesse estudo & woluntaria e os resutados serdo utilzados apenas para proposites
académicos. Voo & livre, também, para desitir de paricipar da pesquisa em qualquer momento
conziderado oportuno, sem nenhum prejuizo. Ao divulgarmos algum dade da pesquisa, seu nome ndoserd
utilizado. Além diszo, o avesso aos arquives contendo interagdes filmadas & as gravaghes de audio das
entreviztas =4 sera parmitide a pesquisadores com acesso controlado ao corpus. O conteddo abordada nas
gravaghes serd sigiloz o,

Os riscos envolrem formecer sua imagem & woz para o pesquisador, que poderd ufilizar oz dados,
tamta de videa quanta de dudio, parafinalidades cienfificas. 0 HECO& | se compromete em autorizar acesso
ao corpe exclusivamente 3 membros do meio académico, estanda qualquer tipo de download ndo
autorizado. [resza forma, propomos resguardar os paricipantes de informagdes que ponrentura e tomem
piblizas, levando a wazamento de informagdes pessoais ete. H3 3 possibilidade de busca por indenizagio
judicial posteriormente, cazowocé julqua necessario.

A gravagdo da aula serd realizada em: Agosto, dia 18, sexta feira, a5 19 horas. Se, em qualgquer
momento durante a grawagdo, vocé se sentir constrangido com a presenga da cdmera, dos pesquisadores
ou de outros participantes, wvocé poderd ausentarse da interagdo pelo tempo que julgar necessario, E
possivel, também, fazermos pausas conjuntas & até mesmo cancelar a filmagem durante sua execugdo &
apagar o= dades gravades até entdo, se, por qualquer razdo, vooé desista da participagdo na pesquisa.

Ser3 instalada uma cdmera na sala em que est3 present: & & gravagdo durard enfre 30 e G0
minutos. As gravagdes feitas wia plataforma digital, e.g. Zoom, Google heets e afing, terdo 3 meazma
durag3o.

Os dados da pesquisa ficardo armazenados por cinco anos. Esses dados serdo usades para
divulgagd o cienfifica.

Oz beneficios da pesquisa incluitdo uma melhora interpessoal em situagties  intercutturais,
intracutturais & uma promogdo de processos autorefledives nas respectivas organizagies & institoighes
educacionais. Além dieso, voed (o woluntario) receberd um cerificade de participagdo de carga horaria

referente 3 gravagdo.
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Comprameto-me ainda a divulgar o= resultados para o= patdicipantes que demonstrarem interesse
em obter informagies sobre eles (enwiando um e mail para thiago-nascimento@@uflabr ). Caso surja
qualquer diwida ou problema relacionade aos procedimentos adotados nesta pesquisa, wocé poderd
contatar o pesquizador rezponsdvel na Faculdade de Filozofia, Ciéncias Humanas, Educagdo e Letras da

UFLA através do e-mail: thiago nascimento@ufiabr. Wooé pode também buscar informagies zobre

apectos &icos desta pesquisa no Comité de Efica em FPesquiza (COEP) da UFLA, lacalzadoe no Trewvo
Rotatario Professor Edmir 53 Santos, Universidade Federal de Lawras, Fro-Reitoria de Pesquisa —
Comisdes Permanentes — COEP, Campus Universitario — Cx. Postal 3037 — Lavras — M3 — Cep:
IFA0000, email coep.prp@uflabr . Ainda, wvocé poderd entrar em cortate com a Pro-Reitoria de
Fesquisa — Comité de Etica em Fesquiza com Seres Humanos — COEP-UFLA atrawés da telefone (25)
32205132 e do e-mail goep prpiPuflabr O termo seguird em duas vias, sendo que uma serd entreque a
wood, participants da pesquisa.

Azzim, e wooé se sentir suficientemente ezclarecidora), solicito a gentileza de escreverseu nome &
aszinarsua concordincia nos espagos em branco abaixo.
Bu, ., R MT&IEIF&D&H“G ......................... confirmo estar esclarecidol 3] sobre a pesquisa e

cancordo em dela participar.

Aezinatura: ...l irf‘,z

E- mail: ren anteixeir ad@gmail. com

Mame do professor que integra este Projeto de Pesquisa:

Frof. Lr. Thiagoe N ascimento

Lepataments de BEstudos da Linguagem - DEL

Faculdade de Filozofia, Ciéncias Humanas, Educagde e Letras- FAELCH
Universidade Federal de Lawras — UFLA

Fone: (25) 2829-9715

E- mail: thiago-nascimentoi@ufla.br

Mome da pesquisadora que integra este Projeto de Pesquisa:
Karoline Martins Amorim

Lepataments de Estudos da Linguagem - DEL

Faculdade de Filozofia, Ciéncias Humanas, Educagde e Letras- FAELCH
Universidade Federal de Lawras — UFLA

Fone: (25) 991922505

E- mail: karoline.amorimi@estudants. ufla.br

Rubrica: !E Ez
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ANEXO B — Termo de cessido de uso de audio e imagem
TERM O DE CESSAD DE USO DE AUDIO E IMAGEM

Em 18 de Agosto de 2023, wood paricipou da pesquia intitulada "Os gestos em explicagies
le<icaie em aulas online de fingua inglesa come fingua adicional’, a qual tem come objetive analisar
aEpectos multimodake de uma aula woltada ao ersine de wocabulario & & conduzida par mim,
professora-pesquisadora  Karoline  Marins  Amorim, matriculada no curse de  Letras  Licenciatura
Portugués-Inglés, sob o ndmero de registro 201210480, A pesquisa & winculada ao projeto intitulado
"Andlise da falaemrinteragdo numa perspectiva corporificada”, coordenado pelo Prof Dr. Thiage da Cunha
HWascimento, da Universidade Federal de Lawras, com a aprovagde pelo Comitg de Etica em Feszquisa
(COEF) da mesma universidade (parecer ndmero 62720200 0O projeto busca investigar como
irterlocutores interagem em conwversas que ocormem em cendries naturais, eliciades e institucionais,
face-aface ou mediados por wideo, uilzando-ze de recursos verbais, prosddicos e wisuabcorparais. A
pesquisa supracitada se inzere no cendrio institucional, iste &, a sala de aula (wirtual &, como parte dao
projeto acima referido integra-se 3s atividades do Micleo de Estudos em Cognigdo e Interagdo — HECO G|
do Departaments de Estudos da Linguagem f FAELCH/JFLA, o qual & coordenado pela Prof. Thiago
M a= cimento.

Com este termo, vocé concorda com o armazenaments, por cineo anos, dos dades no Drive Google
do Micleo de Estudos em Cognigdo & Interagdo - NECOG], cujo acesso & exclusive dos paricipantes
pesquisadores, & no HD ederno do WECOGI, que se encontra no prédio da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias Humanas, Educagdo e Letras - FAELCH da Universidade Federal de Lawas (Trewo R otatdrio
Professor Edmir 53 Sartos, Lawras). A sua autorizagdo & restrita 3 esta pesquiza incluinde a divulgagdo
cientifica de imagem & audio.

Caso surja qualquer diwida ou problema relacionado aos procedimentos adotades nesta pesquiza,
wvocé  poderd  contatar o pesquizsador  responsivel na FAELCH/UUFLAS  abtavés do  e-mail

thiago-nascimentoi@uflabr . Yocé pode também buscar informagdes sobre aspectos &icos desta pesquisa

no Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (COEP) da UFLA, lacalizade na no Trewo Rotatorio
Professor Edmir 53 Santos, Universidade Federal de Lavras, Pro-Reitoria de Pesquisa — Comisdes
Permanentes — COEF, Campus Universitario — Cx. Postal 2027 — Lavras — M3 — Cep: 37200-000, e-mail:
coep.prpi@utla.bre . Ainda, wvocé poderd enfrar em contato com a Pré Reitoria de Pesquisa — Comité de Etica
em Pesquiza com Seres Humanos — COEP-UFLA atavés do telefone [(35) 38285182 & do e mail
coe . porp dfla. br

Assim, sevocd se sentir suficientemente esclarecida (a), solicite a gentileza de escrever zeu nome &
aszinarsua concordineia com 4 cessdo douso de Judio & imagem nos espagos em branco abaixo.
Eu, FlmmTelxewa[}elflm ......................................... , confirmo estar esclarecidofal sobre a concess3o

do uso de Judio & imagem.

Pezinaturac "';"‘-2 AR A S e R

E mail: renantet:eirad@gmail. com
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