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NADA E IMPOSSIVEL DE MUDAR
Bertolt Brecht

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:

ndo aceiteis o que é de habito

como coisa natural.

Pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusdo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural.

Nada deve parecer impossivel de mudar.



RESUMO

Ao falarmos da educacéo escolar é preciso analisar como ela se consolidou, a partir de quais
perspectivas e como ela repercute o sistema hegemonico de modo a reforgcar uma formacéo que
ndo reflete sobre a realidade e com isso se formam trabalhadores alienados. Procurando superar
essa alienacdo da formacao no contexto escolar, a arte se da de maneira a permitir a analise do
contexto em que estamos inseridos a partir do momento que ela néo seja vista de maneira
utilitaria e sim de maneira reflexiva desde que o professor promova essas discussdes. Dentre
muitas formas de expressdes artisticas, a escolha da musica se deu pois esta desempenha um
papel significativo na construcdo de conhecimento e na expressao de ideias. No contexto
educacional, seu poder transcende a mera avalia¢éo estética, alcangando um patamar onde se
torna uma ferramenta valiosa para a divulgacdo de informacgdes complexas. Este trabalho de
conclusdo de curso busca explorar a potencialidade da musica "Canto para Aldebard" de
Thamires Tannous, como uma abordagem inovadora no ensino sobre estrelas. Por meio da
analise de sua composicdo lirica e melddica, investiguei como essa obra musical pode ser
potente na promocdo de uma compreensdo mais profunda das caracteristicas estelares,
proporcionando uma experiéncia educacional envolvente. A analise foi feita sob a metodologia
da Analise de Conteldo e a partir da analise separei quatro topicos a serem discutidos através
da musica, baseada na categorizacao tematica. As categorias foram ‘“Artistica”, “Cultural”,
“Pedagogica” e “Cientifica”. A partir da discussdo, foi possivel perceber que essa musica
carrega consigo potenciais relevantes a serem trabalhados em sala de aula pois ao conectar a
arte e a cultura presentes na musica com a ciéncia astrondémica, ndo apenas enriquece 0 processo
de aprendizagem, mas também inspira um maior interesse e apreciacao pelo vasto universo que
nos rodeia.

Palavras-chave: Educacdo. Ciéncia e cultura. Estratégia pedagdgica. Ensino de astronomia.

Musica.



ABSTRACT

In discussing school education, it is necessary to analyze how it has consolidated, from which
perspectives, and how it reflects the hegemonic system in a way that reinforces a formation that
does not reflect on reality, thus producing alienated workers. Seeking to overcome this
alienation in the school context, art serves to allow the analysis of the context in which we are
inserted, provided that it is not viewed in a utilitarian manner but rather in a reflective way, as
long as the teacher promotes these discussions. Among many forms of artistic expression, the
choice of music was made because it plays a significant role in knowledge construction and the
expression of ideas. In the educational context, its power transcends mere aesthetic evaluation,
reaching a level where it becomes a valuable tool for the dissemination of complex information.
This thesis seeks to explore the potential of the song "Canto para Aldebard” by Thamires
Tannous as an innovative approach to teaching about stars. Through the analysis of its lyrical
and melodic composition, | investigated how this musical piece can be effective in promoting
a deeper understanding of stellar characteristics, providing an engaging educational experience.
The analysis was conducted using Content Analysis methodology, and from it, I identified four
topics to be discussed through the music, based on thematic categorization. The categories were
"Artistic,” "Cultural," "Pedagogical," and "Scientific."Through the discussion, it was possible
to perceive that this music carries relevant potentials to be worked on in the classroom because
by connecting the art and culture present in the music with astronomical science, it not only
enriches the learning process but also inspires greater interest and appreciation for the vast
universe that surrounds us.

Keywords: Education. Science and culture. Pedagogical strategy. Teaching astronomy.
Music.
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1. INTRODUCAO

Quero aqui iniciar contando um pouco sobre a minha trajetdria na vida escolar e como
cheguei a universidade. Nasci na cidade de Sdo Paulo e me mudei muito nova, para Guarulhos,
também no estado de S&o Paulo. Morei em uma &rea periférica até meus 16 anos nesta cidade
e com isso frequentei escolas pertencentes ao bairro ou préximas a ele, ou seja, escolas de
periferia. Acho importante ressaltar isso pois minha formacéo se deu no ambito inteiramente
tradicional, ndo pude ter muitas reflexdes em relacdo aos contetdos que foram me passados na
escola e eu estudava puramente para passar nas provas. Lembro-me de me destacar varias vezes
como a melhor aluna da escola, com 0 nome em primeiro na lista que era colada em varios
ambientes onde todos pudessem ler e comparar quais eram 0s alunos que estavam nesta lista.
As notas que obtive para me destacar foram meramente nimeros, o contetido muitas vezes foi

esquecido depois das provas e de conseguir uma nota considerada boa.

A universidade sempre foi algo muito distante da minha realidade, sequer sabia como
funcionava o ENEM naquela época. Quando me surgia a pergunta “o que vocé vai fazer depois
da escola?” minha resposta era: trabalhar em algum lugar em Sao Paulo. A escola incentivava
cursos profissionalizantes, fiz alguns deles. Minha mée guarda todos os certificados que eu
ganhei. “Curso profissionalizante de auxiliar de escritorio”, “Informatica basica”, “Curso sobre
excel avancado”, “Como se preparar para a entrevista de emprego” estes sao alguns dos que eu

fiz.

O rebolico do bairro era quando nds nos arrumavamos para ir para alguma entrevista e
conseguiamos o emprego. A felicidade e orgulho ao chegar em casa depois de enfrentar o
transito e falar que estavamos empregados, era maravilhoso. Afinal, a realidade de muitos
daquele local era conseguir “ganhar a vida” de forma ilegal. Trabalhar em algum lugar de forma
mecénica e ndo libertadora, era o que dava um minimo de esperanca por causar a falsa sensacéo
de estar saindo daquele local de alguma forma. Porém, quando o més acabava e o tdo sonhado
salario chegava, ndo dava para fazer muita coisa. A minha realidade ainda foi diferente da
maioria que morava no mesmo bairro, meus pais tinham emprego e eu sou filha Unica, ndo
precisava cuidar de irmdos nem ajudar com as contas de casa. Mas, essa era uma historia bem

distante das demais historias que haviam ali.



Minha perspectiva era essa, me formar no ensino médio e trabalhar assalariada, e
quando muito, receber algum vale compras. Mas isso ndo por escolha minha, eu ndo podia
escolher ir para a universidade ou ir para 0 mercado de trabalho logo depois de terminar meus
anos escolares, eu sequer idealizava a carreira académica, nunca tinha nem passado perto de

uma universidade. Eu tinha que ir para o mercado de trabalho.

Porém, havia outro caminho um pouco mais trabalhoso, que era o de estudar em uma
das varias faculdades particulares que tinham por ali. Imagine o orgulho que era ter uma filha
(0) que conseguia enfrentar a cidade grande, acordando as 4 horas da manhd, tendo que pegar
o transporte publico, trabalhar 8 horas no dia e a noite ir para a faculdade e usar todo seu salario
mais a ajuda dos pais e familiares para conseguir pagar a mensalidade. 1sso sim era a maior

felicidade que eu poderia oferecer aos meus pais.

Contudo, meus pais, mineiros, quiseram voltar as origens e resolveram se mudar para
Belo Horizonte, capital de Minas Gerais. Ali teriamos uma maior chance e qualidade de vida
melhor. Fiz meu terceiro ano do ensino médio em uma escola préxima ao bairro de onde eu
morava, e meus colegas de classe ja planejavam quais cursos iriam cursar na universidade,

almejando conseguir uma vaga na universidade federal de Minas Gerais.

“Ora, como assim? As pessoas que estdo comigo na mesma sala de aula falam de estudar
em uma universidade? Sera que eu posso pensar nisso também?” Essas eram algumas perguntas
que eu fui fazendo durante meu Gltimo ano na escola. E ai fui percebendo que aquilo me parecia

uma boa ideia, s6 ndo sei se conseguiria.

Fiz o ENEM, me ensinaram a fazer a inscri¢cdo. A primeira vez que me deparei com
aquela prova imensa, dois dias de prova. Quais eram as minhas chances? Nenhuma. Né&o

consegui nota para nenhum curso da universidade. Bem, realmente aquilo n&o era pra mim.

Meus pais ndo se adaptaram em Belo Horizonte, e meu pai que era natural de Bom
Sucesso, Minas Gerais, conhecia a cidade de Lavras, MG, por serem cidades proximas e deu a
ideia de nos mudarmos para c&. Mais uma mudanca, mais uma cidade nova e mais davidas
sobre 0 que seria da minha vida depois do ensino médio. No via esperanca de entrar na
universidade, a prova do ENEM néo era pra mim. Mas, meus pais me falavam que eu teria que
tentar pois com um diploma de graduacdo eu teria mais chances na vida. Com isso, me

incentivaram e pagaram cursinho pré vestibular.



“Mas que curso eu vou fazer?” Medicina, é claro! Afinal, a maioria do cursinho esté ali
por causa da medicina, eu também. Foram trés anos de estudo no cursinho, sem éxito em entrar
no curso de medicina. “Poxa, o que eu vou falar para todos quando eu fizer outro curso e nao a

medicina?”’

Decidi que iria cursar fisioterapia em Alfenas, MG. Ja estava tudo planejado, eu iria me
mudar para 4. No entanto, tudo muda novamente, meu pai sofreu um acidente e faleceu. Ndo
poderia deixar minha mée sozinha em Lavras. Nao fui para Alfenas, vou trabalhar em Lavras
em alguma coisa mesmo, eu ajudo minha mée e ndo deixo ela s6. Mas, ela ndo aceitava que eu
ia desistir da universidade, disse para eu tentar mais uma vez. Foi ai que cologuei minha nota

para cursar biologia na UFLA, passei!

“Mas licenciatura, Evelyn?” Foi a pergunta que mais ouvi depois que passei. “E, na
licenciatura eu posso dar aula e atuar como bidloga.” Essa era minha resposta. E realmente, eu
ndo queria nem um pouco ser professora. A profissao é desvalorizada desde sempre, porqué eu
seguiria nesse sentido, tive tantos percalcos para no fim ser sé uma professora? Sim, este era

Mmeu pensamento.

Cursar licenciatura foi uma escolha que eu mais acertei até hoje, apesar de no comeco
eu ndo me dar conta disso. Porém, é um processo que fui construindo ao longo do curso. Minha
visdo de docente era a repercussdo daquilo que eu tinha vivido durante toda minha vida, era
simples, sem complicacdo nenhuma. Eu aprendo o contetido, passo ele no quadro e esta tudo

resolvido.

Foi entdo que me deparei com o professor Antbnio, que hoje € meu orientador, e com a
docéncia propriamente dita. A primeira matéria que eu fiz com ele ¢ titulada de “Metodologia
do Ensino de Ciéncias” e a avaliacdo final era eu ministrar uma aula, porém tinha uma tnica
exigéncia: ndo pode ser expositiva! “Que negdcio é esse? Como assim ndo ser expositiva? O
que eu vou fazer entdo?” Eu ndo fazia ideia, o processo foi doloroso, pois desconstruir um

pensamento e modelo que eu havia aprendido durante anos nao era tarefa facil.

A partir de entdo eu fui entendendo, a passos curtos, do porqué a aula expositiva era
problematica. Pude me aproximar mais da educacdo quando ingressei no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em que o professor orientador do
programa também foi o Antonio. Dentre muitas matérias que pude acompanhar durante o

programa, eu fui construindo e aprendendo teoricamente sobre a historia da educacéo, a historia



e filosofia da ciéncia e biologia e principalmente, como a arte é um elemento essencial no
processo de formacéo discente e docente. O PIBID me fez refletir sobre o papel do professor e

0 porqué a educacdo que eu tive durante toda minha vida foi da maneira que eu citei acima.

Esse processo ndo foi nem de longe algo facil, participar das reunides online a noite, ter
muitas cobrancas, ndo entender do porqué o professor tem tanta exigéncia com o grupo. Eu,
ainda imatura, ndo entendia o porqué aquilo acontecia. Me questionei vérias vezes em sair do
programa, mas algo ndo me deixava. Demorou para que eu pudesse entender, mas agora parece

que esta mais claro.

Logo depois ingressei nos estagios, onde pude acompanhar de perto a escola, a sala de
aula e entender a relacdo que se da do ambiente em que a escola esté inserida e das interacfes
gue se tem dentro da escola. Pude me apaixonar ainda mais pela profissdo, pois reconhecer que
eu, como professora, tenho uma responsabilidade na formacdo de tantos estudantes e que eu
posso ajudar a construir uma educacéo de fato libertadora, me deixou motivada e feliz em saber

gue eu estou no Iugar certo.

Para finalizar meu relato, eu decidi seguir o caminho da docéncia e me inscrevi no
Programa de Residéncia Pedagdgica, que € uma continuidade daquilo que trabalhei durante
meu curso, sendo a Marina a professora orientadora do programa. Figura também
importantissima na minha formacéo, pois ela é quem coordena os estagios nas escolas e faz
parte da construcdo de um pensamento contra hegemonico da educag@o. Hoje me sinto feliz em
saber que tracei este caminho e hoje chego aqui, na escrita do meu TCC, com orgulho de ter

entrado na licenciatura.

Fiz este breve relato para destacar que o caminho da educac¢éo publica como vemos hoje
tem uma histdria politica e social. Esta inicia com a expansdo da industrializacdo na Europa que
fez com que a qualificacdo da mao de obra fosse importante para a socializagéo da educacéo,
pois permite que as classes menos favorecidas sejam formadas como mao de obra para o
trabalho (PEREIRA et. al, 2012).

Zucchini e Agudo (2018), alegam em seu trabalho que a escola publica como é
estabelecida foi concebida como um instrumento de hegemonia. Seu objetivo principal era
promover a formacdo de um consenso que enxergasse a sociedade capitalista como algo

intrinsecamente “natural”. Nesse contexto, a organizagao social segue os principios da natureza



humana utilitarista, em que cada individuo, ao buscar seus interesses proprios e participar na

“negociagdo” do mercado, contribuiria para a prosperidade coletiva.

Deste modo, este trabalho é uma sintese do que venho aprendendo durante meus anos
na universidade sobre a educacdo publica e como a arte pode ser um objeto transformador na
vida dos estudantes, a partir do momento que haja a mediacéo e reflexdo sobre o que se quer

ser trabalhado.

Por isso, como objetivo, analisei a musica “Canto para Aldebara” em quatro categorias:
“Artistica”, “Cultural”, “Pedagogica” e “Cientifica”, afim de suscitar discussdes a respeito da
formagé&o das estrelas e compreender qual a relagdo que os povos tradicionais tém com a estrela
Aldebara.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A alienacdo do trabalhador a partir do breve do histérico da educacdo publica.

O que diferencia o ser humano dos demais animais é a capacidade de realizar trabalho.
Ao invés do ser humano se adaptar a natureza, ele se adapta a natureza a si de maneira
intencional, ou seja, ele a transforma. Porém, a educacdo ndo faz parte da natureza do ser
humano, a esséncia do ser humano é o trabalho, mas o processo educacional é fundamental para
que pelo trabalho se possa refletir sobre aquilo que se faz e a partir disso construir a natureza
humana, que € a de transformar o mundo. O trabalho educativo é produzir de forma direta e
intencional a humanidade, que se faz de forma histérica no mundo. Sendo assim, a escola é
entendida como o espaco sécio cultural em que o papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado. (SAVIANI, 1992). Saviani, (1992) discorre sobre o trabalho material e ndo
material. O material seria a atuacdo do ser humano sobre o mundo e as transformacées que séo
feitas, sendo ligado a transformacéo de algo concreto. Ja o ndo material seria o trabalho com a
ideia, ndo é produzido algo material, mas sim conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e

habilidades. E neste segundo tipo de trabalho que a educago se encaixa.

Nesse sentido, a escola acabou por tomar um rumo que € vista como uma instituicao
Unica, ndo se diferenciando e tendo como principal objetivo que 0s conhecimentos adquiridos
e acumulados pela sociedade sejam de acesso a todos (Dayrell, 1996). Com isso, houve uma
homogeneiza¢do no processo de ensino/aprendizagem, em que se desconsidera elementos
sociais dos sujeitos que vivem em torno de determinada escola. Essa homogeneizacdo se deu
pela demanda do sistema, que foi construida a partir das praticas burguesas com génese no
modelo de producdo capitalista (LOMBARDI, 2010).

A escola publica como conhecemos hoje se deu a partir da Revolugédo Francesa em que
0 modo de producdo feudal foi substituido pelo capitalista. Conhecida como a revolucao
burguesa, para que esta pudesse disseminar sua concepc¢ao de mundo, ela apossou-se da escola
publica. Para tanto, houve uma luta em que a exigéncia era que a educacéo fosse de direito de
todos e ndo somente de uma classe. Com isso, a populagéo seria educada de forma a atender ao
novo modelo econdmico. (ZUCCHINI E AGUDO, 2018).



Além de atender as demandas burguesas, a educacdo também apresentava potencial de ser
instrumento de controle, visto que a burguesia temia o processo de “contrarrevolugdo” do
proletariado para com a sua classe. Zucchini e Agudo (2018), afirmam que:
A escola publica, universal, gratuita e laica constituida como aparelho de
hegemonia, teve como objetivo central educar para um consenso que
entendesse a sociedade capitalista como uma sociedade de tipo “natural”, por

ser a que se organiza de acordo com a natureza humana utilitarista, em que
cada um lutando pelo interesse proprio, “negociando” no mercado, geraria a

prosperidade para todos. (ZUCCHINI E AGUDO, 2018 p. 12)

Dessa forma, as particularidades de cada escola e seus estudantes sdo totalmente
desconsideradas em detrimento de um ensino homogéneo que considera que todos aprenderdo
da mesma forma. Ndo se leva em conta 0s conhecimentos prévios, classe social, idade e
experiéncias. “A pratica escolar, nessa logica, desconsidera a totalidade das dimensdes
humanas dos sujeitos - alunos, professores e funcionarios - que dela participam.” (DAYRELL,
1996). Com isso, reduz o processo de aprendizagem a somente uma transmissdo de informacgoes

e ndo uma construcdo conjunta dos saberes ja existentes.

Paulo Freire (1987), em seu livro “Pedagogia do Oprimido” conceitua o termo Educagio
Bancaria como sendo o deposito de conhecimento do professor nos alunos, de forma que este
conhecimento ja foi adquirido pelo professor. Esta acdo é feita de forma autoritaria e os alunos

S&0 passivos no processo de aprendizagem.

Este modelo tradicional de ensino vem sendo repercutido a medida que a pratica do
professor é uma reproducdo daquilo que foi vivido, e para tanto, reforca a crise de todo o
sistema, ja que o ambiente escolar, que ndo é independente da sociedade, fica na incumbéncia
de formar trabalhadores para o mercado macroestrutural da sociedade capitalista (SILVA E
SAVIANI, 2008)

A reflexdo sobre a propria pratica docente inexiste a partir do momento que nédo se
reflete a educacdo dentro da politica, que é de forma ideoldgica institucionalizada. Esta
alienacdo do professor em sua pratica, reforcando a educacéo bancéria, promove aos estudantes
a reproducdo do sistema sem a reflexdo sobre como superd-lo & medida que este afeta

diretamente a sua vida. Marsiglia (2011), afirma que:



Os esforcos em manter o trabalho pedag6gico num ideario que desvaloriza o
caréater politico da educacdo imergem o professor em praticas que, traduzindo
sua alienacdo particular, a reproduzem em seus educandos partindo de préaticas
valorativas do cotidiano e que impedem a reflexdo critica e transformadora.
(MARSIGLIA, 2011 p. 8)

Com isso, a formacdo do ser humano enquanto trabalhador se torna alienante a partir do
momento que inexiste a reflexdo e acdo, adquirida através da educacdo, sobre o trabalho. O
estudante enquanto trabalhador é formado de forma a repercutir a estrutura capitalista, ja que a
escola reflete as demandas da sociedade, que sofre pressdo dos meios de producdo, e 0s
trabalhadores formados ndo desfrutam de sua humanidade a partir do momento que néo

conseguem materializar e nem tampouco idealizar seu trabalho.

2.2 A arte como superacdo da alienagao

Para que se supere o modelo hegemdnico € preciso que a educacdo proporcione uma
pratica reflexiva e transformadora sobre a realidade. Os estudantes, principalmente das escolas
publicas que sdo marginalizados, precisam ser vistos como sujeitos sécio culturais, como

discorrido por Dayrell (1996):

[...] Essa outra perspectiva implica em superar a visdo homogeneizante e
estereotipada da no¢do de aluno, dando-lhe um outro significado. Trata-se de
compreendé-lo na sua diferenca, enquanto individuo que possui uma
historicidade, com visdes de mundo, escalas de valores, sentimentos,
emoc0des, desejos, projetos, com logicas de comportamentos e habitos que lhe
sdo proprios. (DAYRELL, 1996 p. 5)

Portanto, a classe marginalizada/trabalhadora, além de ser vista como um coletivo de
sujeitos que possuem uma historia social e cultural, precisam ter acesso a uma formacao cultural
para que compreendam a sua prépria historia e possam atuar nela em sociedade, tomando

consciéncia e buscando os interesses coletivos de classe.

A arte desafia a alienacéo intrinseca ao sistema educacional tradicional, propondo uma

abordagem que transcende o conteido puramente factual quando h4 uma mediagao vinda por



parte do professor, por exemplo, para que se tenha uma reflex&o sobre ela. (ALEXANDROQV,
2019). Enquanto a educagdo convencional se concentra em transmitir informag0es, a arte
estimula a reflexdo critica e o desenvolvimento de uma compreensdo mais profunda da
realidade. Este enfoque ndo apenas enriquece o processo educativo, mas também empodera o
individuo, promovendo uma maior consciéncia social e cultural. O autor ainda enfatiza que a
arte ndo sO é importante no ambiente escolar, mas também fora dele pois ela oferece uma
linguagem universal que transcende barreiras culturais e socioeconémicas, permitindo uma
comunicacdo mais efetiva e uma maior empatia entre diferentes grupos sociais. Esse aspecto da

arte é fundamental para fomentar uma sociedade mais integrada e menos alienada.

Maltseva (2020), enfatiza que a imagem artistica € o resultado direto da reflexdo e da
construcdo da realidade. Neste contexto, a arte pode contribuir como um espelho que reflete e,
simultaneamente, questiona as normas e valores da sociedade. Ao interagir com a arte, 0s
individuos sdo levados a reconhecer e reavaliar as suas percepc¢des e preconceitos, um passo
crucial para superar a alienacdo e alcancar um entendimento mais profundo do seu entorno

social e cultural.

Maltseva (2020), também afirma em seu trabalho que a arte permite uma exploracéo
mais profunda e significativa da realidade, oferecendo novas perspectivas e entendimentos que
sdo completamente ignorados ou negligenciados em abordagens educacionais mais
tradicionais. Esta visdo ampliada é crucial para o desenvolvimento de um pensamento critico e
uma consciéncia social mais agucada. Através da arte, podemos construir uma cultura

educacional e social mais inclusiva, reflexiva e transformadora.

Assim sendo, a arte pode ser entendida como produto cultural e a partir de sua
construcdo os seres humanos se apropriam dela. Porém, essa apropriacdo de forma reflexiva e
critica ndo é feita de forma passiva e precisa de um mediador, € a partir dai que se da o papel
do professor de modo a projetar 0s movimentos que a arte proporciona, unindo-a ao sistema
tedrico que a ciéncia ja produziu (BARROCO, 2014 apud VYGOTSKY, 1999)

Apesar de toda a potencialidade da arte enquanto ferramenta de transformacéo social,
ela também é apropriada pela burguesia no intuito de manipular as mentes dos sujeitos de forma
a manté-los presos a ideologia capitalista (PEREIRA, 2023). A industria cultural, discutida pelo
fil6sofo e sociélogo Theodor Adorno, surge na medida em que o sistema capitalista se consolida

para que haja manipulagdo das massas.
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A industria cultural pode ser definida como o conjunto de meios de
comunicagao como, o cinema, o radio, a televisao, os jornais e as revistas, que
formam um sistema poderoso para gerar lucros e por serem mais acessiveis as
massas, exercem um tipo de manipulag&o e controle social, ou seja, ela ndo sé
edifica a mercantilizacdo da cultura, como também é legitimada pela demanda
desses produtos. (PEREIRA, 2023 p. 2)

A industria cultural, conforme definida por Adorno, tem um papel ambiguo na
disseminacdo da arte. Por um lado, ela facilita o0 acesso a diversas formas de expressdo artistica;
por outro, pode levar a uma padronizacdo e comercializacdo da arte, 0 que potencialmente
diminui o seu valor como instrumento de reflexdo e superacdo da alienacdo. Costa et. al (2003),
ainda discorrem em seu trabalho que existe uma producdo em larga escala dos bens culturais e

estes séo vistos puramente como mercadoria.

Alexandrov (2019), aborda a alienag&o no contexto da arte como uma desconexao entre
o individuo e sua capacidade de expressdo e compreensdo artistica. Este fenémeno é
frequentemente exacerbado por sistemas educacionais que priorizam 0 ensino técnico e
pragmatico em detrimento das artes e da criatividade. A superacdo dessa alienacdo passa,
portanto, pelo reequilibrio desses elementos no curriculo educacional. O autor ainda salienta a
relevancia da arte na educagdo como um meio de promover a diversidade cultural e a inclusao.
Ao integrar a arte no curriculo, os educadores podem oferecer aos alunos uma educagdo mais

totalizante e enriquecedora, que valoriza a diversidade de experiéncias e perspectivas.

2.3 A musica como recurso pedagogico e instrumento de reflexdo

A musica, apropriada como recurso pedagdgico, transcende o ensino tradicional ao
estimular a criatividade e a expressdo emocional dos estudantes (MANILA, 2020). Este enfoque
ndo apenas melhora a capacidade de aprendizagem, mas também ajuda no desenvolvimento de
habilidades sociais e emocionais. Por meio da musica, os alunos podem explorar novas formas

de comunicacéo e expressao, fundamentais para o seu crescimento pessoal e académico.

Além disso, Mykhaskova (2019), destaca o potencial da musica na formacéo de futuros

professores, ressaltando seu papel no desenvolvimento de uma pedagogia mais interativa e
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envolvente. Esta abordagem incentiva os educandos a se envolverem mais profundamente com

o material didatico, promovendo um aprendizado mais significativo e duradouro.

A musica também pode servir como um meio de reflexdo cultural e social, conforme
discutido por Manila (2020). Ela permite que os alunos explorem diversas culturas e
perspectivas, promovendo a tolerancia e o entendimento mdtuo em um contexto educacional

multicultural.

Através da musica, os alunos podem desenvolver habilidades de pensamento critico e
andlise, além de desafia-los a interpretar e a se engajar com o contetido de maneiras que vao
além da aprendizagem superficial, promovendo uma compreensdo mais profunda dos temas

estudados.

Finalmente, Mykhaskova (2019), enfatiza que a musica ndao € apenas um recurso
pedagdgico, mas também um meio de enriquecer a experiéncia educacional como um todo. Ela
proporciona aos alunos uma maneira mais holistica e integrada de aprender, que nédo se limita

a fatos e figuras, mas abrange uma gama mais ampla de habilidades e conhecimentos.

2.4 O céu e 0 encantamento

A observacdo dos astros sempre exerceu um fascinio inegavel sobre a humanidade, uma
conexdo profunda que transcende o tempo e as culturas (QUACK, 2018). Desde tempos
ancestrais, o céu noturno tem sido uma fonte de mistério e inspiracdo, levando a reflexdo e ao

guestionamento sobre nossa existéncia e lugar no universo.

A relacdo dos povos originarios com o céu revela uma compreensao profunda e
respeitosa do cosmos (QUACK, 2018). Esses povos ndo apenas observavam 0s astros, mas
também o0s incorporavam em suas crengas, mitos e praticas, demonstrando uma consciéncia

clara da interconexao entre a Terra e 0 céu.

Segundo 0 mesmo autor (QUACK, 2018), a astronomia, como um campo de estudo,
deve muito a curiosidade e ao encantamento humanos pelo céu. Esta ciéncia nasceu da
necessidade de compreender os padrbes e 0s movimentos dos corpos celestes, uma busca que

comegou com a simples observacédo e evoluiu para um estudo mais sistematico e detalhado.



12

A relagdo mitica com os astros foi fundamental na formacao das primeiras civilizagoes
e culturas (VILHJALMSSON, 2020). Mitos que envolviam constelacBes, eclipses e outros
fendmenos celestes desempenharam um papel importante na explicacdo do mundo e na

formacéo de sistemas culturais.

Segundo Vilhjalmsson (2020), a observacdo astrondmica na Europa medieval estava
frequentemente atrelada ao calendério agricola, guiando os agricultores nas épocas de plantio e
colheita. Este aspecto pratico mostra como o conhecimento astrondmico estava enraizado no

cotidiano das pessoas.

A observacdo dos astros também serviu como inspiracdo para inimeras obras de arte,
literatura e filosofia ao longo da histéria (QUACK, 2018). O céu noturno, com sua vastidao e

beleza, sempre provocou questionamentos existenciais e inspirou a expressao criativa.

Por fim, Vilhjalmsson (2020) reflete sobre como, apesar dos avangos na ciéncia e na
tecnologia, o encantamento humano pelos astros permanece inalterado. A beleza e o mistério
do céu noturno continuam a inspirar admiracdo e curiosidade, conectando-nos com nossos

ancestrais e com 0 universo.

2.5 O ensino de astronomia nas escolas e a arte como potencialidade de reflexéo e
transformacéo

O ensino de astronomia nas escolas enfrenta o desafio de superar um modelo
educacional muitas vezes conteudista, ndo problematizado e desconectado da realidade dos
alunos (SETLIK E TERES, 2020). A abordagem tradicional, focada principalmente na
transmisséo de fatos e conceitos, muitas vezes ndo consegue despertar o interesse dos estudantes
ou relacionar o contetdo a sua vivéncia diaria. Os autores destacam a importancia de uma
abordagem interdisciplinar no ensino de astronomia. Integrar esta disciplina com outras areas
do conhecimento, como matematica, histdria, geografia e fisica, pode enriquecer a experiéncia

de aprendizagem, tornando-a mais relevante e compreensivel para os estudantes.

A utilizagdo da arte no ensino de astronomia é uma estratégia promissora para superar
0 conteudismo e estimular a criatividade e o pensamento critico dos alunos (OLIVEIRA et al.,
2020). Essas formas de expressdo podem ajudar a tornar o aprendizado mais dinamico e

envolvente.
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Setlik e Teres (2020), apontam que a arte proporciona meios alternativos de explorar
conceitos astrondmicos, permitindo aos alunos expressar sua compreenséo de maneira criativa.
Isso pode ser particularmente eficaz para estudantes que ndo se conectam tdo facilmente com

métodos de ensino mais tradicionais.

Oliveira et al., 2020 enfatizam a necessidade de os educadores reconhecerem e
valorizarem diferentes formas de aprendizagem. Ao incorporar a arte no curriculo de
astronomia, os professores podem oferecer aos alunos diversas maneiras de interagir com o

conteddo, respeitando suas individualidades.

A integracdo da arte no ensino de astronomia pode tambem facilitar a compreensdo de
conceitos abstratos, tornando-0s mais tangiveis e acessiveis para os estudantes (SETLIK &
TERES, 2020). Projetos artisticos podem, por exemplo, ajudar os alunos a visualizar e explorar
fendmenos astrondmicos de forma mais concreta. A arte ndo apenas enriquece o0 ensino de
astronomia, mas também promovem uma aprendizagem mais totalizante. Ao envolver os alunos
emocional e intelectualmente, essas disciplinas podem inspirar um interesse mais profundo pelo

estudo dos astros.

Para tanto, a arte pode ser poderosa ferramenta para conectar os estudantes com o legado
historico e cultural da astronomia. Através dessas expressdes, 0s alunos podem explorar como

diferentes culturas ao longo da histéria interpretaram e compreenderam o universo.

2.6 As potencialidades da musica “canto para aldebara” no ensino sobre estrelas

Aldebard, uma das estrelas mais brilhantes no céu noturno, é conhecida desde a
antiguidade por sua notavel presenca na constelacdo de Touro (RICHICHI et al., 2018). Seu
nome tem origem darabe, significando “o seguidor”, pois parece seguir o aglomerado das
Pléiades no céu. Essa estrela tem sido um ponto de referéncia no céu para diversas culturas ao

longo da historia.

Farr et al. (2018) destacam a importancia de Aldebard na astronomia moderna, ndo
apenas pela sua visibilidade, mas também por seus aspectos Unicos que a tornam um objeto de
estudo valioso. Sua posicdo na constelagdo de Touro e as caracteristicas fisicas oferecem

insights significativos para o entendimento de estruturas estelares.
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A relacdo de varios povos originarios com Aldebara é profundamente enraizada em
mitos e tradi¢Bes culturais (RICHICHI et al., 2018). Para muitas civilizagbes antigas, essa
estrela é vista como um simbolo de poder e é frequentemente associada a deuses e divindades

em suas mitologias.

A estrela tem sido objeto de fascinio e estudo em varias culturas devido a sua posicao
proeminente na constelacdo de Touro. Esta estrela tem desempenhado um papel significativo

em diversas préaticas e crengas, desde a navegacao até a agricultura, em diferentes civilizagdes.

Richichi et al. (2018), mencionam que os estudos de ocultacdes lunares de Aldebara
forneceram informag0es valiosas sobre a atmosfera e a estrutura da estrela. Essas observagoes
ajudaram a entender melhor a dinamica das estrelas gigantes vermelhas como Aldebara. Os
autores explicam que Aldebara é uma estrela gigante vermelha, uma fase avancada na evolugéo
estelar. Isso significa que ela ja consumiu a maior parte de seu hidrogénio e estd em uma etapa

de expanséo antes de eventualmente colapsar.

A observacdo de Aldebara pelos povos originarios muitas vezes estava ligada a eventos
sazonais importantes, como plantios e colheitas (RICHICHI et al., 2018). Essa estrela servia
como um calendario celestial, indicando mudancas nas estacdes e orientando atividades

agricolas.

Por fim, Farr et al. (2018), ressaltam que Aldebard continua sendo um objeto de grande
interesse para a comunidade cientifica. Seus estudos contribuem significativamente para nossa
compreensdo do universo, demonstrando a importancia continua dessa estrela tanto na ciéncia

guanto na cultura.

A partir do exposto, a abordagem interdisciplinar presente no album de Thamires
Tannous, especialmente na faixa "Canto para Aldebard", mostra como a musica pode ser uma
ferramenta educacional poderosa, capaz de unir arte, cultura e ciéncia de maneira inovadora e
envolvente (FARR et al., 2018).

A mdsica traz potencialidades visto que a sua letra é repleta de referéncias astronémicas
e metafdricas, criando uma ponte entre a arte e a ciéncia (RICHICHI et al., 2018). Essa
abordagem pode ser uma ferramenta valiosa para professores que buscam integrar a musica no
ensino de conceitos astronémicos. Ela pode ser um instrumento para discutir a relevancia
cultural das estrelas em diferentes sociedades. Isso ajuda a contextualizar o estudo astronémico

dentro de um quadro mais amplo de compreensdo humana e histdria cultural.
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A letra da musica, repleta de imagens e metaforas, oferece uma maneira de explorar
conceitos astrondmicos de forma poética e artistica (FARR et al., 2018). Essa abordagem pode
ajudar os alunos a desenvolverem uma apreciacdo mais profunda tanto pela ciéncia quanto pela
arte. A musica pode servir como um ponto de partida para discussdes mais profundas sobre as

estrelas e o universo.

3. A MUSICA “CANTO PARA ALDEBARA” DE DANTE OZETTI / KLEBER
ALBUQUERQUE E INTERPRETACAO DE THAMIRES TANNOUS

Canto para Aldebard" é uma faixa do album de 2014 de Thamires Tannous, que combina
elementos da musica brasileira com sonoridades arabes (RICHICHI et al., 2018). Essa mistura
cultural € refletida nas letras e melodias, proporcionando uma rica tapecaria sonora que pode

ser usada para despertar interesse pela astronomia em contextos educativos.

A musica foi produzida por Dante Ozzetti, um influente personagem da cena musical
brasileira (FARR et al., 2018). A escolha de Ozzetti para produzir o album adiciona uma
camada de sofisticacdo e qualidade artistica, fazendo com que "Canto para Aldebara" se

destague como uma obra de arte musical significativa.

Canto Para Aldebara Traz uma flor
By: Thamires Tannous Reluzindo de seus balangandas

Da clara estrela que ilumina

“Alé soprou Nossa misteriosa missao

Um fio de 18

Do cobertor Quem vem de 14

Que encobria o brilho da manha Em caravana

Nasceu a estrela mais bailarina Por cabana s6 a seda azul da imensidao
Minha peregrina aldebara V€ na estrela sagarana

Quem vem de 14 Misericordiosa irma

Por talisma



Quem vem de 14
Sabe que é vd

Toda ilusdo de quem ainda se engana de
chegar

Tem na estrela lamparina

Brilho a desancorar o olhar

Quem vem de 14

Bem sabe que de longe vem

Bem sabe o quanto ainda se tem

Por prosseguir, por conseguir, por alcancar
Mirando a beira do porvir

Seguindo a trilha daquela estrela sufi

Ja sabe bem

Que 0 mais além

E logo ali

16
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4 METODOLOGIA

A pesquisa se d& no ambito qualitativo (MINAYO, 2012), que segundo Gonzélez
(2020), se caracteriza por abordar conhecimentos educacionais e sociais, afim de
“descrever, interpretar, compreender, entender ou superar situagdes sociais ou

educacionais consideradas problematicas pelos atores sociais que sdo seus protagonistas.”

(GONZALEZ, 2020 p. 3)

A andlise da musica “Canto para Aldebard” foi feita sob metodologia de analise
de contelido, que se caracteriza como uma pesquisa que ajuda na compreensdo e
interpretacdo de uma determinada forma de expressdo, do tipo categorial tematica
(BARDIN, 2009). A andlise se organiza em trés partes: a pré-analise; a exploracdo do
material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 2009). A
analise do tipo categorial tematica se designa a separar e organizar palavras e frases que
déo sentido ao material analisado e a partir disso fazer a sua categorizagéao.

A pré-andlise salienta a fase de organizacdo do que se quer analisar, dentro dessa
se destaca a leitura flutuante, que consiste em ler o texto de maneira fatigante de modo
em gue pouco a pouco a leitura se torna mais precisa. Com isso foi feita uma leitura
minuciosa da letra da musica “Canto para Aldebara” com destaque em palavras ou frases

chave para uma significagéo.

Em seguida, na exploragdo do material que se define pela “[...] administragdo
sistematica das decisdes tomadas.” (BARDIN, 2009 p. 101), foi feito uma analise e
organizacao dos destaques feitos na etapa anterior a fim de que haja uma compreenséao da

musica como um todo e que abarque o sentido da comunicacao da musica.

Por fim, na fase do tratamento dos resultados, faz-se a inferéncia e a interpretacéo,

que Bardin (2009), define como:

Tratar o material € codificd-lo. A codificacdo corresponde a uma
transformacédo- efectuada segundo regras precisas- dos dados brutos do
texto, transformacédo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracéo,
permite atingir uma representacdo do contetdo, ou da sua expressao,
susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto
[...] (BADIN, 2009 p. 103)
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Assim, buscou-se analisar o conteddo da musica tendo em vista o sentido l0gico
de suas palavras e frases. A interpretacdo da musica “Canto para Aldebard” com o viés
metodoldgico, foi separada em quatro categorias: (1) artistica, (2) cultural, (3) pedagdgica
e (4) cientifica. As categorias foram pensadas de maneira conjunta com o orientador e
dessa forma, conforme as categorias dispostas, a musica como um todo ou a separagdo

em estrofes foram discutidas ao longo do texto de maneira linear.

5. DISCUSSAO

Serdo aqui discorridas as categorias obtidas na analise tematica da interpretacdo
da musica “Canto para Aldebard”, seguindo a perspectiva de uma metodologia ndo

tradicional de ensino, nos topicos a sequir.

5.1 Artistica

A musica arabe é surpreendentemente diversificada e rica em histdria e cultura.
Ela abrange uma variedade de estilos, instrumentos e influéncias regionais (OLIVEIRA,
2020). A faixa discutida neste trabalho traz consigo grande bagagem da cultura arabe,
alguns dos instrumentos que se fazem presentes sdo utilizados nas musicas desta regiao,
como o derbake que € um instrumento de percussao semelhante a um tambor, considerado
um dos principais instrumentos dos conjuntos arabes (UFMG, 2018), djembes e daffs que
também sdo instrumentos de percussdo. Elementos esses que permitem uma experiéncia
diversificada ao ouvir a musica, que tem um ritmo alegre e toques que remetem bastante

a cultura que ela se prop0e a trazer.

H& também uma certa atmosfera de mistério e encantamento na mdasica,
especialmente quando se considera o titulo "Aldebard", que é uma estrela brilhante na
constelacdo de Touro. Isso pode adicionar uma camada de contemplagdo cosmica ou

espiritual a experiéncia da musica, ampliando os sentimentos de admiracéo e maravilha.
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No geral, os sentimentos revelados pela musica sdo frequentemente pessoais e
variam de acordo com a interpretacdo de cada ouvinte, mas muitas pessoas encontram

nela uma mistura de melancolia, serenidade e uma sensagéo de conexdo com algo maior.

Marin, 2009 afirma que estamos o tempo todo sendo influenciados pelos sons e
que eles sao capazes de instigar emogoes diversas. “Nao ha uma poetizagdo do mundo
que ndo tenha evocado alguma de suas sonoridades” (MARIN, 2009 p.410). Desta
maneira, a capacidade da musica de trazer sentimentos & tona é o que mais se retrata
quando se ouve (ROCHA, 2013).

Os autores PALES E SOUZA (2017), véo trazer a visdo do Vygotsky sobre a
masica e a neurociéncia:

Recentes estudos da neurociéncia defendem a ideia de que a musica

pode somar e ampliar areas do nosso cérebro que ativa a plasticidade

cerebral em favor da cognigdo, da emogédo e da comunicagdo para o

desenvolvimento sensivel e criativo de sujeitos ocorra como aporte de
mediac¢do no &mbito social. (PALES E SOUZA, 2017 p.6)

Portanto, a musica tem um papel social importante, conectando pessoas por meio
de emocdes compartilhadas, culturas e experiéncias. Além disso, pode-se concluir que a
mausica é um veiculo importante para transmitir tradicdes culturais, valores e historias de
uma comunidade ou sociedade e na evocacdo de sentimentos. Ela reflete a identidade

cultural de um povo e ajuda na preservacao e transmissao de suas herancas.

5.2 Cultural

As explicagdes sobre 0 mundo séo diversas, e 0 mito é uma delas. Através do mito
essa explicacdo se da de forma poética e profunda. Taquete (2020), em seu trabalho
discorre que o conhecimento mitico é a forma de se explicar os fendmenos da vida
cotidiana atraves da imaginac&o, e isso se da de maneira emocional e ilégica. Campbell
(1992), reforca que 0 mundo esta desmitologizado e que 0s mitos foram deixados de lado

para dar espago a somente 0 pensamento cientifico:
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Sd&o historias sobre a sabedoria de vida, e realmente sdo. O que estamos
aprendendo em nossas escolas ndo é sabedoria de vida. Estamos
aprendendo tecnologias, estamos acumulando informagdes...
(CAMPBELL, 1992 p.23)

O autor ainda discorre sobre estarmos formando especialistas e ndo generalistas,
em que o primeiro grupo se limita a somente observar os problemas que este ocupa, e 0s
generalistas conseguem ampliar sua visdo ao enxergar o mundo como um todo e ndo em
partes isoladas. Portanto, compreender os mitos de culturas diferentes permite com que
0s estudantes aumentem seu olhar para o0 mundo e sejam capazes de pensar como
generalistas, ou seja, até mesmo a reconhecerem 0s mitos como um dos conhecimentos

da humanidade e que fazem parte de sua pluralidade cultural.

Com isso, a escolha da musica também se deu neste ambito, pois, a estrela
Aldebara foi fruto de inspiracéo por varios povos para criagdo de histdrias e mitos sobre

sua origem, e conhecer sobre a cultura que envolve a estrela também é um potencial.

O nome Aldebara tem origem arabe e vem da palavra “al-dabaran”, que significa
“o seguidor”. Na astronomia arabe, a estrela Aldebard era aquela que seguia as Pléiades,

por isso se deu 0 nome, pelo seu movimento no céu noturno (MOREIRA, 2015).

As Pléiades sdo o aglomerado de estrelas mais brilhantes a céu aberto, também
conhecida, na mitologia grega, como “as sete irmas”. Um modo f4cil de localizar as
pléiades no céu é tomando a reta formada pela estrela Aldebard, facil de ser identificada
por ter cor avermelhada. Seguindo a reta chegaremos ao aglomerado das Pléiades, bem
no pescoco do touro. Com isso, vemos 0 touro com o olhar perseguindo as Pléiades.
(MOREIRA, 2022)

Por um outro ponto de vista, a constelacdo de Touro também parece olhar para a
constelacdo de Orion, que na mitologia greco-romana era representada por um cagador.
Nessa mitologia, o cacador Orion perseguiu as Pléiades (na mitologia, representadas por
belas mulheres) durante sete anos, mas ndo conseguiu nada. Entdo, o grande deus Zeus,
que se compadeceu das belas jovens, mandou um Touro para protegé-las e assim manter
Orion a distancia delas. Levando em conta esse mito, Aldebard também ¢ associada a
imagem do olho do Touro (MOREIRA, 2015).
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Essa estrela tambem foi observada e citada em culturas de diferentes povos. Os
persas a consideravam uma das quatro “estrelas reais”, sendo ela a guardia do leste que
0s ajudava a saber quando seria 0 equindcio vernal. Para os cabalistas judeus, a estrela é
associada a primeira letra do alfabeto hebraico, Aleph, e também a primeira carta do

Tarot, O Mago. Ja na bruxaria tradicional italiana, Aldebard era visto como um anjo caido.

Alguns grupos indigenas brasileiros também a identificam, mas com outros
nomes. Os Tupi-Guarani chamam as Hiades — estrelas em formato de V que representam,
na visdo da constelagdo de touro, a cara do animal- de Cara de Onga ou Cara de Anta,
sendo Aldebard o olho direito do animal. Ja& os povos Tukano, as chamam de Jirau de
Peixe. (GERMANO, 2022 p. 12).

Portanto, a masica como um todo apresenta uma competéncia ao se analisar de
forma cultural, visto que a estrela retratada em sua letra traz consigo grande significado
para diversos povos, desde a antiguidade até os dias atuais. Perpassa ndo somente a
cultura arabe, que é a principal retratada na musica, mas outras diversas, abrangendo
também grupos indigenas brasileiros. Sendo assim, a discussdo cultural e
consequentemente a mitolégica no meio educacional, como ja discorrido anteriormente,
possibilita que os estudantes enxerguem e conhegam novos horizontes, associando a
importancia da estrela para os diferentes povos, ndo pensando na estrela s6 como

representada pela ciéncia e como isso é possivel aprender a partir da musica.

5.3 Pedagdgica

O homem ¢ instigado, desde os antigos, a observacdo dos astros e isto levou a
reflexdo acerca de sua existéncia e qual sua origem. A vida na Terra depende de um astro
(Sol) e essa dependéncia traz implicacdes ao ser humano para continuar pesquisando e
estudando astronomia. Sua posicdo espacial e entender os fenbmenos da natureza séo

possibilitados pelo estudo do universo.

Os estudos e pesquisas astrondmicas fazem parte de todos os povos da
Terra, no Brasil a influéncia européia dominou a nossa cultura e as
formas de ensinar e pesquisar, mas ndo podemos esquecer que a
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compreensdo do céu e do universo foi uma preocupacdo de diversas
culturas, desde a mais simples até a mais sofisticada tecnologicamente.
(FERREIRA E MEGLHIORATTI, 2007 p.13)

Apesar do ensino de astronomia ter sido objeto de estudo ha tempos, apresenta um
distanciamento entre a pesquisa e a pratica em sala de aula, e quando tratados, sdo de
forma superficial (GONZATTI et al., 2013; LANGHI; NARDI, 2009). Dado 0 exposto,
é perceptivel que o estudo da astronomia é essencial para o cidaddo em formacéo, para
entender o que acontece além da atmosfera terrestre. Porém, a pratica em sala de aula se
da de maneira descontextualizada e tradicional, ndo instigando os estudantes sobre a
matéria (FERREIRA E MEGLHIORATTI, 2007). Assim sendo, a arte surge como um
elemento problematizador em salas de aula, visto que esta se entrelagca com a vida social,
fomentando conexdes entre comunidades e elevando a consciéncia humana. Marques

(2009), e a musica é uma forte aliada no ensino.

A mdsica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de
expressar e comunicar sensagdes, sentimentos e pensamentos, por meio
da organizacao e relacionamento expressivo entre 0 som e o siléncio. A
musica esta presente em todas as culturas, nas mais diversas situacdes:
festas e comemoragOes, rituais religiosos, manifestacBes civicas,
politicas etc. Faz parte da educacdo desde ha muito tempo, sendo que,
jana Grécia antiga era considerada como fundamental para a formagéo
dos futuros cidaddos ao lado da matematica e da filosofia. (BRASIL,
1998, p. 45)

A musica faz parte do desenvolvimento das pessoas e auxilia no seu cognitivo,
além disso esta presente no cotidiano dos sujeitos, por isso se faz necessario que esta seja
incluida no ambito escolar, de modo a promover a imaginacdo, a aten¢do, a memdria, a
linguagem, além de contribuir de forma ativa no processo de aprendizagem. (SILVA E
LOPES, 2020). Os autores Souza Junior e Fernandes (2023), destacam que a musica
guando aliada a préatica educativa faz do ambiente escolar ser mais alegre e receptivo,

além de instigar o aspecto cognitivo e cultural dos estudantes.

“Ala soprou
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Um fio de 18

Do cobertor

Que encobria o brilho da manha
Nasceu a estrela mais bailarina

Minha peregrina aldebara”

Este trecho relata como a estrela nasce numa perspectiva cultural, além de
ressaltar que a estrela se faz como peregrina. Com isso, pode-se trabalhar em sala de aula
a apresentacdo da visdo dos povos tradicionais com o cientifico de como surgem as
estrelas, que na mausica retrata 0 seu nascimento com um fio de I& do cobertor, e
cientificamente as estrelas se formam a partir de um acumulo de gas e poeira que entram

em colapso devido a gravidade e comecam a forma-las (CHRISTENSEN, 2019).

“Quem vem de la

Por talisma

Traz uma flor

Reluzindo de seus balangandés
Da clara estrela que ilumina

Nossa misteriosa missao

Quem vem de 14

Em caravana

Por cabana s0 a seda azul da imensidao
V& na estrela sagarana

Misericordiosa irma

Quem vem de 14

Sabe que é va

Toda ilusdo de quem ainda se engana de chegar
Tem na estrela lamparina

Brilho a desancorar o olhar”
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Os trés trechos acima mostram como a estrela servia como guia para 0S povos,
principalmente os arabes que s&o retratados na musica, a estrela que ilumina e clareia o
caminho, mesmo sob a imensid&o azul do céu é possivel observa-la com facilidade. Deste
ponto € possivel de se trabalhar a imensidao da estrela Aldebard, quais sdo os elementos
que fazem ela ser uma estrela de cor avermelhada, seu posicionamento, e 0 porqué se

observa com facilidade ela através do céu terrestre.

“Quem vem de la

Bem sabe que de longe vem

Bem sabe o quanto ainda se tem

Por prosseguir, por conseguir, por alcancar
Mirando a beira do porvir

Seguindo a trilha daquela estrela sufi

J& sabe bem

Que 0 mais além

E logo ali”

O trecho aborda a migracdo de um povo que procura alivio e abrigo em outro
lugar, e vé na estrela a esperanca de continuar, pois a palavra sufi advém da palavra “suf”
em arabe, que significa Ia. Seu significado remete as vestes de 1a que os sufistas vestiam,
tendo como interpretacdo a pureza e humildade. Desse modo, é possivel unir as diversas
migraces que varios povos tiveram que fazer por inimeras questfes com a nocao de

localizagéo e direcéo ao seguirem a estrela.

5.4 Cientifica

Ao se deparar com 0 conceito ontoldgico na filosofia, esse se preocupa em

investigar o que existe, qual é a natureza dessas coisas e como elas se relacionam umas
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com as outras. Em esséncia, a ontologia busca responder questdes fundamentais sobre o
ser, a esséncia da existéncia e a estrutura do mundo. Logo, lida com questdes sobre a
natureza da realidade, tentando entender a esséncia dos seres, suas propriedades e como
esses elementos se relacionam ou interagem no universo. (PESSOA, 2009) Portanto,
quando analisamos ontologicamente a ideia do que sdo estrelas, se concentra na natureza
fundamental e em sua existéncia. Procura-se responder questdes como: “O que sdo de
fato as estrelas?” “Qual a sua natureza/origem?” “Quais sdo as propriedades essenciais

das estrelas?”

J& a epistemologia, é a &rea da filosofia que se dedica ao estudo do conhecimento:
como é adquirida, validada, justificada e a natureza do proprio conhecimento. Ela
investiga as questdes fundamentais relacionadas a natureza do conhecimento (PESSOA,
2009) Quando tratamos de estrelas em um olhar epistemoldgico, refere-se a investigacédo
filosofica sobre o conhecimento relacionado as estrelas, ou seja, como adquirimos,
justificamos e compreendemos o conhecimento sobre esses corpos celestes. Procura-se
responder questdes como: “Como adquirirmos informagdes sobre as estrelas?” “Existem
limitacdes em nosso entendimento das estrelas?” “Qual ¢ a interacdo entre a observagao
direta das estrelas e o desenvolvimento das teorias cientificas sobre elas?”” Como a teoria

influencia a maneira como percebemos ¢ entendemos as estrelas?”’

Porém, para atender essas duas perspectivas, ontoldgica e epistemoldgica, e
responder as perguntas que surgem, é preciso estar consciente de como a ciéncia é
ensinada hoje nas escolas. Para tanto, Paulo Freire (1970), vai discorrer sobre o ensinar
com problematizacdo, que € o ato de identificar e analisar criticamente os problemas do
mundo, especialmente aqueles que afetam a vida das pessoas. Isso implica em estimular
0 questionamento e a reflexdo sobre a realidade, promovendo um dialogo entre educador
e educando, de modo a envolver os alunos na analise critica de sua propria condi¢éo. O
método de problematizacdo proposto por Freire (1987), se opde a educacdo bancaria, na
qual o conhecimento é depositado passivamente nos alunos. Em vez disso, ele enfatiza a
importancia dos estudantes que se engajam ativamente na compreensdo de questdes
sociais, politicas e culturais, para que possam buscar solugcdes coletivas e

transformadoras.

Pode-se concluir que o ensino atual reflete a uma pratica historica que coloca o

conteudo pelo contetido e ndo leva em consideracdo aspectos culturais e sociais sobre
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determinado assunto, mas a arte pode corroborar para construir uma educagdo

emancipadora.

E neste cenario, como responder as perguntas inerentes ao conhecimento
cientifico sobre as estrelas sem deixar de considerar o aspecto problematizador? Tendo
em vista as possibilidades e potencialidades da musica como facilitadora no processo
ensino/aprendizagem, uma possivel solugdo se da a partir da musica “Canto para

Aldebara” que esta sendo discutida neste trabalho.

Sua letra traz consigo elementos problematizadores que conversam com 0S
cientificos, tendo, dentre as muitas potencialidades, a reflex@o social, politica e cultural
em consonancia aos aspectos ontoldgicos e epistemoldgicos sobre a estrela Aldebard. E
possivel identificar que a musica trata de povos em situacdo de migracdo e qual a relagédo

destes com o astro, como 0 astro traz esperanca e norte ao seu caminho.

A partir desse elemento, o conteudo cientifico ja ndo reflete mais a perpetuacéo
do modelo bancario de educacdo e passa a ter significado. Ao problematizar, os alunos
ndo apenas podem adquirir conhecimento, mas também se envolver em um diélogo
constante, refletindo sobre as estruturas sociais e buscando transformacdes. A educacéo,
assim concebida, torna-se um processo libertador, capacitando os estudantes a

compreender e transformar sua prépria realidade.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Sendo o objetivo do trabalho analisar as potencialidades da musica “Canto para
Aldebara” no ensino sobre estrelas e as possiveis discussoes que a partir da musica podem
emergir, pude elencar nas quatro categorias dispostas na metodologia quais as
contribuicdes artisticas, culturais, pedagogicas e cientificas que a musica pode apresentar.

A musica pode ser um caminho para que professoras e professores mantenham
um didlogo entre o conteddo cientifico/pedagdgico com a arte e a cultura, trazendo
consigo problemas a serem discutidos acerca da sociedade afim de possibilitar que os
estudantes construam um pensamento critico a respeito dos assuntos. Além da masica

proporcionar um encantamento para a aula. Desta forma é presumivel que haja a
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emancipacao dos seres humanos em formacéo a partir do momento que a educagdo nédo
reproduza a ideologia capitalista imposta, mas sim proporcione uma visao de mundo mais

critica, politizada e humanizadora.

Porém, para que isso aconteca é preciso que professoras e professores estejam
atentos a forma de mediar a reflexdo acerca da musica, deixando explicito o que a masica
possibilita, fugindo da visdo mercadologica que a industria cultural propicia no que diz

respeito a arte.
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