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RESUMO

Este trabalho possui o objetivo de empreender uma reflexao em relagdo a maneira com que o
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa pode ser feito de forma significativa no
ambiente da educacdo inclusiva, a partir das contribuigdes trazidas pelas perspectivas dos
estilos de aprendizagem e das inteligéncias multiplas (SCHMITT, DOMINGUES, 2016;
ROZA, WECHSLER, NAKANO, 2018; SABINO, ROQUE, sem data). Em relagdo a
metodologia, realiza-se uma pesquisa bibliografica, mediante consulta e andlise de literatura,
de natureza qualitativa e exploratdria, a partir de estudos de diferentes pesquisadores. Em um
primeiro momento, apresenta-se um panorama breve sobre a educagdo inclusiva no Brasil,
mencionando caracteristicas historicas, o principal tratamento legislativo dado as pessoas em
situacdo de deficiéncia e uma discussdo sobre como a inclusdo pode ser feita sem segregacgao.
Em seguida, ¢ apresentada uma discussao sobre o Desenho Universal de Aprendizagem e sua
relacdo com a educacdo inclusiva. Apds, faz-se uma abordagem breve sobre o formato dado
pela BNCC ao ensino de lingua inglesa, focalizando, especialmente, o papel social
relacionado ao uso dessa lingua, e o viés com que a propria lingua ¢ entendida teoricamente.
Por fim, foram discutidos, em conjunto, alguns aspectos relativos aos estilos de aprendizagem
e as inteligéncias multiplas, sendo os primeiros, resumidamente, o conjunto das diferentes
formas e maneiras de aprender, e as segundas, em sintese, os diferentes talentos que podem
ser desenvolvidos e estimulados nas pessoas. A discussdo ¢ feita considerando a necessidade
de que o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa sejam eficazes no contexto da educacao
inclusiva, de acordo com o que preconiza a BNCC. Como resultado dessa pesquisa,
percebemos que, quando o professor faz uso das contribuigdes oferecidas pelas perspectivas
dos estilos de aprendizagem e das inteligéncias multiplas, assume-se uma postura muito mais
apta a que a sua atuacdo seja capaz de promover uma visdo mais holistica e humanizada do
processo de ensino-aprendizagem de inglés, uma vez observadas os estilos de aprendizagem e
inteligéncias multiplas das e dos estudantes, mediante o respeito e a atengdo as mais variadas

particularidades.

Palavras-chave: Educac¢do inclusiva. Ensino de inglés. Inteligéncias multiplas. Estilos de

aprendizagem.



LISTA DE SIGLAS

BNCC Base Nacional Curricular Comum
DUA Desenho Universal de Aprendizagem
EI Educacao Inclusiva

M Inteligéncias Multiplas

LGBTQIAPN+ Populagdo composta por pessoas lésbicas, gays, bissexuais, transexuais,
queer, intersexo, assexuais, pansexuais, ndo-binarias e todas as demais formas de expressao da

orientacdo sexual e da identidade de género

TEA Transtorno do Aspecto Autista
TDAH Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade
VARK Acronimo em inglés para “visual (V), aural (A), read/write (R), and kinesthetic

(K)”
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1 INTRODUCAO

Em uma das aulas de graduagdo do curso de Letras, ao me deparar com questdes sobre
o desenvolvimento de material didatico, considerando as contribui¢cdes das inteligéncias
multiplas e dos estilos de aprendizagem, também as contribui¢des do Desenho Universal da
Aprendizagem, vdarias questdes surgiram a respeito da educacdo inclusiva no
ensino-aprendizagem de lingua inglesa, sobretudo, como fazé-la de modo efetivo e
continuado.

A educagdo inclusiva e o ensino de lingua inglesa sdo dois campos de pesquisa nos
quais hd uma literatura numerosa e variada. Diferentes pesquisadores, a partir das mais
distintas perspectivas tedrico-metodologicas, buscam, em conjunto com outros profissionais
académicos e da area da educacao, refletir sobre caminhos possiveis para tornar a educagao

escolar mais eficaz para todos, considerando suas singularidades e experiéncias.

A presenca de estudantes com necessidades especificas — legal e academicamente
entendidos como pessoas em °‘situagdo de deficiéncia’ ' Souza (2020) — nos ambientes nos
quais ¢ feita a educacao bésica ¢ um duplo desafio: na perspectiva do professor, muitas vezes
ha a barreira de ndo saber o que fazer, seja por falta de qualificacdo ou de recursos, seja
devido a uma atitude preconceituosa, enraizada no senso comum da coletividade, em relagao a
esses estudantes; na perspectiva do estudante e da sua familia, o ensino carece de eficiéncia
(ha mais uma segregacdo do estudante do que a efetiva compreensdo e valorizagdo dos seus
modos proprios de aprender), o que afasta a ideia de que esses estudantes estdo sendo, de fato,

incluidos.

Nesse viés, este trabalho busca tecer consideragdes sobre de que maneira o ensino € a
aprendizagem da lingua inglesa podem ocorrer de forma eficiente no ambiente da educagdo
inclusiva, a partir das contribui¢des trazidas pelas perspectivas dos estilos de aprendizagem e
das inteligéncias multiplas, concepgdes que estdo orientadas a deslocar o professor para
buscar uma melhoria qualitativa no processo educacional e que sdo admitidas, aqui, como um

marco tedrico.

Para isso, faz-se, primeiramente, uma breve apresentacdo panoramica sobre a

! A expressdo ‘alunos em situacdo de deficiéncia’ é citada em Souza (2020) para se referir aqueles que
possuem alguma limitagéo e sdo colocados em situagdo de deficiéncia pela sociedade sem pensamento inclusivo,

que cria barreiras e impede que estes individuos exercam seus deveres e diretos como qualquer outra pessoa.
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educagdo inclusiva no Brasil, apresentando uma sintese historica e as principais disposi¢des
educacionais presentes no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, acompanhada de uma

discussao sobre de que maneira o processo de inclusdo pode ocorrer sem segregagao.

Além disso, discute-se como a BNCC define o ensino da lingua inglesa, com base nas
concepgdes de lingua que a ela subjazem, bem como sdo apresentadas consideragdes breves
sobre as perspectivas tedricas relacionadas ao Desenho Universal de Aprendizagem, aos

estilos de aprendizagem e as inteligéncias multiplas.

Em relagdo ao Desenho Universal de Aprendizagem, este ¢ entendido, em sintese,
como o conjunto de maneiras de permitir que todos os estudantes, incluidos aqueles em
situagcdo de deficiéncia, tenham, de modo pleno e efetivo, o acesso ao curriculo fixado como
geral. Os estilos de aprendizagem sdo concebidos como as diferentes formas de se aprender,
que demandam, em contrapartida, diversidade nas formas de ensinar por parte dos sujeitos
que se dedicam a docéncia. Sobre as inteligéncias multiplas, elas sdo entendidas como os
diferentes dons que podem ser desenvolvidos pelos seres humanos, € sdo estimulados e

desenvolvidos pelo ambiente de ensino-aprendizagem.

Ao final, todos esses conceitos sao articulados e discutidos para que, de uma forma
conjugada, possam ser pensados no sentido de contribuir para uma maior eficacia do ensino

da lingua inglesa no ambito da educacdo inclusiva.

Busca-se, com este trabalho, contribuir com um movimento orientado & promog¢ao da
inclusdo efetiva no espaco educacional, pelo qual o professor ¢ convidado a repensar a sua
pratica pedagdgica, com o objetivo de tornar o processo de ensino-aprendizagem realmente
efetivo para todos os estudantes, em total respeito as suas particularidades e com a intencao de

garantir-lhes o amplo acesso a cidadania.
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2 PANORAMA SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

2.1 Breve historia da educacio inclusiva no Brasil

A Educagdo Inclusiva (EI), que compreende a educacdo especial no sentido de

amplié-la e abarca-la, ¢ uma orientagdo pedagogica orientada a permanentemente repensar os

processos educacionais, de modo a se constituir como uma ferramenta de combate as mazelas

que afetam as populagdes historicamente marginalizadas, como as mulheres, as pessoas

negras, indigenas, quilombolas, LGBTQIAPN+ ou em situagdo de deficiéncia. Para Souza

(2020, p. 41),

A EI ndo objetiva criar uma hierarquia considerando que pessoas em
situacdo de deficiéncia sejam mais ou menos desprivilegiadas do que outros
grupos historicamente excluidos. Na verdade, ela nos convida a pensar a
pessoa em situagdo de deficiéncia a partir de suas multiplas identidades e de
seu pertencimento a diversos grupos. Afinal, a pessoa nessa condigdo pode
ser negra, mulher, pobre, indigena e com orientagdo sexual diferente dos
padrdes heteronormativos. Cito esses grupos apenas para ilustrar algumas
das diversas identidades que uma pessoa em situagdo de deficiéncia pode ter
e que a colocam em uma situagdo ndo s6 de exclusdo social (refletida
também na educacdo), mas também em uma situagdo de invisibilizagdo de
suas identidades diante do foco na deficiéncia que possuem.

A realidade brasileira, na esteira dos processos histéricos ocorridos no Ocidente, nao

apresentou qualquer proposta consistente de educagao inclusiva até, pelo menos, a metade do

século XIX (ainda durante a fase imperial) e, principalmente, o inicio do século XX,

conforme indica Souto (2014, p. 16-17):

A partir do século XX, gradativamente, alguns cidaddos comecam a
valorizar o publico deficiente e emerge a nivel mundial através de
movimentos sociais de luta contra a discriminacdo em defesa de uma
sociedade inclusiva. Nesse periodo historico corroboram as criticas sobre as
praticas de ensino da época, conduzindo também questionamentos dos
modelos analogos do ensino aprendizagem, gerando exclusdo no cenario
educacional.

Anteriormente a esses gestos iniciais, o que predominava na sociedade era a absoluta

exclusdo das pessoas em situacao de deficiéncia. Ainda, segundo essa autora (SOUTO, 2014,

p. 17), constituem-se como marcos temporais importantes a criacdo de algumas entidades:

Em 1854, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atualmente o Instituto

Benjamin Constant (IBC), localizado no Rio de Janeiro;
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= Em 1857, o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, atualmente o Instituto
Nacional da Educagdo dos Surdos (INES);

= Em 1926, o Instituto Pestalozzi, uma escola criada para atender pessoas com

necessidades especiais, como pessoas com deficiéncia intelectual;
= Em 1954, a primeira Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Em adicdo, a autora assinala que somente no ano de 1961 surge uma orientagdo
legislativa explicita acerca dos direitos dos “excepcionais™: a Lei n°® 4.024/1961, que regulava
as diretrizes e bases da educagdo, na qual consta que essas pessoas tém direito a educagao, as
escolas regulares, “preferencialmente dentro do sistema geral de ensino” (SOUTO, 2014, p.

17).

Ainda de acordo com Souto (2014), sucedem esse momento legislativo inicial os

seguintes marcos historicos, entre varias outras politicas publicas instituidas nesse periodo:

= A Lein®5.692/1971, que altera a Lei n® 4.024/1961, definindo, explicitamente,
que “os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os

superdotados deverdo receber tratamento especial”;

= A criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) no ano de
1973, cuja atuagdo, na pratica, se mostrou muito pontual e com Vviés

assistencialista;

= Uma emenda a Constituigdo promulgada em 1978, que, pela primeira vez na
histéria brasileira, consagrou como direito fundamental o acesso a educagao

especial e gratuita por pessoas em situacao de deficiéncia;

* O Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia, promovido pela ONU em
1981, que repercutiu positivamente no Brasil, dado que, a partir disso, foram
elaborados alguns planos de governo que transformaram a perspectiva estatal
sobre as pessoas, naquela época chamadas de “portadoras de necessidades
especiais “— saiu-se de um olhar “benevolente”, e passou-se a buscar a garantia

do acesso pleno a cidadania;
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= A Constitui¢ao Federal de 1988, que, ao inaugurar a ordem juridica atualmente
vigente no pais, garantiu, entre outras coisas, a reparticao federativa da oferta
educacional, o direito ao atendimento educacional especializado, a educacao
especial como modalidade oficial de educacdo escolar e a necessidade de que
as pessoas com necessidades especiais sejam atendidas preferencialmente na

rede regular de ensino.

= Em 1994, surge a Declaragdo de Salamanca, da qual o Brasil é signatario,
como resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, na qual sdo dispostos alguns principios, como o direito universal a
educacdo e o dever da escola de se adaptar a todas as necessidades do seu
corpo discente, tido como valido na totalidade da sua diversidade, e algumas
disposi¢cdes operacionais, que auxiliam os paises a definirem politicas e

praticas que concretizem tais principios;

= A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/1996, que
propde a adequagdo dos estabelecimentos escolares para que todas as criangas

tenham atendimento satisfatorio.

= Em 1999, o Brasil adere a Convengdo da Guatemala, que impde aos Estados
participantes, entre outras medidas, a necessidade da adocdo de medidas
(legislativas, econdmicas, urbanisticas, logisticas, fiscalizadoras etc.)
destinadas a combater a discriminagdo contra as pessoas em situacao de
deficiéncia e promover a sua plena integracdo a sociedade.
Sobre a Convencao da Guatemala, Souza (2020, p. 45) afirma que

Essa conven¢ao comecou a vigorar no Brasil, de fato, em 2001 através do decreto n°
3.956 de 08 de outubro de 2001, e foi fundamental para outros marcos da EI no Brasil.
Por exemplo, no mesmo ano, o Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC) instituiu
as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica através da
Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo Basica (CNE/CEB) N° 2, de 11 de
Setembro de 2001, que determinou no Art. 2° que “os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condic¢des
necessarias para uma educagdo de qualidade para todos”. No ano seguinte, foi a
aprovada a Lei n® 10.436, que legitimou a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
meio legal de comunicagdo e expressao.

Com base nisso, Souto (2014, p. 17) afirma que,
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sob o impacto desses documentos e dentro de um conjunto de politicas
sociais, um discurso de “educagdo inclusiva” toma corpo no pais, de modo
que profissionais que atuavam na Educagdo Especial passam, pouco a pouco,
a utilizar o termo “inclus@o” no lugar da bandeira da “integragao”.

Sendo assim, a partir dos anos 2000, uma mobilizacdo robusta do Estado brasileiro

para a promocao da educagdo inclusiva passou a ocorrer. Entao,

a politica de “Educacdo Inclusiva” vai materializando-se, também, com a
constituicdo de um conjunto de programas e agoes: “Programa Nacional de
Formagao Continuada de Professores na Educagdo Especial” e “Formacao de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado”, que atente a
formagdo continuada de professores, prioritariamente na modalidade a
distancia; “Beneficio de Prestagdo Continuada da Assisténcia Social” (BPC),
que realiza acompanhamento ¢ monitoramento de acesso e permanéncia nas
escolas dos alunos beneficiarios do BPC, até 18 anos; “Programa de
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais”; “Escola Acessivel”,
para adaptacdo arquitetonica das escolas; “Programa Educacdo Inclusiva:
Direito a Diversidade”; “Programa Incluir”. Esses programas formam, hoje,
um conjunto articulado que propde a atingir os estabelecimentos de ensino
dos diferentes municipios do pais (KASSAR, 2011, p. 72-73).

Segundo esse mesmo autor, em comentario a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educag¢ao Inclusiva, criada em 2008,
uma das principais conquistas dessa politica foi a compreensdo de que os
alunos em situacdo de deficiéncia precisavam muito mais do que ser
integrados no espaco escolar por simplesmente estarem ali, mas deveriam ser
incluidos pela articulagdo com o ensino comum baseado na interagdo com os
demais alunos. Essa interacdo ndo significa a promoc¢do de uma 46 igualdade
que invisibiliza as diferengas ou acentue privilégios, mas antes uma equidade

que significa o reconhecimento de que todas as pessoas tém a diferenca
como inerentes a sua condicdo humana (SOUZA, 2020, p. 45-46).

Entao, apds esse breve resumo, pode-se entender que a historia da educagdo inclusiva
no Brasil ¢ relativamente recente, pois, ainda que alguns gestos iniciais tenham sido
promovidos desde a metade do século XIX, a realizacdo de uma politica consistente de
valorizagdo da educagdo inclusiva passou a ser tratada com a devida prioridade pelo Estado
apenas a partir dos anos 2000, ainda que alguns retrocessos tenham ocorrido até os dias

atuais.

O proximo topico abordard brevemente a mais atual disposigao legislativa sobre esse

tema, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, e as suas implicacdes na educagao.
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2.2 O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e suas implicacoes na educacgio

A Lei 13.146/2015 institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia “destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades

fundamentais por pessoa com deficiéncia [sic], visando a sua inclusdo social e cidadania”.

Essa lei indica que a pessoa em situagdo de deficiéncia ¢ aquela impedida, em carater
de longo prazo, com relacdo a capacidade fisica, mental, intelectual e sensorial, cuja
percepcao obstrui sua participagdo plena e efetiva na sociedade. Ressalta-se que essa lei
possui como fundamento a ‘concepcao sociologica de deficiéncia’, pela qual as barreiras a
plenitude da vida das pessoas em situacdo de deficiéncia advém da 'representa¢do social
negativa’ das suas caracteristicas organicas e subjetivas, e ndo dessas caracteristicas por si
mesmas (LEITE; OLIVEIRA, sem data), postura que pode ser entendida como um

"capacitismo estrutural .

O Capitulo IV dessa lei dispdoe especificamente sobre o direito a educagdo pelas

pessoas em situacdo de deficiéncia. Seguem abaixo as principais disposi¢des dessa secao:

= Direito da pessoa em situagdo de deficiéncia a um sistema educacional

inclusivo em todos os niveis e modalidades;

= Dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar

educacdo de qualidade a pessoa em situacdo de deficiéncia;

= Aprimoramento permanente dos sistemas educacionais, de modo a eliminar as

barreiras a presenca de pessoas em situacdo de deficiéncia;
= Oferta de educacdo bilingue para pessoas surdas;

= Adocdo de medidas individualizadas e coletivas para garantir a permanéncia

das pessoas em situagdo de deficiéncia nas instituigoes de ensino;
= Pesquisas para a producdo de materiais e tecnologias assistivas;

= Participacdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia e das suas familias nas

instancias de atuagao na comunidade escolar;
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= Abordagem de praticas pedagdgicas inclusivas nos cursos de formagao inicial e
continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento

educacional especializado;

= Formagao e disponibiliza¢ao de professores e de tradutores e intérpretes para o
atendimento educacional especializado, e oferta de profissionais de apoio

escolar;

= Acesso das pessoas em situacdo de deficiéncia a educagdo superior e a
educacdo profissional e tecnologica em igualdade de condigdes com as demais

pessoas;

= Articulacdo entre diferentes setores para a formulagdo e a implementagdo de

politicas publicas.

Percebe-se que essa lei € um gesto legislativo explicito e relevante para a garantia, de
um modo geral, dos direitos dos quais dispdem as pessoas em situacdo de deficiéncia, e, de
um modo especifico, dos direitos educacionais dessas pessoas, que devem ser garantidos

pelos diferentes atores sociais, como a escola, a familia e o proprio Estado.

Entdo, essa lei age como um principio geral, pelo qual os estudantes em situagio de
deficiéncia passam a ter uma garantia de que deve haver uma prestacdo educacional estatal
que promova a sua permanéncia no percurso pela educagdo escolar, de modo a permitir a

efetivacao da sua cidadania.

Outro aspecto relevante trazido por essa lei € a definicdo de "desenho universal’, que
consiste na “concep¢do de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por
todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os

recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015).

Com base no exposto, no proximo topico sera abordado o conceito especifico de

Desenho Universal de Aprendizagem, e a sua relacdo com a educagdo inclusiva.

2.3 Como promover a inclusio sem segregacao?
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A palavra “inclusdo” ¢ muito presente na midia e na politica, dado o seu uso frequente
nesses meios. Quando falamos de inclusdo, estamos falamos de garantir direitos, deveres e
que todos possuem as mesmas possibilidades, por isso a Lei 13.146/2015 respalda as pessoas
que se encontram em situacdo de deficiéncia, pois trata de garantir que todos os cidadaos
possuem participagdo plena e efetiva na sociedade como qualquer pessoa, inclusive na
educacdo. Entretanto, ainda que muitos esforgos estatais tenham sido produzidos nas ultimas
décadas para tornar a educag¢dao mais inclusiva as pessoas em situacdo de deficiéncia, uma
pergunta ainda se mantém dentro das discussdes académicas sobre a educagdo inclusiva:

como promover a inclusdo sem que haja segregacao?

Primeiramente, convém apresentar a diferenca entre os diferentes estagios® da

presenga das pessoas em situacdo de deficiéncia nos espagos sociais:

= A exclusdo, que se caracteriza pela impossibilidade de que a pessoa em
situagdo de deficiéncia esteja presente em qualquer espago social e estabeleca

relagdes com quaisquer outras pessoas, em situagdo de deficiéncia ou nao;

= A segregacdo, pela qual a pessoa em situagdo de deficiéncia se limita a
frequentar espagos sociais nos quais ha outras pessoas em situacao de
deficiéncia, privada da possibilidade de contato com pessoas que ndo estdo em

situacdo de deficiéncia;

= A integragdo, situagdo na qual as pessoas em situacao de deficiéncia possuem
acesso aos espagos sociais voltados as pessoas que nao estdo em situagdo de
deficiéncia, entretanto ha uma separagao na forma de tratar as pessoas em
situacdo de deficiéncia, portanto, na pratica, ainda hd uma separagdo entre as

pessoas com e sem a situagdo de deficiéncia;

= A inclusdo, caracterizada pela acessibilidade plena dos espagos e dos servigos,
de modo que as pessoas em situacdo de deficiéncia participam das mesmas

atividades que as pessoas que ndo estao em situacdo de deficiéncia.

Com base nessa classificagdao, Santos e Reis (2015, p. 114) apontam que, até os anos
1960, “as pessoas com deficiéncia eram impedidas de frequentar as instituicdes de ensino
regular, sendo privados da socializacdo com seus pares devido aos estigmas existentes na

sociedade da época”.

2 Conforme disponivel em: https:/ricardoshimosakai.com.br/exclusao-segregacao-integracao-ou-inclusao/


https://ricardoshimosakai.com.br/exclusao-segregacao-integracao-ou-inclusao/
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Trata-se de uma situacdo de absoluta segregacdo, visto que as pessoas em situacao de
deficiéncia tinham acesso a educacdo apenas nos espagos especificos para elas, de cunho
eminentemente assistencialista, como as institui¢cdes citadas anteriormente. Nessas escolas de
educagdo especial, havia pouca preocupagdo com a eficicia do processo de
ensino-aprendizagem, dado que a énfase era dada a questdo terapéutica, por meio da atuagdo

de profissionais da psicologia, da fonoaudiologia e da psiquiatria, entre outros.

ApOs essa primeira fase, a partir da década de 1970, ocorre o periodo de integragdo®,
ou seja, uma nova forma de separacao, no qual
as instituicoes de ensino regular passaram a receber as pessoas com
deficiéncia, no entanto, essas instituigdes ndo proporcionavam a elas
possibilidades de aprimorar suas capacidades (...) Assim, n3o eram
oferecidas a essas pessoas as mesmas oportunidades de aprendizagem

destinadas a seus pares ficando a inclusdo delas restrita apenas ao direito de
acesso as instituicdes (SANTOS; REIS, 2015, p. 114).

Mais recentemente, a partir da década de 1980, surge um deslocamento de olhar acerca
da educagdo especial. Busca-se, entdo, sob uma perspectiva humanista, garantir a igualdade
de oportunidades e o desenvolvimento intelectual por meio da valorizagdo da diversidade.
Logo, a perspectiva ¢ a de inclusdo propriamente dita, “que defende — além da promocao do
convivio social — o estimulo ao desenvolvimento das pessoas em situagdo de deficiéncia para

que conquistem novas aprendizagens” (SANTOS; REIS, 2015, p. 114).

Nessa perspectiva, defende-se fortemente a ideia de que ndo ¢ suficiente a mera
presenca de pessoas em situacdo de deficiéncia no ensino regular. Na verdade, deve ocorrer a
transformagdo e a adaptagdo do ensino regular para torna-lo efetivamente inclusivo, pois,
assim, fica efetivado tanto o acesso a educagdo, quanto a participagdo plena no processo

educacional por essas pessoas.

O principal desafio estd em identificar os caminhos que permitem essa transformacao,
uma vez que héd entraves de diferentes naturezas: preconceitos, falta de qualificagdo
profissional, auséncia de vontade politica, entre outros. Nesse viés, a proposta do Desenho
Universal da Aprendizagem ¢ uma contribui¢ao positiva, pois, ao propor a transformacao do

espago escolar para que ele se torne multiplo, fica garantido o acesso das diferentes

® O termo ‘integracdo’ se refere ao acesso de pessoas em situa¢do de deficiéncia aos espacos sociais destinados
as pessoas que ndo se encontram em situacdo de deficiéncia. Ja o termo ’‘inclusdo’ faz referéncia a
possibilitacdo e participacdo plena das pessoas em situagdo de deficiéncia aos espagos, servigos e quaisquer
atividades que pessoas que ndo estdao em situagdo de deficiéncias gozam.
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subjetividades a educacgdo escolar efetiva, capaz de promover o desenvolvimento intelectual e

social e de garantir a cidadania.

3 METODOLOGIA

A pesquisa realizada neste trabalho possui natureza qualitativa e teor exploratorio
(investigativo), cujo objetivo € o cotejo critico de bibliografias (revisdo de literatura).

Segundo Cardoso (2003, p. 72-73),

Kirk & Miller (1986) observam que a pesquisa qualitativa identifica a
“presenca ou auséncia de algo” (que tipo de coisa ¢ o que a qualifica),
opondo-se a pesquisa quantitativa, que envolve a “medi¢do do grau” em que
determinada coisa se apresenta. Para esses autores, a pesquisa qualitativa
esta comprometida com o trabalho de campo e ndo com a enumeragao. [...]
objetividade em pesquisa qualitativa implica entender um mundo de
realidades empiricas que se coloca diante do pesquisador. Nesse sentido,
nem todas as interpretacdes sdo igualmente validas ou aceitas. Haveria,
entdo, um compromisso intelectual mediante os pesquisadores se dispoem
coletivamente a interpretar essa realidade empirica, por meio de melhorias
parciais e incrementais no atendimento da questdo. [..] a pesquisa
qualitativa, embora tenha retido alguns dos principios do método cientifico,
devido a seu carater exploratorio, foge de certos aspectos mais estritos do
método. Esse “relaxamento” facilitaria a descoberta do novo e do
inesperado, sem, no entanto, perder-se a objetividade.

Essa mesma autora aponta que, em uma pesquisa qualitativa, hd um compromisso da
pessoa responsavel pela elaboragdo da pesquisa com a observacdo atenta, proxima e
aprofundada do objeto sob investigacdo, considerando a sua singularidade, as suas multiplas

dimensdes e os diferentes caminhos tedrico-metodoldgicos para compreendé-lo e explica-lo.

Isso pode levar a auséncia, total ou parcial, da suposta “neutralidade cientifica” (algo
que, em uma acep¢do da ciéncia enquanto fendmeno impregnado de ideologia, ¢
simplesmente impossivel), j& que um grau maior de objetividade seria uma caracteristica
proeminente da pesquisa quantitativa, fortemente influenciada pelo positivismo e pelo

naturalismo.

Sendo assim, a

abordagem qualitativa é considerada como parte integrante da singularidade
do fendmeno social. Na medida em que acreditam que a realidade vai mais
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além dos fendmenos percebidos pelos nossos sentidos, trabalham com dados
qualitativos que trazem, para o interior da andlise, o subjetivo e o objetivo;
0s autores sociais e o proprio sistema de valores do cientista; os fatos e seus
significados, a ordem e os conflitos (CARDOSO, 2003, p. 74).

No que se refere a pesquisa bibliografica, este trabalho se insere nessa caracteristica,

visto que o material analisado ¢

constituido principalmente de: livros, revistas, publicagdes em periodicos e
artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertagdes, teses,
material cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em
contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto da pesquisa
(PRODANOV, 2013. p. 54)

Nesse viés, este trabalho ¢ orientado pela pergunta de pesquisa: de que maneira as
concepgoes de inteligéncias multiplas e de estilos de aprendizagem podem contribuir para que
o ensino da lingua inglesa, atendendo-se ao que dispde a BNCC, possa ser mais eficaz no
contexto da educacdo inclusiva, de acordo com o Desenho Universal de Aprendizagem?

Uma vez apresentados a natureza e o formato desta pesquisa, para responder essa
pergunta, além da revisao literaria, foi necessario considerar reflexdes de praticas dissentes e
docentes, para entdo, relacionar a teoria a pratica. Com isso, quando percebemos que os
estilos de aprendizagem, as inteligéncias multiplas e o desenho universal da aprendizagem
podem contribuir para um ensino-aprendizagem da lingua inglesa de maneira eficaz e
inclusivo, fazer reflexdes e questionamentos sobre a educagdo inclusiva neste contexto se
torna urgente e de extrema importancia. As reflexdes aqui feitas, surgiram a partir da
bibliografia que foi consultada e analisada, bibliografia essa que foi escolhida de modo a
proporcionar embasamento tedrico para explicar cada termo aqui exposto e questionado.

As proximas secOes apresentardo algumas consideragdes sobre o ensino de lingua
inglesa, as contribui¢des dos estilos de aprendizagem e das inteligéncias multiplas, o desenho

universal da aprendizagem e a relagdo com a educagdo inclusiva e o ensino de lingua inglesa.
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4 PRINCIPAIS PRESSUPOSTOS DA BNCC PARA O ENSINO DE INGLES

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi pensada, discutida e colocada em
vigor no ano de 2017 para, de um lado, fornecer, em nivel nacional, um horizonte minimo de
organizac¢do curricular para todas as instituigdes de ensino basico, e, de outro, ser um gesto
orientado para a promoc¢ao de uma educacdo mais democratica e igualitaria (TORRES;

TERRES, 2021).

Esse documento apresenta, em primeiro lugar, as competéncias gerais a serem

desenvolvidas no decorrer da educacao basica, indicadas abaixo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

\

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflex@o, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar ¢ fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, ¢ também participar de praticas diversificadas da produgdo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar ¢ partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
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planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperagdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacgdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios.
(BRASIL, 2017)

Além disso, sdo apresentadas pela BNCC as competéncias especificas a serem

desenvolvidas no ensino de lingua inglesa:

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua
inglesa contribui para a inser¢do dos sujeitos no mundo globalizado,
inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens
em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso
ao conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensdo dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relagdo intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de
modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos
heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagao,
para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se ¢ produzir sentidos em
praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e
responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da
ampliagdo de perspectivas no contato com diferentes manifestacdes
artistico-culturais.

A partir das competéncias fixadas pela BNCC, entende-se que qualquer orientacdo

educacional sobre o ensino de lingua, materna ou estrangeira, estd embasado em uma
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concepgdo de lingua. Torres e Terres (2021) apontam que, em relagdo ao ensino de lingua
inglesa, a BNCC a entende como um elemento cultural por exceléncia e elege como sua
finalidade principal o acesso a cidadania global, em um mundo cujas fronteiras estdo cada vez

menos rigidas.

Por isso, o inglés ¢ reconhecido como lingua franca mundial (ou pdés-moderna) no
século XXI, ou seja, um meio de interagdo entre sujeitos pertencentes as mais diferentes
culturas ao redor do mundo. Em virtude disso, tais autoras afirmam que a lingua inglesa

possui trés esferas de influéncia. Sendo assim,

no circulo interno estdo os paises que tém o inglés como primeira lingua
(Estados Unidos, Reino Unido, Irlanda, Canada, Australia e Nova Zelandia).
O circulo externo, por sua vez, abrange os locais em que o idioma
desempenha um importante papel como segunda lingua por alguma razao
historica ou cultural como ¢ o caso de Singapura, india, Malawi, além de
mais de 50 outros paises. Por fim, no circulo em expansio estdo os paises
que reconhecem a importancia do inglés como lingua internacional, apesar
de ndo terem sido colonizados por membros do circulo interno (por exemplo,
China, Russia, Japdo, Grécia, Polonia e, como o proprio circulo sugere,
muitos outros, entre eles, o Brasil) (TORRES; TERRES, 2021, p. 6472)

Nesse viés, entende-se que a BNCC se pauta pela compreensdo da funcao da lingua
inglesa no Brasil como vinculada ao terceiro circulo, o que caracteriza a chamada
desterritorialidade da lingua, visto que ela pertence a coletividade ampla global. “Na verdade,
ela € policéntrica e caracteriza-se por ser um fenomeno linguistico que ainda esta em atuagao,
abrindo espago para refutagdes, subversdes, insubordinacdes e reformulagdes” (TORRES;

TERRES, 2021, p. 6472).

Além dessa primeira percepcao, as autoras salientam que a BNCC parece assumir uma
concepcao interacionista de lingua, devido a abordagem dos multiletramentos nas diferentes

esferas de atuacdo social. Portanto,

a lingua, em uma concep¢ao multimodal, é concebida como uma construgao
social, ou seja, € na interagdo com o outro ¢ na busca de sentidos que a sua
realidade se constitui, conceitos esses trazidos pela segunda concepc¢do de
lingua. (...) compreender a lingua como interagdo significa concebé-la em
seu carater historico, social e ideoldgico, ligada de forma intrinseca as
interagdes humanas. Por conter essas caracteristicas, a lingua esta em
constante formacdo em um processo ininterrupto, ja que suas leis sdo
sociologicas, considerando-se os valores e os sentidos ideoldgicos na
interagdo entre os sujeitos. Desse modo, o documento [a BNCC], ao entender
a lingua como uma construgdo social e em continua formacao, aproxima-se
da concepgdo de lingua como interagdo (TORRES; TERRES, 2021, p.
6473).
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Por fim, extrai-se da BNCC uma abordagem da lingua inglesa que busca romper com
visdes cristalizadas e preconceituosas em relacdo as variedades de uso. Ainda em
conformidade com Torres e Terres (2021), esse documento ndo aponta a necessidade da
valorizagdo da norma padrdo da lingua, ou seja, ndo se busca mais reproduzir o uso linguistico
do nativo, aquele que possui o inglés como primeira lingua, mas, sim, buscar um dominio
amplo das diferentes situagdes de ocorréncia da lingua inglesa, prezando pelo maior grau
possivel de inteligibilidade no contexto especifico. Por isso, hd a presenca inevitavel do
sotaque, algo que confere identidade a variedade do inglés que ¢ utilizada por um sujeito

particular.

Tendo em vista que a BNCC apresenta uma concepg¢do de lingua mais voltada para o
seu carater cultural e sociointeracional, o formato de ensino decorrente dessa concepgdo torna

relevante que os professores

propiciem atividades visando ao uso da lingua de forma interativa e
contextual, bem como tendo como foco oportunidades para que haja a
reflexdo sobre quem sdo os falantes da lingua. Dessa forma, ¢ necessario que
estejam presentes no contexto escolar diversas variantes da lingua inglesa,
tanto na oralidade quanto na escrita, para que os alunos percebam que a
lingua ¢ de todos os que a usam, ndo havendo apenas um inglés, mas varios,
cujos usudrios, em uma situacdo comunicativa, objetivam a inteligibilidade
(TORRES; TERRES, 2021, p. 6475).

Estabelecendo-se uma relagdao direta com a Educacdo Inclusiva, percebe-se que
necessariamente deve haver uma atitude docente marcada pela individualiza¢ao da construgao
das unidades didaticas formuladas e propostas pelos professores aos alunos em situagdo de

deficiéncia.

Ressalta-se que ndo se deve priorizar o conhecimento linguistico por si mesmo. Na
verdade, € necessdrio abordar os aspectos gramaticais em um ambiente no qual as
caracteristicas culturais relacionadas ao uso da lingua sd3o mencionadas como ponto de

partida, dentro dos objetivos, dos eixos, das competéncias e das habilidades fixados pela

BNCC.

Na pratica, isso quer dizer que o ensino de inglés precisa desenvolver nos
alunos habilidades e competéncias que vao além de apenas ler, interpretar e
resolver problemas. As diretrizes da BNCC refor¢am a importancia do
desenvolvimento de todas as habilidades comunicacionais, a partir de uma
formagdo integral do aluno, envolvendo diferentes linguagens, como a
verbal, a visual, a corporal e a audiovisual, que atualmente se misturam a
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todo o momento. Entdo ¢é preciso considerar e-zines, e-books, midias
digitais, podcasts e outras praticas de linguagem digitais no ensino da lingua
(LUCENA, 2021).

Em suma, a BNCC age como um vetor de orientagdo para o professor de lingua
inglesa, atuante na educagdo regular ou especial, para que a sua pratica seja pautada por
apresentar aos estudantes diferentes contextos culturais, proprios das varias comunidades de
fala e atravessados por usos linguisticos igualmente diversos. Essa ¢ a realidade atual do
inglés, que atua como lingua franca global e como pré-requisito para o exercicio da cidadania

internacional.

Além da BNCC, o Desenho Universal de Aprendizagem relacionado a educagdo
inclusiva, ¢ um vetor de orientagdo para o professor de lingua inglesa, pois também considera
pluralidades de singularidades presentes no ambiente escolar, ¢ 0 que veremos na proxima

secao.
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5 O DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM E SUA RELACAO COM A
EDUCACAO INCLUSIVA

O Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) ¢ o nome dado ao conjunto de “modos
de facilitar aos estudantes com deficiéncia o acesso ao curriculo geral” (HEREDERO, 2020,
p. 734). Ou seja, consiste em métodos utilizaveis para que o curriculo escolar seja aprendido
plenamente pelos estudantes com necessidades especiais (em situagdo de deficiéncia e
superdotados), em respeito a e a partir de suas condigdes especificas. Entdo, percebe-se que a
proposta da existéncia do DUA age como um fundamento para o estabelecimento de uma

3

educacdo efetivamente inclusiva. “- desenho universal: concep¢do de produtos, ambientes,

programas e servicos a serem usados por todas as pessoas (...)” HEREDERO, 2020, p. 734).

A proposta do DUA trata de “ajuda-los a adaptar-se ou ajustar-se a si mesmos,
superando suas dificuldades, com o objetivo de aprender seguindo um curriculo regular”
(HEREDERO, 2020, p. 734), e essa adaptacdo seria considerar caracteristicas individuais para
garantir as mesmas possibilidades e lutar para o desenvolvimento de estratégias que

possibilitam a participagdo efetiva de todos em qualquer ambiente e situacao.

O conceito de Desenho Universal ¢ proveniente da arquitetura, para nomear um
movimento orientado a criacdo de ambientes fisicos utilizdveis pelo maior numero possivel de
pessoas. Aplicando esse conceito a educacao, busca-se eliminar as barreiras que se constituem

como desnecessarias, deixando intactos todos os desafios necessarios.
Logo,

os principios do DUA, além de focar no acesso fisico a sala de aula,
concentram-se no acesso a todos os aspectos da aprendizagem. Esta ¢ uma
distingdo importante entre o que significa DUA e o que se pode considerar
uma simples orientacdo sobre o acesso do estudante a aprendizagem
(HEREDERO, 2020, p. 735).

De acordo com Heredero (2020), quando um curriculo ¢ inflexivel, isto €, possui uma
mesma extensdo para todos os estudantes, ele cria barreiras, mesmo que ndo tenha
intencionalidade. Esse tipo de design curricular atende plenamente os estudantes que se
encontram na média, mas aqueles que estdo nos extremos, como 0s que estdo em situagdo de
deficiéncia e os altamente inteligentes, tornam-se vulneraveis. E o caso de alunos
superdotados que ndo possuem atividades que possam continuar os desafiando e os

incentivando.
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Ainda segundo esse autor, o fato de se desenhar um curriculo para uma “média
imaginaria” (HEREDERO, 2020, p. 735) torna o ambiente escolar extremamente excludente,
uma vez que sao afastados da eficacia do aprendizado todos os estudantes que desviam desse
critério ilusorio. Por isso, deve haver variabilidade ¢ diversidade no estabelecimento de
critérios relacionados aos objetivos, aos métodos, aos materiais e as avaliagdes presentes no
cotidiano escolar, de modo a atender ao maior niumero possivel de caréncias, seja as dos
estudantes que estdo aquém da média idealizada, seja as dos estudantes que se encontram

além dela.
Assim,

A referéncia do DUA estimula a criagdo de propostas flexiveis desde o
inicio, apresentando opg¢des personalizaveis que permitem a todos os
estudantes progredir a partir de onde eles estdo, e ndo de onde nods
imaginamos que estejam. As opgdes para atingi-los sdo variadas e
suficientemente fortes para proporcionar uma educagao efetiva para todos os
estudantes (HEREDERO, 2020, p. 736).

Ainda com base no trabalho de Heredero (2020), existem trés principios que fundamentam o
Desenho Universal de Aprendizagem:

1) Proporcionar modos multiplos de apresentagdo das informagdes: isso atende as
diferentes possibilidades sensoriais de compreensdo do mundo, como as que sdo
especificas de estudantes cegos, surdos e com necessidades especificas como a
dislexia, e as alteracdes comportamentais, como o0 TDAH e TEA. Ha estudantes que
acessam os conteudos de maneira mais eficaz por meio de recursos visuais e/ou
auditivos, no lugar de textos escritos. Entdo, como ndo ha um Unico meio de
veiculacdo das informagdes ideal para todos os estudantes, entende-se como
importante permitir a existéncia de modos multiplos para apresentacdo dos conteudos.

2) Proporcionar modos multiplos de agdo e expressdo: assim como sdo diferentes as
possibilidades de compreensdo dos objetos de aprendizagem, também sao multiformes
0s mecanismos expressivos pelos quais os estudantes manifestam aquilo que sabem ou
que desejam saber. Nem todas as pessoas se expressam de forma confortavel pela via
escrita, mas, sim, pela oralidade, ou pela representacdo visual. Sendo assim, ¢
imprescindivel que sejam oferecidas diferentes formas de manifestagdo da agdo e da
expressao;

3) Proporcionar modos multiplos de implicacdo, engajamento e envolvimento: sdo



28

infinitamente distintas as motivagdes que levam os estudantes a aprender, e, nesse
ambito, ndo podem ser desprezados os componentes afetivos, culturais e neurologicos,
bem como a subjetividade de cada estudante e os seus conhecimentos ja dominados.
Por exemplo, ha aqueles que se surpreendem com as novidades, ou que preferem
trabalhar em grupo, enquanto ha outros que preferem a previsibilidade das rotinas, ou
trabalhar sozinhos. Portanto, torna-se relevante a necessidade de proporcionar a

existéncia de diferentes modos para que os estudantes se engajem no aprendizado.

A partir dessa discussdo feita em relagdo ao Desenho Universal de Aprendizagem,
pode-se aproxima-lo a reflexdo sobre a educagdo inclusiva e as inteligéncias multiplas.
Considerando as informagdes citadas anteriormente, percebe-se que o conceito de DUA ¢

extremamente relevante para se pensar a educagao inclusiva.
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6 ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Sabe-se que nao existe apenas uma forma de aprender, especialmente quando se trata
da educagdo escolar. Ainda que isso ndo seja o que efetivamente ocorre nas escolas, se ha uma
grande diversidade nos modos de aprender, deve haver uma correspondente diversidade nas
formas de ensinar, de modo a atender ao maior numero possivel de individualidades, ¢ o que,
enquanto docente, posso observar. Com isso, podemos considerar a utilidade e a relevancia

dos estilos de aprendizagem para a educagao.

Para Schmitt e Domingues (2016, p. 362), ¢ necessario que os professores
compreendam
a importancia das necessidades pessoais e das formas diferentes de aprender
e as apliquem em suas aulas. A pesquisa sobre estilos de aprendizagem pode
ter reflexos educacionais na conduc@o do processo de ensino-aprendizagem
tanto para alunos quanto para professores. Por um lado, um maior
entendimento dos estudantes sobre estilos de aprendizagem pode favorecer o
autoconhecimento, de forma a instruir os processos de tomada de decisdao

sobre o curso, os métodos de estudo a serem adotados ou as estratégias mais
adequadas.

Ha uma gigante variedade de estilos de aprendizagem®, por isso, tedricos tém se
debrugado sobre a necessidade da elaboracdo de modelos que oferecam um horizonte
estabilizado para a construcdo de estratégias pedagogicas que atendam as necessidades dos

estudantes (SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

A partir da consulta a varios estudos, essas mesmas autoras apresentam alguns

conceitos de estilos de aprendizagem:

* Condigdes pelas quais as pessoas absorvem, processam e ret€ém informacgdes

novas ou dificeis;

= (Caracteristicas que definem como a pessoa aprende e se adapta a partir do

ambiente em que ela se encontra;

= Combinagdo entre varidveis multiformes, sujeitas a influéncia de fatores

* Site disponivel para consulta dos estilos de aprendizagem, que também s3o discutidos posteriormente neste
trabalho, mais especificamente na secdo 8:



https://professor.escoladigital.pr.gov.br/estilos_aprendizagem#:~:text=A%20partir%20destas%20compet%C3%AAncias%2C%20os,%2C%20reflexivo%2C%20te%C3%B3rico%20e%20pragm%C3%A1tico.
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/estilos_aprendizagem#:~:text=A%20partir%20destas%20compet%C3%AAncias%2C%20os,%2C%20reflexivo%2C%20te%C3%B3rico%20e%20pragm%C3%A1tico.
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externos, internos, individuais e sociais, que interferem no processo de

ensino-aprendizagem;

= Formas particulares para a aquisicdo de conhecimentos, competéncias,

habilidades e atitudes mediante a experiéncia de vida e o percurso de estudo;

= Marcas cognitivas, afetivas e fisiologicas que podem ser interpretadas como
indicadores relativamente estdveis do grau de responsividade dos estudantes

aos ambientes de aprendizagem;

= Maneiras pelas quais os estudantes preferem perceber, reter, processar e

organizar o conhecimento que lhes ¢ apresentado;

= Intensidade pela qual cada pessoa aprende de forma distinta das outras, devido

a maior ou menos eficacia dos métodos.

Como uma decorréncia natural da diversidade de estilos de aprendizagem, também sdo
multiplos os modelos de analise e avaliagdo desses estilos. Sobre isso, Roza, Wechsler e

Nakano (2018, p. 48), fazem o seguinte alerta:

Convém destacar, no entanto, que a amplitude encontrada em relagdo a
diversidade de estilos de aprendizagem deve ser compreendida perante o fato
de que muitos deles se basearam em teorias e modelos distintos, resultando
em uma grande variedade de instrumentos com classificagdes heterogéneas.
Isso porque, ainda que nas ultimas décadas, tal conceito tenha se tornado
popular no campo da educagdo, sua terminologia ampla, assim como suas
diferentes possibilidades de categorizagdo e conceituagdo acabou por
produzir problemas relacionados a uma definicdo consensual e at¢ mesmo
em relagdo as evidéncias de validade, precisdo e baixa ou inexistente
capacidade preditiva, apresentadas pela maior parte dos instrumentos (...)

Além disso, tais autores apontam que hd uma discrepancia no grau de repercussao da
preocupacdo com os estilos de aprendizagem dentro do meio académico e de qualificagdo
profissional e dentro dos espacos profissionais propriamente ditos (entre professores,
psicologos, etc.). Isso caracteriza uma incongruéncia, “de um lado a prosperidade da area e,
de outro, a falta de suporte empirico” (ROZA; WECHSLER; NAKANO, 2018, p. 48), algo

que motiva a necessidade de articulag@o entre as discussoes tedricas e as aplicagdes praticas.

Ademais, os autores reconhecem que hd também a constatacdo de que a maioria dos

modelos de andlise dos estilos de aprendizagem sdo elaborados em paises de lingua inglesa e
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aplicados nesses contextos. No Brasil, trata-se de uma area em desenvolvimento e ainda

pouco regulada pelos 6rgdos governamentais responsaveis pela fiscalizacao profissional.

Entdo, apds a breve discussdo realizada neste topico, segue-se uma apresentacio
sucinta relativa as inteligéncias multiplas, e, em seguida, as contribui¢des dos estilos de
aprendizagem e das inteligéncias multiplas para a promog¢do do ensino de inglés em uma

perspectiva inclusiva.

7 INTELIGENCIAS MULTIPLAS

A Teoria das Inteligéncias Multiplas ¢ uma perspectiva surgida na década de 1980,
cujo gesto inicial foi publicado por Howard Gardner, no livro Frames of Mind (SABINO;
ROQUE, sem data). Segundo essas autoras, para Gardner, a ideia de inteligéncia tinica ¢ um
instrumento pelo qual muitas pessoas tém seus talentos desestimulados e desmerecidos
injustamente, ja que os testes tradicionais para aferi¢do da inteligéncia partem de um critério

genérico, ideal e insuficiente do que pode ser a inteligéncia humana.

Por outro lado, segundo Gardner (1995, apud SABINO; ROQUE, sem data, p. 411,

grifo nosso),

A teoria das inteligéncias multiplas (...) pluraliza o conceito tradicional. Uma
inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou elaborar
produtos gue sdo _importantes num _determinado ambiente ou comunidade
cultural. A capacidade de resolver problemas permite a pessoa abordar uma
situacdo em que um objetivo deve ser atingido e localizar a rota adequada
para esse objetivo. A criagdo de um produto cultural ¢ crucial nessa fungao,
na medida em que captura e transmite o conhecimento ou expressa as
opinides ou os sentimentos da pessoa. Os problemas a _serem resolvidos
variam desde teorias cientificas até composi¢des musicais para campanhas
politicas de sucesso.

As referidas autoras, ainda mencionando o referencial tedrico de Gardner, indicam
que, a partir da produgdo tedrica desse autor, sdo elencados e discutidos alguns tipos de
inteligéncia, apresentadas em sintese na Tabela 1, disposta abaixo. Ressalta-se que as
diferentes inteligéncias sempre ocorrem em combinacdo, de forma extremamente complexa,

em humanos adultos.
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Tabela 1 — Os tipos de inteligéncia segundo a perspectiva das Inteligéncias Multiplas®.

NOME DEFINICA
Inteligéncia Linguistica Conhecimento relacionado a linguagem,

referente a competéncia linguistica oral e
escrita, e ao dominio dos géneros

discursivos.

Inteligéncia Logico-Matematica Capacidade de desenvolvimento e de
interpretacdo de construgoes logicas
(indutivas e dedutivas) e de representagoes

matematicas.

Inteligéncia Espacial Refere-se a habilidade com o tratamento e a
percepgdo de imagens, texturas e com a

manipulagdo do espago fisico.

Inteligéncia Cinestésica Capacidade relacionada a percepgao do
proprio corpo, e ao seu controle em
situagoes que exigem a execu¢do de

movimentos precisos.

Inteligéncia Interpessoal Competéncia relativa a comunicagdo e a
persuasdo das outras pessoas, associada ao

dominio da retorica e da oratoria.

Inteligéncia Intrapessoal Habilidade associada a autopercepg¢do
emocional.
Inteligéncia Musical Conhecimento ligado a formulagado e a

percep¢do da musica em seus aspectos mais
profundos, como a manipulagdo e a
compreensdo de notas, ritmos, melodias,

harmonias, etc.

Inteligéncia Naturalista Capacidade de lidar com a natureza em seus
diferentes aspectos (flora, fauna, geografia,

etc.)

Inteligéncia Existencial Aptidao para a contemplagao relativa aos

> Caso o leitor se interesse, ¢é possivel fazer o teste de afericdo das inteligéncias multiplas:

https://www.idrlabs.com/pt/inteligencias-multiplas/teste.php



https://www.idrlabs.com/pt/inteligencias-multiplas/teste.php
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fundamentos da experiéncia humana, como

as caracteristicas filosoficas, sociologicas e

politicas.

Fontes: SABINO; ROQUE, sem data e EDUCA MAIS BRASIL (2022)

Essa perspectiva transforma radicalmente a formulagao tedrica sobre o que vem a ser a
inteligéncia, pois se deixa de entendé-la como uma caracteristica biologica inerte, imutavel e
fechada em si mesma, para, no lugar disso, ser concebida como uma habilidade potencial

para atender as mais distintas expectativas sociais (SABINO; ROQUE, sem data).

Sendo assim, quando consideramos as inteligéncias multiplas, entendemos que as
pessoas sdo diferentes, possuem facilidade com determinadas areas, tém inteligéncias
diferentes, e entender isso € necessario para a inclusdo, pois ao considerar essas diferencas,
atividades podem ser criadas e destinadas para todos, sem exclusdo. E o que também podemos
refletir quando pensamos nos estilos de aprendizagem e no desenho universal de
aprendizagem, a sociedade ¢é plural, ou seja, pessoas sdo diferentes e possuem formas
diferentes de aprender, por isso devemos transformar o ensino-aprendizagem em algo que

aborde a todos, que seja efetivo e inclusivo, € o que traz a proxima se¢ao.

8 CONTRIBUICOES DOS ESTILOS DE APRENDIZAGEM E DAS INTELIGENCIAS
MULTIPLAS PARA O ENSINO DE INGLES EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A partir das consideragdes elaboradas nas seg¢des anteriores, busca-se nesta se¢ao
articula-las para discutir de que maneira € possivel colocar em pratica o ensino da lingua

inglesa sob uma perspectiva inclusiva.

Primeiramente, deve-se ressaltar que existe amparo juridico, previsto na legislacao
brasileira, para que o docente, seja o regente de uma turma completa, seja 0 monitor de um
estudante com necessidades especificas, ou, ainda, aquele que ¢é responsavel por mais de um
estudante com demandas particulares, atue de modo a efetivar plenamente o desenvolvimento
pessoal e intelectual desses discentes, valendo-se de todos os meios adequados e necessarios
para tal consecucdo. Além de ser uma faculdade, isso se constitui como um verdadeiro dever

do professor.

Em adigdo, nota-se que a BNCC, no seu papel de orientagdo curricular comum em

ambito nacional, fixa uma lista de habilidades e competéncias especificas, relativas ao inglés,
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que devem ser desenvolvidas e abordadas no decorrer do percurso do estudante por cada etapa
da educagdo escolar. Ressalta-se que esse documento nao faz nenhuma mengao explicita as
praticas que devem ser empreendidas na educagdo especial ou inclusiva, apesar de aborda-la
pontualmente, uma vez que o seu escopo ¢ o de nortear a educagdo basica regular nos seus

aspectos mais gerais.

Nesse sentido, Froehlich e Meurer (2021, ndo paginado) apontam que, em relacdo a
educacao especial,

o desafio estd na pratica da flexibilizagdo curricular, na adequagdo de

objetivos propostos, na adogdo de metodologias alternativas de ensino, no

uso de recursos e materiais especificos, no redimensionamento do tempo e

do espago escolar, entre outros; sdo aspectos necessarios para que estudantes

com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas

habilidades/superdotacdo exercam o direito de aprender com oportunidades e
condic¢des.

Ou seja, ndo se menciona um rompimento com a organizagdo curricular, nem a sua
substituicdo. Fala-se em flexibilizacao, adequacao, redimensionamento, de modo que nao se
pode deixar de consultar o que as orientagdes curriculares oficiais, como a BNCC, indicam

como horizonte de atuacdo, mas isso ndo pode ser a pauta Unica dos eventos pedagogicos.

Isso ¢ um grande desafio. No entanto, quando sdo considerados os pressupostos das
perspectivas relacionadas aos estilos de aprendizagem e as inteligéncias multiplas, € possivel
empreender uma mobilizagdo tedrico-pratica com o objetivo de potencializar a eficacia do
ensino da lingua inglesa (¢ ndo s6 dela) no contexto da educagdo inclusiva, em que o
professor age como uma espécie de experimentador, articulando, de um lado, possiveis estilos
de aprendizagem que possam ser mais eficazes, e, de outro, a observagdo das inteligéncias
apresentadas pelos estudantes, priorizando aquelas mais salientes. Mas para que aja essa
articulacdo, € necessario também ofertar estratégias de aprendizagem que levam a uma

reorganizacao das preferencias do aprendiz.

Entre os mais variados modelos de compreensdo dos estilos de aprendizagem
propostos na literatura sobre essa temadtica, destaca-se, como um recorte para atender ao
objetivo proposto neste trabalho, o de Gregorc (1979, apud SCHMITT; DOMINGUES, p.
369-370). Para esse autor, o ser humano representa e sistematiza a sua experiéncia com o

mundo por meio de duas qualidades (ou dimensdes) relacionadas a percepgao:

1) A percepgao concreta, relacionada aos cinco sentidos humanos (visao, olfato,
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tato, paladar e audicdo), pela qual ha interagdo com a realidade tangivel;

2) A percepcdo abstrata, relacionada aos processos cognitivos (raciocinio,
intelecto, imaginagdo, fluxos logicos, entre outros), pela qual ha interagdo com

a realidade simbolica.

Além disso, o autor aponta que, sobre esse processo de representacdo e de
sistematizacdo das experiéncias com o mundo pelo ser humano, incidem, também, duas

qualidades (ou dimensdes) relacionadas ao ordenamento das percepgoes:

1) O ordenamento sequencial, no qual hd um encadeamento concatenado,

organizado, estruturado, dos fendmenos;

2) O ordenamento aleatdrio, em que existe uma relagdo mais ampla, abrangente e

intuitiva dos acontecimentos.

Entdo, a partir da combinagao entre as possibilidades de percepc¢do e de ordenamento,

resultam quatro tipos principais de estilos de aprendizagem, dispostos na Tabela 2.

Tabela 2 — Os quatro principais estilos de aprendizagem.

Sequencial Concreto (SC) Observa-se o mundo de forma
unidimensional, com um eixo estruturante
pautado pela organiza¢do metodica dos
objetos. O foco é dado para a avaliagdo

sensorial das ideias (confirmagdo empirica).

Sequencial Abstrato (SA) Trata-se de um estilo marcado pela analise
logica e concatenada dos fatos, mais
observados em sua face simbdlica. O foco é
dado para o julgamento dedutivo dos

elementos da realidade.

Aleatorio Abstrato (AA) Estilo proprio dos sujeitos mais voltados a
sensibilidade, a criatividade e a
expressividade. Ha uma contempla¢do
abrangente dos acontecimentos, mas o foco

¢ direcionado a sua depuragdo emocional.

Aleatorio Concreto (AC) Estilo marcado pela originalidade
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experimental. Ndo ha uma formalizagdo
explicita dos processos simbolicos que

regem o aprendizado, mas, sim, uma atitude

mais intuitiva para a solugdo de problemas.

Fonte: baseado em Gregorc (1979, apud SCHMITT; DOMINGUES, 2016, p. 369-370).

Ademais, essas autoras apresentam uma tabela, indicada abaixo, com algumas

sugestoes de atividades que podem contribuir para cada estilo de aprendizagem.

Tabela 3 — Sugestoes de atividades mais apropriadas para cada estilo de aprendizagem.

Sequencial Sequencial Aleatério Abstrato Aleatério Con-
Concreto Abstrato creto
Checklists Tempes_tade de

) Palestras Mapeamentos ideias
(listas) . .
(Brainstorming)
. Criando
Planilhas Esbogos Trabalho em grupo possibilidades
Esbocos Documentos Cartoons Estudos de Caso
Gréficos Leitura longa Musica Expenf.\ncna
pratica
Mapas CDs de audio Humor Mapeamentos
Demonstragdes Redagép de Discusséo Leitura opcional
relatérios
Excurstes Pesquisas Interacd@o Social Simulagdes
Diagramas Fazer entrevistas Investigacdes
Papers , Resolugdo de
Fluxogramas Revistas
Problemas

Fonte: SCHMITT; DOMINGUES, 2016, p. 370

As sugestdes apresentadas acima ndo esgotam todas as possibilidades de trabalho da
lingua inglesa com cada estilo de aprendizagem, mas servem como um ponto de partida para

refletir sobre possiveis praticas pedagogicas a serem concebidas e aplicadas em sala de aula.

Em adicdo, na Tabela 4, constam os estilos de aprendizagem com base no modelo
VARK, desenvolvido por Neil Fleming (1992), bem como algumas estratégias de ensino

correspondentes a cada um desses estilos.

Tabela 4 — Estilos de aprendizagem e estratégias de ensino com base no modelo VARK®.

® Recomenda-se aos leitores que fagam o teste de aferi¢do de estilos de aprendizagem baseados nesse modelo:
https://vark-learn.com/questionario/


https://vark-learn.com/questionario/

37

Estilo de aprendizagem Caracteristicas Estratégias de ensino
Visual Preferéncia por instrugdes | - Variar opgdes interessantes
escritas, fotos e ilustragdes | - Atividades atraentes e
faceis de serem lidas
- Uso de variedades
tecnologicas
Auditivo Preferéncia por ouvir - Variar o tom, o timbre e a
instrucdes e discussoes, velocidade da voz durante as
memorizagdao maior através | apresentacoes
da repetigao verbal - Utilizar gravagdes de voz
Leitor Preferéncia por materiais e | - Oferecer atividades escritas
instrucoes escritas - Lista de leituras basicas e
adicionais
Cinestésico/tatil Preferéncia por estar - Incentivar o movimento
fisicamente envolvido, - Uso de diferentes midias
memorizagao maior por - Atividades tateis
fazer ou experienciar - Refazer demonstracoes

Fonte: traducdo da tabela que consta em:

https://www.researchgate.net/figure/ ARK-learning-styles-characteristics-and-teaching-strategi
es_tbll 51523079

No contexto do ensino de inglés na educacao especial ou inclusiva, a aquisi¢do do
conhecimento linguistico

perpassa os desafios comuns a todos os alunos, como a escolha de material

didatico adequado ao conhecimento que possuem da lingua, o uso de

recursos audiovisuais, o uso de atividades diversificadas em respeito as

diferentes formas de inteligéncia que esses possuem, mas exige, além disso,

que o educador seja capaz de adaptar o contetido que estudam em comum

em atividades que contemplem os limites de suas especialidades
(BEZERRA; BARBOZA, 2019, p. 85).

Por isso, fica reconhecida a importancia da filiagdo a perspectiva tedrico-pratica que
conceitua e classifica os estilos de aprendizagem, pois essa ferramenta ¢ fundamental para que
o professor consiga, em conjunto com outros profissionais da educagcdo, como monitores,
acompanhantes, supervisores, gestores, psicologos, médicos, fonoaudidlogos e assistentes

sociais, identificar com mais clareza a realidade particular de cada estudante com


https://www.researchgate.net/figure/ARK-learning-styles-characteristics-and-teaching-strategies_tbl1_51523079
https://www.researchgate.net/figure/ARK-learning-styles-characteristics-and-teaching-strategies_tbl1_51523079
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necessidades especiais, de modo a reunir elementos que favorecam a elaboragdo de recursos

didaticos adaptados.

Nesse mesmo sentido, considerando a teoria das inteligéncias multiplas no processo de
formulacao e implementacdo do percurso de educacdo escolar e das praticas pedagdgicas,

Sabino e Roque (sem data, p. 417, grifos nossos) apontam que,

no ambiente de educacao escolar, no qual se vivencia o carater poliédrico das
varias correntes pedagogicas sobre metodologia de ensino, a questdo que
preliminarmente se coloca ¢ a de que, para desenvolver um ensino de
qualidade diferenciada seria desejavel que, na concepcdo de ensino e
aprendizagem, fossem levados em conta aspectos individuais, pessoais
caracteristicos de cada aluno, com o intuito de poder, desta forma,
reconhecer-lhe um perfil pedagogico particular e estabelecer. assim, um

método de ensino considerado mais eficaz.

Neste sentido, a Teoria das Inteligéncias Multiplas funciona como uma
ferramenta que pode contribuir consideravelmente para o processo de
ensino-aprendizagem, visto que parte do pressuposto de que g abordagem de

Essas autoras enfatizam o fato de que, quando o professor apresenta uma preocupagao
efetiva com a formulagdo de metodologias diferenciadas, a partir das caracteristicas
individuais dos estudantes (dando preferéncia as suas inteligéncias mais salientes) e das
especificidades do contexto particular da escola em que atua, surge um fator relevante para a
transformagdo positiva do processo de ensino-aprendizagem voltado as pessoas com

necessidades especiais.
Nesse viés, Sabino e Roque (sem data, p. 418, grifos nossos) ressaltam que

se, por um lado, a massificacdo do ensino no Brasil foi consequéncia positiva
do processo de redemocratizagdo politica que buscou atingir aos milhares de
analfabetos de nosso pais, por outro, ela trouxe consigo resultados
desastrosos, tendo em vista que o critério de inclusdo escolar foi
estabelecido a partir de pardmetros gquantitativos, que desconsideraram
fatores que garantiriam um ambiente de ensino de qualidade, tais como: a
valorizagdo e o aprimoramento do profissional da educacdo, estruturas
fisicas adequadas, materiais didatico-pedagdgicos pertinentes, ferramentas
tecnoldgicas funcionais, dentre outros.

E claro que a teoria das Inteligéncias Multiplas ndo busca solucionar problemas
relacionados a organiza¢ao da infraestrutura escolar e a formulacdo da carreira docente,
elementos importantes para a caracteriza¢do da crise educacional existente no pais ha muitas

décadas, mas isso serve de ferramenta para que o professor seja capaz de, dentro do horizonte
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de transformagdo que lhe ¢ acessivel, repensar a sua pratica pedagdgica, a fim de torna-la
mais ampla e mais apta a atender ao maior nimero possivel de especificidades individuais dos

estudantes (SABINO; ROQUE, sem data).

Em virtude disso, o foco atual da reflexdo tedrica sobre o processo de
ensino-aprendizagem, especialmente aquele direcionado aos estudantes com necessidades
especiais, deve priorizar o seu aspecto qualitativo, justamente para que a atuacao docente seja

cada vez mais eficaz para todos os estudantes, em atendimento a toda a sua diversidade.

Por fim, em relacdo ao ensino de inglés na perspectiva da educagdo inclusiva, com

base nas discussoes feitas até 0 momento, seguem abaixo algumas outras recomendagoes:

= [Evitar a desconex@o do estudante com necessidades especiais dos contextos e
dos assuntos que sdo tratados em sala. Muitas vezes, o estudante ¢ colocado em
um local isolado da sala, fazendo atividades que nao tém qualquer relagdo com

o que esta sendo abordado com os outros estudantes;

= Utilizar com maior frequéncia os recursos audiovisuais, como a musica, 0s

videos, os desenhos e outros recursos imagéticos € sonoros;

= Selecionar com muita cautela os materiais didaticos a serem utilizados em sala,
respeitando o nivel de dominio da lingua inglesa apresentado pelo estudante,
ou, ainda, se necessario, elaborar materiais didaticos especificos para o

estudante;

= Estimular as diferentes competéncias de uso da lingua inglesa (oralidade,
escrita, escuta e leitura) e as possibilidades culturais que envolvem o seu uso,

sempre priorizando as inteligéncias mais salientes do estudante;

= Testar diferentes modelos de verificagdo de estilos de aprendizagem, para que,
de maneira empirica, o professor possa validar os processos mais eficazes para

cada estudante;

» Estar em permanente dialogo com outros docentes, pelos mais diferentes meios

de contato, para que o aprimoramento seja algo estabelecido coletivamente.

Por fim, ap6s toda a discussao empreendida nesta se¢do, indica-se, abaixo, como ponto

de partida para reflexdo, a Tabela 5, traduzida e adaptada de Ma’mun (sem data, p. 136-137),
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na qual sdo apresentadas sugestdes de atividades com base nos tipos de inteligéncias

multiplas.
Tabela 5 — Sugestdes de atividades para cada tipo de inteligéncia.
INTELIGENCIA INTERESSE MATERIAL DE ATIVIDADE
ENSINO SUGERIDA
Leitura, escrita, Livros, noticias, Palestras,

Linguistica

contagdo de

historias, jogos de

gravacoes de voz,

revistas cientificas,

seminarios, contacao

de historias, debates,

palavras estorias em geral leitura e escrita,
relatos de pesquisa,
elaboracao de textos
cientificos, jogos de
palavras
Matematica Questionamentos Recursos Combinagao de
envolvendo célculos tecnoldgicos elementos,
e problemas preenchimento de
matematicos e lacunas, comparagao
logicos e contraste,
quebra-cabegas,
ordenamento de itens
Musical Cantar, cantarolar, Musicas € Musica de fundo,
bater pés e maos, instrumentos criagao de gangées
para resumir
ouvir atentamente musicais conceitos ou ideias,

criagdo de estoria

pular

com cancao
Corporal-cinestésica Dangar, correr, Esportes e jogos com Exercicios
gesticular, tocar, movimentagao fisica relaxantes, jogos

cooperativos e/ou

competitivos

Espacial

Criacao, desenho,

visualizag¢ao

Estorias ilustradas,
gréficos, tabelas,

apresentagdes em

slides, filmes, arte

Preparacao de
anuncios, gravagao
de videos, criacao de

ilustragdes e
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caricaturas

Interpessoal

Liderar, organizar,

mediar

Jogos e atividades

em grupo

Trabalhos em grupo,
em equipe ou em
dupla, investigagoes,
resolucao de
problemas

coletivamente

Intrapessoal

Definir metas,
mediagao, sonhar,

planejar e refletir

Projetos autdnomos,

materiais reflexivos

Projetos, instrugdes
individuais, estudo
independente,
defini¢ao de metas

pessoais

Naturalista

Jardinagem,
cuidados com a terra,
interagdo com pets,

criacdao de animais

Acesso a natureza,
oportunidades de
interacdo com
animais, imagens e
videos sobre a

natureza

Aprendizado em
areas externas,
atividades de
classificagdo e
categorizagao, uso
de som de fundo
com tematica de

natureza

Fonte: traduzida e adaptada de Ma’mun (sem data, p. 136-137).

Com base na discussdo empreendida até o momento, pode-se explicitar que, no

decorrer do processo de ensino-aprendizagem de inglés, o/a docente pode realizar testes, com

0 objetivo de rastrear e identificar as inteligéncias multiplas dos estudantes, alinhando-as aos

estilos de aprendizagem que lhes sdo mais convenientes.

Desse modo, o professor/a professora podera fazer uma selecao de algumas atividades

presentes nos quadros da lingua-alvo. No caso do inglés, e de qualquer lingua estrangeira, as

propostas de unidades de ensino-aprendizagem devem ser concebidas e promovidas a partir

da consideracdo segundo a qual as diferentes habilidades linguisticas (speaking, listening,

reading, writing...) sdo integradas, observando-se as habilidades e competéncias previstas pela

BNCC.
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A titulo de exemplo, considere-se a habilidade de nimero 20 (EF06LI20), que prevé o
seguinte: "[o estudante deve] utilizar o presente continuo para descrever acdes em progresso”

(BNCC, 2017, p. 249).

Considerando os estilos de aprendizagem e as inteligéncias multiplas dos estudantes,
o/a docente pode propor atividades em que, para alguns estudantes, a proposta ¢ a de fazer
mimicas para demonstrar uma a¢do no presente continuo, enquanto outros podem desenhar
(atendimento ao estilo visual) ou descrever, mediante o uso da lingua escrita, a acdo (estilo de
leitura/escrita). Outros estudantes podem falar e ouvir as acdes em inglés (abrangendo o estilo
auditivo). Diversas outras inteligéncias (musical, espacial, interpessoal, intrapessoal) também
serdo fomentadas e valorizadas nesse processo. E importante salientar que adotar os estilos de
aprendizagem e inteligéncias multiplas ndo significa considera-las como um ‘manual” para o
ensino-aprendizagem, mas como possibilidades de concepgdo e intervengdo nesse processo,
uma vez que sao considerados os modos de recep¢dao de conhecimento de cada aluno,
considerando que essas teorias dialogam diretamente com o Desenho Universal da
Aprendizagem que consta na Lei Brasileira de Inclusdo, conforme mencionado na secao

anterior.

Destaca-se que, com esse formato de intervencdo pedagogica, é possivel reduzir a
estigmatizacao de estudantes em situagdo de deficiéncia, retirando-lhes o preconceito segundo
o qual supostamente ndo poderiam participar da atividade ou que ela precisa ser "adaptada"
(no sentido de ser extremamente facilitada, em um gesto de minimizagao antecipada e injusta
da capacidade intelectual do estudante), sem lhe dar a chance de interagir genuinamente com
seus colegas, superando, assim, o modelo meramente integrativo de inclusdo. Além disso,
quando os alunos tém consciéncia e entendem a importancia da educagdo inclusiva no
contexto escolar e a consideram, tematicas como o preconceito, a exclusdo, o bullying e a
segregacdo passam a ser discutidas, e os direitos de todos passam a ser defendidos, atividades
em sala de aula deixam de ser algo desconfortavel aquele que possui alguma dificuldade ou

muita facilidade.

No mesmo viés, a educagdo inclusiva nao traz beneficios somente aqueles que se
encontram e situagdo de deficiéncia, pois quando combinada com os estilos de aprendizagem
e com as inteligéncias multiplas, possibilita uma educagdo de qualidade voltada para as
facilidades do aluno e considera suas dificuldades e as repensa de modo a criar atividades que

ensinam e potencializam o aprendizado.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou, a partir da articulagdo entre as perspectivas dos estilos de
aprendizagem e das inteligéncias multiplas, entender como elas podem contribuir para que o

ensino de lingua inglesa possa ser efetivamente inclusivo.

Para isso, apresentou-se um panorama sobre a educacgdo inclusiva, mencionando
aspectos historicos e legais, bem como foram discutidos os principais aspectos para o ensino
de inglés previstos na BNCC e as concepgdes tedricas, elegidas neste trabalho, relativas aos
estilos de aprendizagem e as inteligéncias multiplas, além da metodologia que orientou sua

elaboracao.

Em seguida, foi apresentada uma discussdo que abordou, de maneira articulada,
algumas propostas relacionadas aos estilos de aprendizagem e as inteligéncias multiplas,
dentro do contexto da proposi¢do de um processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa

eficaz no ambito da educac¢ao inclusiva.

A conclusao que pode ser extraida da discussdao empreendida neste trabalho, ainda que
em carater seminal, ¢ a de que a compreensao ¢ implementagdo de atividades subsidiadas
pelos estilos de aprendizagem e das inteligéncias multiplas ¢ uma estratégia importante para
que o docente seja capaz de transformar a sua pratica para atender ao maior nimero possivel
de especificidades individuais dos estudantes, considerando as demandas da Lei Brasileira de

Inclusdo e, acima de tudo, o objetivo de se chegar a uma sociedade efetivamente equinime.

Espera-se que trabalhos futuros possam aprofundar as discussdes apresentadas aqui,
especialmente por meio da investigagdo da recepcao e reagdo dos/das estudantes, estejam eles
em situacdo de deficiéncia ou ndo, diante das atividades com potencial inclusivo na aula de

lingua inglesa.



44

REFERENCIAS

BEZERRA, F.; BARBOZA, L. Desafios do ensino de lingua estrangeira para alunos em
processo de inclusdo. In: ANAIS ELETRONICOS DO V SEMINARIO FORMACAO DE
PROFESSORES E ENSINO DE LINGUA INGLESA. v. 5, 2019. ISSN: 2236-2061. p.
77-90. Disponivel em:
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/12740/2/DesafiosEnsinoLinguaEstrangeira.pdf Acesso em: 15
set 2023.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm Acesso em: 20 set
2023.

CARDOSO, P. O principio da postergacio: um estudo na cadeia de suprimentos das tintas
para impressao. Tese (Doutorado em Engenharia de Produgao) — Departamento de Engenharia
Industrial, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2003.

EDUCA MAIS BRASIL. 9 tipos de inteligéncia: quais sdo as caracteristicas de cada um?.
2022. Disponivel em:
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/dicas/9-tipos-de-inteligencia-quais-sao-as-cara

cteristicas-de-cada-um Acesso em: 11 set 2023.

FROEHLICH, D.; MEURER, A. Base Nacional Comum Curricular: Educac¢ao Especial
em foco. 2021. Disponivel em:

https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/7/base-nacional-comum-curricular-educacao
-especial-em-foco Acesso em: 11 set 2023.

HEREDERO, E.-S. Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
Revista Brasileira de Educacio Especial, Bauru, v. 26, n. 4, p. 733-768, 2020.

KASSAR, M. Educacao especial na perspectiva da educagao inclusiva: desafios da
implantacao de uma politica nacional. Educar em Revista, Curitiba, n. 41, p. 61-79, 2011.

LEITE, L. P.; OLIVEIRA, T. A concepc¢iao social de deficiéncia sendo superada pelo
entendimento biolégico ou metafisico. Sem data. Disponivel em:
http://www.inscricoes.fmb.unesp.br/upload/trabalhos/2019626133814.pdf Acesso em: 10 set
2023.

LUCENA, P. A BNCC na pratica para o ensino da lingua inglesa. You Blog. 2021. Disponivel
em: https://www.youbilingue.com.br/blog/a-bncc-na-pratica-para-o-ensino-da-lingua-inglesa/
Acesso em: 11 set 2023.

MA’MUN, N. The use of multiple intelligence approach in the teaching of English for
young learner. Sem data. Disponivel em:

https://eprints.umk.ac.id/340/18/PROCEEDING_TEYLIN_ 2.138-144.pdf Acesso em: 10 set
2023.


https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/12740/2/DesafiosEnsinoLinguaEstrangeira.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/dicas/9-tipos-de-inteligencia-quais-sao-as-caracteristicas-de-cada-um
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/dicas/9-tipos-de-inteligencia-quais-sao-as-caracteristicas-de-cada-um
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/7/base-nacional-comum-curricular-educacao-especial-em-foco
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/7/base-nacional-comum-curricular-educacao-especial-em-foco
http://www.inscricoes.fmb.unesp.br/upload/trabalhos/2019626133814.pdf
https://www.youbilingue.com.br/blog/a-bncc-na-pratica-para-o-ensino-da-lingua-inglesa/
https://eprints.umk.ac.id/340/18/PROCEEDING_TEYLIN_2.138-144.pdf

45

PRODANOV, C. C. Metodologia do trabalho cientifico [recurso eletrénico]: métodos e
técnicas da pesquisa e do trabalho académico / Cleber Cristiano Prodanov, Ernani Cesar de
Freitas. — 2. ed. — Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

ROZA, R.; WECHSLER, S.; NAKANO, T. Escala de estilos de aprendizagem em situagdes
de uso de tecnologias: busca por evidéncias de validade de contetido. Estudos
Interdisciplinares em Psicologia, Londrina, v. 9, n. 1, p. 45-64, 2018.

SABINO, M.; ROQUE, A. A teoria das inteligéncias multiplas e sua contribui¢ido para o
ensino de lingua italiana no contexto de uma escola publica. Sem data. Disponivel em:

https://www.unesp.br/prograd/PDFENE2006/artigos/capitulo3/ateoriadasinteligencias.pdf
Acesso em: 11 set 2023.

SANTOS, T.; REIS, M. Educacao especial: da segregacio a inclusao? In: IV Semana de
Integragdo: XIII Semana de Letras, XV Semana de Pedagogia e I Simposio de Pesquisa e
Extensao (SIMPEX) — “Educagdo e Linguagem: (re)significando o conhecimento”. 2015. p.
113-119. Disponivel em:
https://www.anais.ueg.br/index.php/semintegracao/article/view/5008/284 5#:~:text=Resumo%
3A%20A%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Especial%20tem nvolver%?20suas%?20habil
1dades%20e%20compet%C3%AAncias. Acesso em: 10 set 2023.

SCHMITT, C.; DOMINGUES, M. Estilos de aprendizagem: um estudo comparativo.
Avaliacdo, v. 21, n. 2, p. 361-385, 2016.

SOUTO, M. Educacio inclusiva no Brasil: contexto historico e contemporaneidade.
Trabalho de Conclusao de Curso (Licenciatura em Quimica) — Universidade Estadual da
Paraiba. Campina Grande, 2014.

SOUZA, G. Por uma lingua estrangeira inclusiva: o letramento critico e a teoria da
complexidade no ensino de inglés. Tese (Doutorado em Estudos de Linguagens). Centro
Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2020.

TORRES, M.; TERRES, M. A lingua inglesa na BNCC: uma andlise das concepgdes de
lingua. Férum linguistico, Florianopolis, v. 18, n .3, p. 6466-6478, 2021.


https://www.unesp.br/prograd/PDFNE2006/artigos/capitulo3/ateoriadasinteligencias.pdf
https://www.anais.ueg.br/index.php/semintegracao/article/view/5008/2845#:~:text=Resumo%3A%20A%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Especial%20tem,desenvolver%20suas%20habilidades%20e%20compet%C3%AAncias
https://www.anais.ueg.br/index.php/semintegracao/article/view/5008/2845#:~:text=Resumo%3A%20A%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Especial%20tem,desenvolver%20suas%20habilidades%20e%20compet%C3%AAncias
https://www.anais.ueg.br/index.php/semintegracao/article/view/5008/2845#:~:text=Resumo%3A%20A%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Especial%20tem,desenvolver%20suas%20habilidades%20e%20compet%C3%AAncias

