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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta de sequéncia didatica, com base
na literatura contemporanea, para o contetdo de literatura no ensino médio, visando propor
uma metodologia de ensino em que o aluno seja o protagonista do processo de leitura
literaria. Esse tipo de metodologia ¢ fundamental para assegurar um ensino de literatura
emancipador, segundo as recentes pesquisas sobre a experiéncia estética literaria,
leitor-fruidor e letramento literario. Essa metodologia também se ajusta as competéncias e
habilidades da BNCC para o ensino de literatura. Para propor a sequéncia didatica,
seguimos as orientacdes tedricas de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e também
proposi¢des das novas tecnologias de informac¢do e comunicagdo (TICs). Além disso, o
trabalho fundamentou-se em Cosson (2007), grande especialista em letramento literario no
Brasil, Wolfgang Iser (1996; 2002), Terry Eagleton (2006) ¢ a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), nosso documento oficial da educagdo.

Palavras chaves: Ensino de literatura, Letramento literario, Sequéncia didatica.



ABSTRACT

This paper aims to present a proposal for a didactic sequence for the literature content,
present in the Portuguese Language discipline, with the purpose of proposing a
methodology in which the student becomes the protagonist of the literary reading process.
This type of methodology is essential according to recent research on literary aesthetic
experience, reader-enjoyer, and literary literacy, and thus aligns with the competencies and
skills of the National Common Core Curriculum (BNCC) for literature teaching. In addition,
to discuss the didactic sequence, we follow the theoretical guidelines of Dolz, Noverraz, and
Schneuwly (2004), as well as propositions from new information and communication
technologies (ICTs). Therefore, we aim to contribute to the teaching work in basic schools
regarding the literary literacy of their students. The work is also based on Cosson (2007), a
prominent expert in literary literacy in Brazil, Wolfgang Iser (1996; 2002) and the
Aesthetics of Reception, Terry Eagleton (2006) and literary theories, and the National

Common Core Curriculum (BNCC), our official educational document.

Keywords: Literature teaching, Literary literacy, Didactic sequence.
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INTRODUCAO
Quando refletimos sobre a literatura na atualidade, percebemos como seu conceito

tem sido pouco abordado e até negligenciado tanto nas escolas quanto nas diretrizes e
documentos de ensino que deveriam promover tal reflexdo. Segundo os ensinamentos
Wolfgang Iser (1996; 2002), ¢ importante entender melhor sobre o conceito de literatura, o
que implica dar conta do efeito estético provocado pelo texto artistico no ato de leitura. Esse
se relaciona com uma recepgdo, sobretudo de ordem emocional, que referenda uma
plurissignificacdo do texto baseada na individualidade de seus leitores. Trabalhar sob essa
perspectiva na escola cumpre um importantissimo papel formador no que diz respeito ao
amadurecimento emocional e intelectual do sujeito. Trabalhar a literatura como material
estético pressupoe abordar um efeito que provoca a emog¢do do leitor, estimulando-o a
descobrir, a partir de suas experi€ncias individuais, novas perspectivas sobre a vida, o
mundo e si mesmo. Entretanto, boa parte de nossas aulas de literatura no ensino basico
ainda estdo organizadas de acordo com teorias textualistas, imanentistas, segundo as quais
os sentidos do texto sdo intrinsecos a propria organizag¢do do texto literario, devendo assim
serem “extraidos” do texto pelo leitor.

Dessa forma, o presente TCC tem como objetivo propor uma sequéncia didatica para
o ensino de literatura nos anos do ensino médio, com énfase na participagao ativa do aluno
no processo de leitura literaria, baseada na literatura contemporanea embasada por estudos
recentes sobre a experiéncia estética literaria, leitor-fruidor e letramento literario, essa
metodologia busca adequar-se as competéncias e habilidades estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de literatura.

A abordagem centrada no aluno como protagonista do processo de leitura literaria ¢
respaldada por pesquisas que evidenciam a importancia do engajamento ativo do estudante
na constru¢do de significados e na compreensao da obra literaria. Essa perspectiva
pedagodgica vai ao encontro das diretrizes propostas por Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly
(2004), bem como das possibilidades oferecidas pelas novas tecnologias de informagdo e
comunicagdo (TICs), visando contribuir para o trabalho docente na educacdo basica. Este
trabalho oferece assim subsidios para o desenvolvimento do letramento literario dos alunos.
Para embasar essa proposta, foram consultadas as obras de Cosson (2007), renomado
especialista em letramento literario no Brasil, bem como as teorias literarias de Wolfgang
Iser (1996; 2002 e as diretrizes estabelecidas pela BNCC. Nossa expectativa ¢ que a
proposta de sequéncia didatica aqui apresentada possa contribuir para novas metodologias

de ensino de literatura. Ao aproximar os estudantes do universo literdrio de maneira ativa e



reflexiva, espera-se ampliar seus horizontes se ampliarem assim como sua capacidade para

fruir a literatura.

1. CONHECENDO MELHOR O REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Antunes (2015), o ensino de literatura em sala de aula ¢ fundamental,
no entanto, atualmente esse ensino ndo esta resultando em aulas efetivas de leitura literaria.
Muitas vezes, as aulas de literatura sdo restritas as exigéncias dos vestibulares, tratando o
texto literario apenas como um recurso instrumental para atingir outros objetivos, o que se
distancia do proposito central da leitura literaria na escola: proporcionar uma experiéncia
estética significativa, humanizadora e critica ao aluno.

Compreende-se, a partir disso, a necessidade de promover leituras que abram
espacos para a literatura ser explorada como um contexto que nos permite compreender e
interpretar o mundo ao nosso redor, reconhecendo as ideias e tematicas presentes nos textos.
Por fim, a literatura também deve ser encarada como um intertexto, ou seja, uma leitura que
¢ feita pelo leitor com base em sua propria experiéncia, estabelecendo conexdes com outros
textos e, por meio deles, com o rico universo cultural em que estamos inseridos. Cosson

(2010) enfatiza que:

Na sala de aula, a literatura precisa de espago para ser texto, que deve ser
lido em si mesmo, por sua propria constituigdo. Também precisa de
espago para ser contexto, ou seja, para que seja lido o mundo que o texto
traz consigo. E precisa de espaco para ser intertexto, isto é, a leitura feita

pelo leitor com base em sua experiéncia, estabelecendo ligagdes com

outros textos e, por meio deles, com a rede da cultura. (p. 67)
A partir dessa reflexdo, constata-se a necessidade do ensino da leitura literaria como

objeto de fruicdo no contexto escolar, tendo em vista que a leitura permite significacdes para
além do que estd evidenciado no texto, sendo possivel promover reflexdes e a criticidade
dos alunos.

Defendemos que um projeto de formagao leitora na escola deve ser orientado pelas
ideias da Estética da Recepgao, como as de Wolfgang Iser (1996; 2002) e de Terry Eagleton
(2006). Essas abordagens podem ser combinadas com a teoria de sequéncia didatica
apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), juntamente com os conhecimentos
sobre letramento literario no Brasil trazidos por Cosson (2007) e as diretrizes da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), nosso documento oficial da educagdo. A integracdo



desses referenciais tedricos e praticos permitiu a constru¢do de um trabalho que propde o

desenvolvimento das habilidades leitoras dos estudantes.

2. 0 LETRAMENTO LITERARIO A PARTIR DA BNCC
A BNCC propde como competéncia a ser estudada a Educagdo Literaria, na qual se
organiza em unidades temadticas como: Categorias do discurso literario; Reconstrug¢do do

sentido do texto literario; Experiéncias estéticas e outros.

[...] Néo se trata, pois, no eixo Educacdo literaria, de ensinar literatura, mas
de promover o contato com a literatura para a formagao do leitor literario,
capaz de apreender e apreciar o que ha de singular em um texto cuja
intencionalidade ndo ¢é imediatamente pratica, mas artistica. O leitor
descobre, assim, a literatura como possibilidade de fruigdo estética,

alternativa de leitura prazerosa. (BRASIL, BNCC, 2017, p. 65)

Pensando na experiéncia estética € nos passos para o desenvolvimento dessa
competéncia em sala de aula, surge a necessidade de oferecer aos alunos diferentes textos
literarios, dos candnicos aos contemporaneos, a fim de promover um conhecimento amplo
de praticas diversificadas da area de linguagens. De acordo com a Base, oferecer acesso aos
alunos as diferentes formas de leitura ¢ prepara-los na perspectiva do letramento literario em

seus mais variados nichos multissemioéticos.

Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa
proposta considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural.
Sem aderir a um raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as
hibridizagdes, apropria¢des e mesclas, ¢ importante contemplar o canone, o
marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a
cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma
ampliacao de repertdrio e uma interagao e trato com o diferente. (BRASIL,

BNCC, 2017, p. 70)

Partindo para a consecucdo das praticas do multiletramento literario em sala de aula,
sabemos que a inser¢cdo do aluno no meio literario ¢ muito mais efetiva a partir de textos
contemporaneos que dialogam com sua realidade. A partir desses textos, estabelece-se um
didlogo interessante do discente com o texto lido, gerando prazer, o que muitas vezes nao

ocorre quando se trabalham apenas os textos vinculados a movimentos literarios.



Essa consideragdo dos novos ¢ multiletramentos; e das praticas da cultura
digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participagdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usudrio da lingua/das linguagens (BRASIL, BNCC, 2017,
p. 70)

O uso de textos contemporaneos abre um maior espaco dentro do ambiente escolar
para discussoes sociais atuais, sendo esse viés de interesse do aluno. Cabe destacar que esse
processo de interesse pela leitura de um determinado texto literario promove exatamente a
pratica do letramento literario do aluno, pois o docente pode ir aprofundando a densidade
linguistica dos textos a partir do momento em que os alunos se interessam pelo texto
literario. Assim, torna-se possivel a formagdo do leitor fruidor, desejada pelos documentos

oficiais da educacao.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e

multissemioticos e de sua interpretagdo (BRASIL, BNCC, 2017, p. 71)

No entanto, apesar do forte incentivo dos documentos para promover essa leitura
ativa, ainda € possivel perceber um viés conservador na pratica de sala de aula, quando ha
direcionamentos de leitura por parte do professor ou do livro didatico, relativos a
significagdo literaria. A BNCC estimula que o docente trabalhe as praticas literarias a fim de
tornar o aluno precursor do seu proprio aprendizado, ou seja, que dé oportunidade para o
leitor se tornar coautor do texto na medida em que o imaginario atua durante a leitura

ficcional.

[...] a formacdo do leitor literdrio, com especial destaque para o
desenvolvimento da frui¢do, de modo a evidenciar a condicdo estética
desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungdo utilitaria da literatura —
e da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora,
transformadora e mobilizadora, € preciso supor — e, portanto, garantir a
formagdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se
implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de
sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura.

(BRASIL, BNCC, 2017, p. 138)
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Todavia, ao mesmo tempo em que o documento pede para que o leitor participe da
criagdo do texto no ato da leitura, ele também se utiliza das propostas das teorias textualistas
que olha apenas o significado mais estruturalista do texto, aquele prescinde da significacao
criativa. Desse modo, ndo se cumpre o papel humanizador que faz com que os
alunos/leitores exercitem a ressignificagdo do texto a partir da associacdo com o seu mundo.
Essa ressignificagdo humanizadora foi bastante trabalhada pelos teoricos da Estética da
Recepcao, dentre eles, Wolfgang Iser (1996; 2002). Assim, ha um didlogo entre o contexto
do leitor e o contexto da obra no ato de imaginagao e significacdo. O texto provoca efeitos
de sentido individuais em seu receptor, fazendo-o questionar sua propria experiéncia de
mundo.

O método tradicional trabalhado de literatura nas escolas tende a ndo considerar esse
conhecimento teorico. O mesmo ocorre, por vezes, na propria BNCC, dificultando
inovagdes metodoldgicas que auxiliam na pratica humanizadora da literatura estudada na
sala de aula de ensino basico. Em geral, o docente que ndo tem, em seu material de apoio,
um norte para a aplicacdo dessas novas propostas na sua sala de aula. Ou seja, esse material
nao oferece condigdes para que o professor possa, de fato, promover o letramento literario
na escola que dialogue com uma pratica escolar inclusiva, que educa para o respeito as
diversidades, que permita o aluno a pensar criticamente etc. Segundo a BNCC, a pratica de
sala de aula precisa “(re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e, pelo
confronto com o que ¢ diverso, desenvolver uma atitude de valorizagdo e de respeito pela
diversidade” (BNCC, 2017, p. 152). Entretanto, em geral, a pratica da literatura em sala de
aula ndo promove esse tipo de aula, pois ainda temos o agravante de a literatura estar
atrelada ao ensino de lingua portuguesa, o que tende a tornar esse contetido secundario na
sala de aula. Outro desafio para os docentes ¢ a dificuldade de interesse dos alunos para com
as leituras fora das telas dos smartphones, o que torna mais importante o uso de textos
literarios ligados as questdes contemporaneas.

Outro ponto importante ¢ a necessidade de capacita¢dao dos docentes para a inser¢ao
de novas metodologias em sala de aula, mas sabemos que isso depende de vontade politica,

de politicas publicas na formacao continuada do professor.

3. A LITERATURA CONTEMPORANEA COMO ALIADA NA PRATICA DE
ENSINO DA LITERATURA
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Considerando essas dificuldades na implementacao do letramento literario no ensino
de base, surge a necessidade de mudancas. Os géneros literarios sdo apresentados e
discutidos apenas para o ensino fundamental, sendo o ensino médio destinado para leitura de
obras do canone literario, o que normalmente nao tem chamado a atencao dos alunos.

Como vimos, abordar a leitura literaria a partir dos desejos dos alunos tem grande
importancia para aumentar o envolvimento dos discentes com a literatura. A partir disso,
destaca-se a literatura contemporidnea que pode desempenhar um papel vital na
compreensdo do mundo em que vivemos. Ela permite explorar as complexidades e
contradigdes da sociedade atual, abordando questdes urgentes e oferecendo perspectivas
unicas sobre a condi¢do humana. Ao usar a literatura contemporanea em sala de aula, os
educadores tém a oportunidade de engajar os alunos em discussdes criticas e estimular sua
consciéncia social. Através dessas leituras, os alunos podem desenvolver sua capacidade de
analise, criatividade e empatia, tornando-se cidadaos informados e reflexivos.

O critico literario Terry Eagleton em Teoria da Literatura: uma introducdo (2006)
defende a relevancia da literatura contemporanea como uma ferramenta poderosa para a
nova sociedade, uma visdo mais precisa das preocupacdes e desafios que enfrentamos no
mundo moderno. Ele destaca como as obras literarias contemporaneas exploram questoes de
identidade, globalizacdo, politica, género, etnia e outras temadticas cruciais para a
compreensdo da sociedade contemporanea. Eagleton defende que a literatura contemporanea
desafia as convengdes literarias estabelecidas, abrindo caminho para novas formas de
expressao artistica. Ele acredita que ao introduzir a literatura contemporanea na sala de aula,
os educadores podem incentivar os alunos a desenvolverem um pensamento critico e
criativo, a0 mesmo tempo em que promovem discussdes ricas e relevantes sobre as
realidades do mundo atual.

Dessa forma, reconhece-se a literatura contemporanea como a porta de entrada para
o universo da literatura. Sua aproximagdo com a realidade do aluno ¢ o ponto de partida
para alcangar a aten¢do e interesse dos mesmos, a fim de promover o letramento literario ou
possibilitar um processo de formacao de novos leitores de literatura.

A literatura contemporanea ¢ capaz de integrar varios interesses agrupados, nao
existe um estilo de escrita pré-definido para as obras, sua narrativa ¢, muitas das vezes,
criada para estar conectada com o leitor, para promover essa conversagio com a realidade. E
interessante partir das demandas e interesses dos proprios alunos para que seja possivel criar
uma atmosfera estética agradavel e que seja possivel utilizar a estética de recepgao a partir

de um conto que ja se aproxima com a realidade do leitor/aluno. Cosson afirma que “O
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letramento literdrio trabalha sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. E essa

atitude que gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos” (2014, p. 34).

4. O USO DAS TIC’S NO ENSINO DA LITERATURA CONTEMPORANEA

As manifestagdes estéticas da atualidade estdo marcadas pelo surgimento de novas
formas de artes, o que tem pressionado os movimentos literarios a reagir ndo apenas ao meio
cinematografico e televisivo, mas também ao meio digital. Esses novos meios de
comunicacdo devem ser vistos como ferramentas que compdem a educacdo através do
multiletramento no processo de ensino-aprendizagem.

O multiletramento na educagdo basica desempenha um papel importante, permitindo
explorar as multiplas formas de expressao literaria através das novas tecnologias que fazem
parte do cotidiano dos alunos. O acesso a obras literdrias contemporaneas acontece com
facilidade a partir do uso das tecnologias e permite explorar recursos como motores de
busca, bibliotecas digitais e aplicativos especificos para a leitura e anotacdo de textos,
tornando o processo de aprendizado mais atraente para o aluno de hoje. Além disso,
plataformas digitais permitem que os estudantes/leitores expressem suas opinides, troquem
experiéncias de leitura e conhecam diferentes perspectivas sobre os textos literarios, o que
vai de encontro as propostas metodologicas baseadas na estética da recepcao, pois os alunos
manifestam seu livre pensamento na significacdo dos textos.

Dentre as plataformas digitais que contribuem para a pratica da literatura em sala de
aula, se destaca o podcast, arquivo de audio que pode ser baixado ou transmitido pela
internet, permitindo aos ouvintes acessar uma variedade de contetdos, dentre eles
discussdes literarias e leitura de historias. Além disso, os podcasts podem ser uma maneira
envolvente de os alunos se conectarem com a literatura, pois eles estdo mais proximos da
pratica diaria dos discentes.

Assim, o uso do podcast no aprendizado da literatura oferece uma alternativa
interessante para se explorar e apreciar diferentes aspectos do texto literario. Através deles,
os ouvintes podem ampliar seu conhecimento literario, descobrir novos autores e obras, €
participar de discussdes que permite refletir para com o respeito as diversidades
artistico-literarias, permitindo o aluno/leitor a pensar criticamente sobre assuntos diversos.

Em resumo, o multiletramento, aliado ao uso da tecnologia, e a literatura
contemporanea oferecem novas possibilidades de acesso, interagdo e compreensdo dos

textos literarios. Acreditamos que essa abordagem pode contribuir para uma formagao mais
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ampla e diversificada dos estudantes, estimulando sua criatividade, criticidade e apreciagdao

pela leitura.

5. A SEQUENCIA DIDATICA

Na obra “Géneros orais e escritos na escola”, Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004)
apresentam uma metodologia para o ensino nomeado como sequéncia didatica. Segundo os
autores, a sequéncia “¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (2004, p. 82). Assim sendo,
compreende-se que a sequéncia didatica funciona como agdes que devem ser planejadas de
forma sistematica, para serem desenvolvidas com o objetivo de melhorar as praticas de
linguagens ou leitura. Dolz, Noverraz e Schneuwly apresentam a estrutura base de uma

sequéncia didatica conforme esquema abaixo:

Apresentacio PRODUGAO PRODUC A0
da situacio INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83).

Essa organizacdo, desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), abre portas
para novas metodologias para a sala de aula do ensino basico. O trabalho com a sequéncia
didatica acontece com a inten¢do de promover um ensino aprofundado em determinada
instancia a fim de ajudar os alunos a adquirirem o conhecimento necessario sobre assuntos
especificos. Pensando na necessidade de estimular outras metodologias para o ensino de
literatura hoje, vamos nos utilizar das proposi¢des de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Os objetivos para trabalhar a literatura através da sequéncia didatica no ensino de
base decorrem da necessidade de uma abordagem literaria que fuja a tradicional, baseada
numa leitura estruturalista dos textos literarios. A sequéncia didatica, se baseada na Estética
da Recepcdao e nas TIC’s, pode promover uma leitura mais individualizada, levando o
aluno/leitor a ter prazer com o texto ficcional. Nesse sentido, importa ressaltar que a
sequéncia didatica ¢ uma proposta particular de cada docente, visando as necessidades de

sua turma. A partir disso, a quantidade de modulos ¢ definida pelo professor e a produgao
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final vai depender do que sera avaliado durante o processo. O professor podera avaliar de
forma somativa todo o processo de aprendizagem. No entanto, ¢ importante ressaltar uma
aula de literatura baseada na estética da recep¢dao deve proporcionar um encontro pessoal
entre os alunos e a obra literdria e promover esse encontro. Assim, diferentes estratégias
didaticas deverao ser utilizadas ao decorrer do processo de ensino-aprendizagem, “(...) se
aprende a ler lendo e que a leitura livre ¢ caracteristica da leitura do leitor proficiente”

(Cosson, 2014, p. 99).

5.1. UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO COM A SEQUENCIA DIDATICA

A defasagem no ensino de literatura na educagdo de base e a necessidade da sua
inclusdo de forma mais producente na sala de aula estimulam nossa ideia - ja apresentada
por outros autores — de associacdo o letramento literario com diretrizes da estética da
recepcao. Desse modo, afastamo-nos da ideia da leitura das obras como algo passivo e
univoco para defender a ideia da leitura como um processo interpretativo e criativo por parte
do receptor.

Dessa forma, apresentamos uma sequéncia didatica para os alunos do ensino médio,
buscando apresentar de forma didatica e humanizadora a literatura contemporanea, com a
finalidade de iniciar o processo de leitura através de contos que dialoguem com as vivéncias
particulares, tornando o leitor/aluno prospector do seu proprio ensino, trazendo suas
proprias experiéncias, conhecimentos e valores para a leitura, influenciando a forma como
ele a compreende e interpreta, tornando a experiéncia estética Unica e pessoal com a mesma
obra.

Pensando em praticas multissemidticas propomos a utilizacdo de Podcast dentro da
sala de aula de ensino basico, a fim de facilitar o contato do aluno com os textos e a
circulacdo de informagdes, aumentando a possibilidade da utilizacdo da literatura no
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, abordamos de maneira cuidadosa as
caracteristicas da linguagem literdria como a linguagem estética e sua particularidade de nos

ensinar sobre a vida, o mundo e n6s mesmos. Conforme Cosson:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a
funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a
criagdo do habito ou porque seja prazeroso, mas sim, e sobretudo,

porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
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instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o

mundo feito linguagem. (COSSON, 2007, p. 30)

O livro escolhido para trabalharmos ¢ do autor paranaense Miguel Sanches Neto,
intitulado “Entdo vocé quer mesmo ser escritor?”, publicado em 2011, que retune contos de
tematicas variadas, interessantes para os adolescentes. Assim, o livro conta com 16 contos,
com reflexdes sobre cultura, dinheiro, morte, soliddo, amor, amizade, hipocrisia e
preconceitos e deve ser trabalhado com alunos do ensino médio no prazo de 6 meses,

quinzenalmente.

GUIA DO PROFESSOR
Caro professor;

Para darmos inicio a esse projeto sugiro que leia atenciosamente as instrugdes para a
sequéncia didatica a seguir, o guia do professor consiste em um passo a passo para a
aplicacdo do projeto de leitura literaria a partir do livro de Miguel Sanches Neto. Lembre-se
de que a sala de aula ¢ um lugar dindmico e o passo a passo a seguir ¢ apenas uma sugestao

de trabalho, sendo adequado de acordo com a sua turma.

1° MOMENTO: Apresentacdo do estudo
OBJETIVO: Apresentar a literatura contemporanea a fim de instigar a leitura de textos
nessa perspectiva e agugar a curiosidade dos leitores/alunos.
TEMPO: 50 minutos

No primeiro momento, surge a obrigatoriedade de apresentar o que sera estudado
durante o periodo de aplicagdo da sequéncia didatica. A introdu¢ao do novo método consiste
em apresentar aos alunos o conceito da literatura para além do que estdo acostumados,
mostrando o vasto universo da leitura literaria. Segundo Cosson, esse momento ¢
fundamental para agugar a curiosidade e despertar o entusiasmo pela leitura da obra
estudada, “consiste em uma atividade de preparagdo e de introduc¢ao dos alunos no universo
do livro a ser lido” (2007, p. 77).

O primeiro passo para o sucesso com a nova metodologia ¢ deixar claro aos alunos o
que serd estudado e o que espera desse momento. A apresentagdo precisa ser clara e
objetiva, falando o que se espera desse projeto e qual serd a postura dos alunos, deixando
claro que as vivéncias, valores e questionamentos deverdo fazer parte das leituras para que

exista um sentido significativo.
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Para esse primeiro contato o professor pode iniciar com perguntas, como: “Quem
conhece a literatura contemporanea?”’, “Vocés sabiam que a literatura vai muito além do que
se 1€7”, “Vocés conhecem alguma obra literaria contemporanea, ja tiveram interesse em
ler?". A partir desses questionamentos, apresentar alguns livros da literatura contemporanea

e falar sobre eles ja introduzindo o livro que sera estudado por nds.

2° e 3° MOMENTO : Apresentagdo do livro e momento de leitura e debate.

OBJETIVO: O objetivo deste segundo momento ¢ apresentar a obra contemporanea que ira
ser trabalhada, escolher um conto e promover uma leitura e debate mediado, a fim de
exemplificar aos alunos como acontecera esse processo.

TEMPO: 2 aulas de 50 minutos.

A introducdo, apesar de ser uma atividade simples, necessita de alguns cuidados por
parte do professor para evitar que os alunos iniciem essa pratica desinteressados, sob essa
Otica ¢ interessante que sejam apresentadas informagdes basicas sobre o escritor € algumas
curiosidades relacionadas a obra estudada, nesse momento o professor podera apresentar o
nome do conto que ira ser lido e abrir espago para uma leitura preditiva, em que o aluno vai
imaginar o que vai ocorrer na historia, levantando hipoteses sobre o que ele acha que vai ser
o conto, dessa forma o aluno passa a ter curiosidade sobre a historia, gerando expectativa e
prestando aten¢do em cada detalhe para alinhar o que foi dito por ele anteriormente € o que

se passa no conto, buscando o significado da obras sob a 6tica dos alunos/leitores.

4° MOMENTO: Apresentacdo da proposta de trabalho e do uso das TICs

OBJETIVO: Neste momento, o docente devera iniciar a aula falando sobre a proposta de
trabalho e a partir dai apresentar as tecnologias de Informag¢dao e Comunicacido que estara
presente no projeto.

TEMPO: 50 minutos

Hora de apresentar aos alunos formas de utilizar as plataformas digitais, o primeiro
passo € a explicacdo do projeto, apds toda a introdugdo os alunos precisam saber que essa
pratica serd comum em sala de aula, quinzenalmente sera tirado um conto do livro de
Miguel Sanches Neto e sera escolhido 4 pessoas para ler e analisar da sua maneira, com
base em perguntas norteadoras oferecidas pela docente, esse conto ndo serd lido pelos

demais alunos da classe, apenas pelos 4 alunos escolhidos e eles terdo que gravar um
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podcast contendo a leitura e a andlise, os demais alunos da sala terdo acesso a essa gravagao
e vao poder conhecer a obra.

A gravagdo desse podcast sera mediado e gravado pelos alunos escolhidos, porém
sob supervisdo da professora e a partir de perguntas norteadoras que a mesma fara, a
duragdo méxima sera de 20 minutos e apds a gravagao sera disponibilizado para a escuta da
turma, que ird expor suas opinides. Esse podcast utilizarda o gravador do celular,
posteriormente esse projeto pode ser transferido para plataformas maiores, mas o objetivo
inicial ¢ criar um grupo de whatsapp para receber esses audios, eles serdo enviados pela

docente e o grupo so sera movimentado por ela.

5° MOMENTO: Avaliacao

OBIJETIVO: Esse momento ¢ para ajudar ao docente no processo de avaliagdo

A avalia¢do ¢ um ponto importante a ser considerado, mesmo que o real objetivo do
projeto seja a conclusdo da leitura literdria no cotidiano escolar, o processo de avaliagdo ¢
necessario para dar um retorno em meios técnicos para a supervisao escolar e para retornar
aos alunos como um feedback.

A partir dessa Otica a avaliagdo pode acontecer baseado na “avaliagdo somativa” que
ocorre desde o inicio do processo, observando todos os conhecimentos adquiridos durante
a atividade proposta, para essa avaliagdo a professora pode montar um quadro padrao para
todas as gravagdes, com subgrupos nomeados como “bom”, “intermediario”, “ruim” para
cada etapa que o professor vai avaliar, seja a desenvoltura nas perspectivas apos leitura de
textos, associagdo com o cotidiano, pensamento critico apos leitura e outras que esteja
associada ao que a docente sente importante avaliar.

Para os alunos a avaliacdo formativa é necessaria e ela acontece durante o

processo, ou seja, durante essas observacdes o professor pode dar feedback para os alunos.

6° MOMENTO: Habilidades da BNCC
OBJETIVO: Com foco no trabalho docente e seguindo as exigéncias da BNCC este topico ¢
apenas para apresentar aos professores as habilidades utilizadas na sequéncia didatica

proposta.

EF15LP02 - “Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposigoes

antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus
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conhecimentos prévios sobre as condigdes de producdo e recepcdo desse texto [...]
confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,

checando a adequagdo das hipoteses realizadas.”

EF69L.P44: “Inferir a presenca de valores sociais, culturais ¢ humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer

multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas.”

EF89LP33: “Ler, de forma autdbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros € suportes — romances, contos contemporaneos, mini contos, fabulas

contemporaneas.”
MANUAL DO ALUNO

O guia do aluno consiste no material disponivel pelo docente para auxiliar o
estudante durante o processo da aplicacdo da sequéncia didatica, diferentemente do guia do
professor, esse conteudo o aluno podera ter acesso, pois o material € feito com exclusividade
para auxiliar na compreensao da atividade.

Além do livro do autor Miguel Sanches Neto que sera disponibilizado para leitura do
conto sorteado, o professor ird disponibilizar com base no conto escolhido um guia de

perguntas norteadoras, que tem como intuito auxiliar a interpretacao.

Exemplo de perguntas norteadoras:
1. Qual a sua primeira impressao sobre o conto?
2. Qual sensagdo ele te trouxe e por qué?
3. Para voce, sobre o que se trata o conto lido?
4. Quais os detalhes, recolhidos do ambiente e dos personagens, que ajudam a
ter esse posicionamento?

E se ..?

o

6. Qual ¢ a relagdo que voce faz entre essa leitura e sua vida?
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Mediante ao que foi exposto, compreende-se que a constru¢do de uma comunidade
de leitores tem seu primeiro passo durante a escolarizagdo. Assim, devemos procurar
ampliar o horizonte literario do aluno, partindo daquilo que ¢ de conhecimento e do gosto
dele para aquilo que proporcionara uma nova descoberta. Sendo assim, sugerimos com essa
pratica que se trabalhe do conhecido para o desconhecido, por isso a leitura literaria ¢ de
escolha do docente com a turma trabalhada, sendo a nossa escolha apenas uma
exemplificagdo do conteudo.

O uso da multissemiose juntamente com a estética da recep¢do proporcionam uma
possibilidade de aulas mais efetivas de literatura ja que permitem que o aluno/leitor
signifique para além do que ¢ possivel enxergar no texto, trazendo suas vivéncias e valores
para a leitura. Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem da literatura fica mais

significativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do momento em que a BNCC reconhece o campo da literatura como uma
via particular que “enriquece nossa percep¢ao € nossa visdo de mundo” (BRASIL,2018,
p-499), ela passa a fornecer um respaldo para a promocao de aulas que valorizam a
experiéncia estética da leitura literaria, reconhecendo-a como uma poderosa ferramenta para
a formagao integral do individuo.

A presenca continua de contradigdes nos documentos oficiais sugere que sua
elaboragdo ndo envolveu debates amplos e necessarios sobre cada conteudo especifico.
Embora tenha havido uma consulta publica antes de sua aprovagdo, parece que as
contribui¢des ndo foram devidamente consideradas, resultando em ideias conflitantes no que
se refere ao conteudo literario. Muitas ideias divergem das concepgdes tedricas mais
enriquecedoras para o ensino da leitura literaria, chegando a negligenciar a especificidade
dos géneros literarios em favor dos géneros textuais e essas contradicdes ndo promovem um
ensino emancipatério da leitura literdria na escola.

Diante dessas dificuldades, destaca-se a importancia de uma formagao continuada
dos professores para a promog¢ao do letramento literario na sala de aula. Nesse sentido, a
literatura contemporanea pode ser uma aliada de novas metodologias para o ensino da
literatura, permitindo explorar questdes e desafios da sociedade atual, engajando os alunos
em discussdes criticas e estimulando sua consciéncia social. Assim, presente trabalho

defendeu a necessidade de promover a leitura literdria como uma experiéncia estética,
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humanizadora e critica em sala de aula, através da sequéncia didatica e do uso das TICs,

superando as limitagdes do ensino tradicional.
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