4 \URLS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

MARIA LUIZA DE PAULA

LETRAMENTOS DOMINANTES E VERNACULARES NA
BNCC: UMA ANALISE DAS HABILIDADES ABORDADAS EM
LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO

LAVRAS - MG
2023



MARIA LUIZA DE PAULA

LETRAMENTOS DOMINANTES E VERNACULARES NA BNCC: UMA ANALISE
DAS HABILIDADES ABORDADAS EM LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO

Trabalho de Conclusao de Curso
apresentado a Universidade Federal de
Lavras, como parte das exigéncias do
Curso de Letras - Portugués e Inglés
(Licenciatura Plena), para a obten¢do do
titulo de Licenciada.

Prof (a). Dr (a). Larissa Giacometti Paris
Orientadora

LAVRAS - MG

2023



MARIA LUIZA DE PAULA

LETRAMENTOS DOMINANTES E VERNACULARES NA BNCC: UMA ANALISE
DAS HABILIDADES ABORDADAS EM LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO

DOMINANT AND VERNACULAR LITERACIES AT BNCC: AN ANALYSIS OF
SKILLS FOUND IN HIGH SCHOOL PORTUGUESE CLASSES

Trabalho de Conclusao de Curso
apresentado a Universidade Federal de
Lavras, como parte das exigéncias do
Curso de Letras - Portugués e Inglés
(Licenciatura Plena), para a obten¢do do
titulo de Licenciada.

APROVADO em 05 de julho de 2023

Profa. Dra. Larissa Giacometti Paris - UFLA
Profa. Dra. Helena Maria Ferreira - UFLA
Profa. Dra. Sibely Oliveira Silva - UFLA

Profa. Dra. Larissa Giacometti Paris
Orientadora

LAVRAS - MG
2023



A minha familia,
que nao mediu esforcos para que essa graduagao acontecesse;
E aos meus amigos,

que me encorajaram muito desde o inicio.
Dedico.



AGRADECIMENTOS

Um texto que marcou muito a minha graduacao foi o conto “O Espelho”, escrito por
Machado de Assis. Nele, hd uma reflexdo impactante sobre “o alferes que elimina o homem?”,
no sentido de alertar sobre os perigos que corremos ao deixarmos a profissao engolir a nossa
esséncia. Tive medo, durante esse periodo, de ser eliminada pelo meu alferes. Por isso, sem a
rede de apoio aqui mencionada, eu nada seria. Quando uma mulher pobre, do interior, cria de
escola publica, consegue finalmente vislumbrar a formatura no ensino superior publico, a
conquista nao ¢ so dela: ¢ de todo mundo. Gostaria de agradecer, entao:

A minha mie, Sandra, que representa for¢a, coragem e amor em minha vida. Mae,
tenho muito orgulho da senhora! Te amo demais e sou imensamente grata por tudo que a
senhora fez e faz por mim. Isso aqui ndo seria possivel sem todos os seus sacrificios. Agora ¢
a sua vez de vir pra facul!

A minha irma, Maria Eduarda, que me é a maior fonte de esperanga nesse mundo e
minha maior companheira de aventuras. Te amo, Duda! Vocé me motiva todos os dias a
oferecer ao Universo a minha melhor versao.

Ao meu padrasto, Gilberto, que foi a primeira pessoa a me abragar quando conferi a
classificagdo da UFLA. Gil, sem vocé segurando as pontas, nada disso seria possivel.
Obrigada por sempre apoiar minhas escolhas e por acreditar em mim.

A minha orientadora, Larissa, que me ensinou o valor da paciéncia e da
autoconfianga, além de ter aceito meu pedido de orientacdo com tanta gentileza e
profissionalismo. Prof., a senhora me sera inesquecivel nesta vida! Agradeco muito pela
honra de ter me acolhido como sua orientanda. E sempre um prazer aprender com a senhora!

A professora Helena, que compde minha banca de defesa, mas que, para além disso,
ter sido quem me acompanhou durante toda a graduacgdo, incentivando-me a buscar o
aperfeigoamento, a pesquisa ¢ a dedicagdo em todas as oportunidades. Helena, aprendi com a
senhora muito mais do que teorias: aprendi sobre como ser uma pessoa melhor.

A professora Sibely, que gentilmente aceitou o convite para participagdo da banca, e a
quem sou muito grata por todo o carisma e simpatia comigo. Sibely, encontra-la nos
corredores do DEL sempre ¢ um dos meus momentos favoritos do dia! Muito obrigada.

Ao meu amor, Elias, que me ensinou na pratica o que sao os letramentos vernaculares
e os motivos pelos quais eles t€ém que ser valorizados. Elias, vocé inspirou esse TCC e me

demonstra diariamente como o amor ¢ radiante, divertido € emocionante. Eu amo vocé!



A minha familia, Andorinhas, que me ensinou o sentido da palavra amizade! Vocés
sd0 a prova real de que tudo que ¢ genuino, perdura; e de que familia ¢ sobre quem nos
acolhe sem pedir nada em troca. Amo voceés!

Ao meu amigo Davi Lima, que foi meu porto seguro durante toda a graduagao. Davi,
muito obrigada por ter me recebido com tanto carinho e paciéncia desde o dia que nos
conhecemos. Vocé me ajudou a resgatar o significado da fé na vida. Amo vocé!

Ao meu primeiro lar em Lavras, formado pelas melhores pessoas possiveis: Isa,
Hérica e Kelly. Meninas, sem vocés, Lavras ndo teria feito sentido. Agradeco por tudo que
pude aprender em nossa convivéncia. Amo voces!

A equipe “Facet”, com a qual tive a felicidade de trabalhar por meio da bolsa PROAT,
que ¢ fomentada pela UFLA. Vocés me proporcionaram o local de trabalho mais humano,
receptivo e solidario desse mundo. Amei conhecer voces!

Aos amigos que tive a felicidade de conhecer durante essa etapa: Aline, por ter me
ensinado a como lidar com os desafios da sala de aula, e por ser uma fonte de momentos
bons; Maressa, por ter sido poesia em minha vida desde a nossa primeira conversa; Bianca, a
quem sou grata por ter me segurado as maos e mostrado que a Universidade nao era um bicho
de sete cabecas; Carlos, a quem agradego por me ensinar sempre com sua criticidade; Dudu,
por ter sido meu companheiro de litrdes reflexivos; Ingrid, por sempre ter feito questdo de
mim, e Thacyo, por me mostrar que Lavras ¢ também o nosso lar.

Aos meus queridos professores: Giovana, por demonstrar a for¢a da pedagogia do
amor; Aline, por tudo sobre linguistica de corpus e pela gentileza de me ajudar com o
abstract deste trabalho; Tania, que me ensinou muito sobre a persona docente, seus desafios
e seus prazeres; Lisboa, por me ensinar que a docéncia ndo € solitaria, e sim uma alegria;
Gasperim, por ter sido a maior energia de transformacao de perspectivas durante a graduagao,
e por ter me reconhecido como professora desde sempre; Regilson, por sempre ter me
acolhido, dentro e fora da sala de aula, e Villarta, por toda a aventura e enigmas do saber.

A Universidade Federal de Lavras, querida Uflinha, por toda exceléncia e relevancia
nacional e internacionalmente, e pelas oportunidades promovidas durante esses 5 anos.

Ao Belo, meu computador, que conseguiu sobreviver e nao me deixar na mao.

E a Malu, que teve muita coragem. E que fez uma linda historia. Obrigada por ter
iniciado esse sonho por noés! Entdo, € possivel afirmar que, por mais incrivel que pareca, nem
a universitaria, nem a professora, nem a estagiaria, nem a monitora,

Eliminou a Malu.

Nos conseguimos! E vamos conseguir muito mais!



E um mundo cdo pra néis, perder ndo é op¢do, certo?
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‘Num deixo quieto

Num tem como deixar quieto

A meta é deixar sem chdo quem

riu de nois sem teto.

(EMICIDA. AmarElo. 2019.)



RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ identificar quais sdo as habilidades voltadas as praticas de
letramentos dominantes e quais sdo inclinadas as praticas de letramentos vernaculares na area
de Lingua Portuguesa vinculada ao Ensino Médio da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018), bem como analisar de que forma essas praticas de letramentos sdo
apresentadas nas referidas habilidades. Para tal, a pesquisa fundamenta-se nos principios
teoricos dos Letramentos (STREET, 1984; 2014; KLEIMAN, 1995) e dos Letramentos
Vernaculares (BARTON; HAMILTON, 1998), além de fazer uso da metodologia da pesquisa
documental, de base qualitativa-interpretativa. No contexto deste estudo, a area da Lingua
Portuguesa no ambito da BNCC para o Ensino Médio é enfocada, a fim de investigar se ela
omite ou valoriza as praticas tipicas das culturas juvenis que os estudantes levam como
esséncia para a sala de aula. A andlise, entdo, revela que tal documento normativo propde
uma abertura para ambos os dominios, permitindo o aprendizado tanto por meio das praticas
ja institucionalizadas quanto por meio das vernaculares. Este trabalho, portanto, aponta para a
necessidade e relevancia da valorizagao dos letramentos vernaculares também no que se
refere ao incentivo promovido pelos documentos normativos, a exemplo da BNCC, ja que
sdo eles o pontapé inicial para todos e quaisquer arranjos na Educagao brasileira.

Palavras-chave: Letramentos vernaculares. Letramentos dominantes. Lingua Portuguesa.
BNCC. Ensino Médio.



ABSTRACT

This study aims at identifying which skills are part of the dominant literacy practices and
which are part of the vernacular literacy practices in the Portuguese area of the Brazilian
National Curricular Common Base (BNCC) (BRASIL, 2018). The high school part of the
document will be analyzed also in order to check if this literacy practices are presented in the
referred skills. To this end, this study is based on the theoretical principles of Literacies
(STREET, 1984; 2014; KLEIMAN, 1995) and Vernacular Literacies (BARTON;
HAMILTON, 1998), in addition to making use of the documentary research methodology,
based on a qualitative-interpretative approach. The analysis focus on the investigation of
whether BNCC omits or values the typical practices of youth cultures that high school
students bring as essence to the classroom. This analysis shows that such a normative
document proposes an opening for both domains, allowing learning both through already
institutionalized practices and through vernacular practices. The present study, therefore,
points to the need and relevance of valuing vernacular literacies also regarding the incentive
promoted by normative documents, such as the BNCC, since they are the starting point for all
arrangements in Brazilian Education.

Keywords: Vernacular Literacies. Dominant Literacies. Portuguese. BNCC. High School.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

A Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) ¢ um documento normativo
que propde orientagcdes para os curriculos das escolas brasileiras, com designagdes para o
Ensino Infantil (EI), o Ensino Fundamental (EF) e o Ensino Médio (EM). Sua versdao mais
recente foi lancada em 2018 e, desde entdo, faz parte do cotidiano escolar, tanto na formacao
de professores quanto nas praticas pedagogicas deles. O documento tem por preceito
contribuir com o processo de mudanca no quadro de desigualdade presente na Educagao
Basica brasileira, sendo entdo reconhecida como parte integrante dos parametros
educacionais em todo o territorio nacional.

Para entender esse ensejo, ¢ importante considerar que a Base (BRASIL, 2018) se
propde a direcionar encaminhamentos para os niveis de ensino ja mencionados em uma
abrangéncia nacional. Ou seja, esse alinhamento faria com que os estudantes de todo o pais
tivessem a oportunidade, assegurada por lei, de desenvolverem as competéncias e as
habilidades trabalhadas durante as etapas escolares, de modo a terem menos lacunas de
aprendizagem com relacdo aos contedos programaticos. Isso, € claro, considerando também
as especificidades e culturas locais de cada regiao / escola.

Dentro da BNCC (BRASIL, 2018), vislumbramos as areas de saber que
acompanhardo os estudantes durante sua jornada escolar de acordo com as etapas de ensino,
sendo as seguintes: Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Linguagens.
Com relagdo a ultima, podemos encontra-la tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino
Meédio, com enfoques para Lingua Portuguesa (LP), Arte, Educagado Fisica e Lingua Inglesa.

Em relagdo a Lingua Portuguesa, as discussdes se constroem a partir de campos de
atuacdo. Esses, por sua vez, possuem competéncias especificas de aprendizagem e
habilidades por meio das quais as propostas docentes podem se organizar. Em funcao da area
do EM ser reduzida em relagdo a do EF, mesmo as habilidades voltadas para a LP recebem
uma classificagdo mais geral em comparacdo com aquelas presentes nos Anos Finais do
Ensino Fundamental.

Nesse sentido, o presente trabalho de conclusdo de curso tem por objetivo identificar
quais sao as habilidades voltadas as praticas de letramentos dominantes e quais estdo
inclinadas as praticas de letramentos vernaculares na area de Lingua Portuguesa vinculada ao
Ensino Médio, bem como analisar de que forma essas praticas sdo apresentadas nas referidas

habilidades.
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Assim, a justificativa para essa pesquisa vai ao encontro tanto da filiagdo teorica dos
estudos da 4rea da Linguistica Aplicada (KLEIMAN; VIANNA; GRANDE, 2019),
considerando o enfoque para o ensino do Portugués como lingua materna, quanto da
importancia da valorizagdo dos letramentos vernaculares (BARTON; HAMILTON, 1998), os
quais partem das vivéncias sociais dos estudantes e sao construidas por eles (muitas vezes)
exteriormente ao espago escolar.

Com relacdo a LA, o objetivo do pesquisador deve se concentrar em “compreender e
valorizar praticas, conhecimentos e concepgdes de vida de grupos subalternizados ou
invisibilizados da pesquisa académica” (KLEIMAN; VIANNA; GRANDE, 2019, p. 733).
Dessa forma, esse ¢ justamente o caminho aqui percorrido, j4 que me debrugo sobre as
habilidades de aprendizagem que estdo voltadas as praticas de letramento vernaculares e,
mais especificamente, as praticas de letramentos que sdo provenientes da vida de grupos
silenciados, ndo s6 na pesquisa académica como também nos/pelos regulamentos propostos
por grupos dominantes.

Em fungdo disso, Barton e Hamilton (1998) asseveram que

Em relagdo aos letramentos vernaculares, nossa impressao ¢ que, mesmo as
escolas tendo o potencial de apresentar as criangas uma variedade mais
ampla de vozes (...), a propagacao do curriculo nacional reduz a variedade
de letramento na sala de aula. A educacdo ¢ um territorio disputado [desde]
a década de 1990 e parte disso é o resultado de variagdo de vozes
permitidas. (...) As mudangas (...) estdo, de certa forma, incitando as praticas
de letramento que unem as comunidades ¢ tornando obsoletas as praticas
mais antigas. De outra forma, eles apresentam oportunidades para remodelar
e fortalecer o poder do letramento na vida da comunidade. Novas demandas
mantém praticas de letramento constantemente em movimento (...) Isso
resulta em mudangas em um complexo equilibrio de relacionamentos
envolvendo recursos, experiéncia e necessidades de apoio (BARTON;
HAMILTON, 1998, p. 262, tradug@o nossa).

Essa afirmacdo nos ajuda a entender que as praticas de letramentos vernaculares nao
excluem as praticas de letramentos dominantes, € que o contrario também ndo deveria
acontecer nem na escola, nem fora dela. Assim, podemos nos questionar de que forma as
mudancas tém sido abordadas em sala de aula e pelos documentos normativos relacionados a
Educagao: eles tém valorizado as praticas vernaculares dos estudantes, ou as tém ignorado?

Nesse sentido, proponho-me a discutir sobre essa temdtica a partir da seguinte
estrutura: inicialmente, discorro sobre as defini¢des que fundamentam a pesquisa, de modo a

trazer a baila os conceitos de letramentos (KLEIMAN, 1995; STREET, 1984; 2014) e os
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conceitos de letramentos vernaculares (BARTON; HAMILTON, 1998; SOUZA, 2009;
2016), a fim de familiarizar os leitores com teorias que abarcam o raciocinio pretendido.

Depois, apresento a metodologia deste trabalho, de modo a explicar quais sdo os
procedimentos apreendidos nesta pesquisa qualitativa-interpretativa. Assim, elucido que o
trabalho sera de base documental (LUDKE; ANDRE, 1986; SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDANI, 2009; KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015) e argumentard, a partir das
proposicdes dos autores, sobre o porqué de a pesquisa se enquadrar no referido método.

Na sequéncia, exponho um quadro com as habilidades encontradas na area de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio da BNCC (BRASIL, 2018) junto aos seus respectivos
comandos e codigos, bem como as classificagdes delas enquanto atinentes ora aos
letramentos vernaculares, ora aos letramentos dominantes ¢ também a ambos os letramentos.
Essa ¢, portanto, a parte responsavel por demonstrar aos leitores a categorizagdo que fiz
durante a pesquisa.

Novamente ancorada nos autores e nas autoras que conceituam letramentos e
letramentos vernaculares, analiso e discuto seis (6) habilidades presentes no quadro da secao
anterior. Aqui, também me amparo em literaturas de resisténcia, que percebem na relacao de
ensino e aprendizagem a esperanca para uma realidade educacional mais possivel a todos ¢ a
todas (MORRELL, 2008; SOUZA, 2011; BELL HOOKS, 2017). Por fim, ha a se¢ao das
consideragdes finais, em que me debruco sobre a andlise realizada na se¢do anterior e,
sobretudo, sobre os aprendizados (re)construidos com a escrita deste trabalho.

Tendo conhecimento sobre esse panorama, acredito que a relevancia da presente
pesquisa seja potente o suficiente para ndo terminar com as referéncias que forem aqui
colocadas. Estimo que este trabalho suscite, portanto, outras tantas discussdes contribuintes
para uma relacdo de ensino e aprendizagem na area das Linguagens muito mais didatica,

dialogica, humana e acessivel a todos e a todas.

2. A TEORIA SOCIOCULTURAL DOS LETRAMENTOS

A fim de dar inicio a exposicao do alicerce teorico deste trabalho, a presente secao se
concentra nas pesquisas realizadas por Barton e Hamilton (1998), Kleiman (1995), Kleiman e
Santos (2019), Kleiman e Sito (2016), Souza (2009, 2016) e Street (1984, 2014) sobre os
conceitos de Letramentos e, mais especificamente, de Letramentos Vernaculares. Além de
contribuirem significativamente para os estudos académicos voltados para essas praticas, os

autores aqui citados também fomentam indispensaveis reflexdes com base na premissa de que
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o processo de ensino e aprendizagem estd intrinsecamente ligado as politicas publicas e a
valorizacdo sociocultural de grupos que sdo marginalizados por grupos dominantes.

Portanto, este trabalho discutird as definicdes de conceitos basilares tratados pelos
autores, bem como buscara responder a apontamentos como 1) qual € a relevancia dos estudos
sobre praticas de letramentos no Brasil e i1) o porqué dele estar ligado as concepgdes teodricas
que serdo aqui estudadas.

Para isso, comentarei, a principio, sobre a diferenca conceitual de alfabetizacdo e
letramento (SOARES, 2009). Depois, discutirei os conceitos de letramentos, letramentos
vernaculares, letramentos de reexisténcia e, por fim, como eles estao imbricados na educagao
brasileira por meio dos postulados orientadores da Base Nacional Comum Curricular (2018).

Entdo, ¢ imprescindivel pontuar que, embora sejam tratados comumentemente como
sindnimos, a alfabetizacdo e as praticas dos letramentos nao o sdo. Isso porque enquanto a
alfabetizacdo diz respeito ao processo de decodificagdo dos simbolos linguisticos e esta
voltada para o desenvolvimento individual do sujeito aprendiz em suas proprias habilidades e
competéncias, as praticas de letramentos abarcam processos coletivos, ligados aos impactos
sociais da linguagem no todo cultural ao qual o sujeito aprendiz faz parte (SOARES, 2009).

Nesse sentido, o conceito de letramentos ndo anula a importancia da alfabetizagao,
tampouco a substitui, uma vez que (também) por meio dela ¢ que o sujeito aprendiz passara a
se apropriar do universo da escrita por intermédio da lingua(gem). Ou seja, o processo de
alfabetizacdo também se configura como uma pratica de letramento e esta inserido na
instituicdo escolar, sendo essa reconhecida socialmente como direito constituinte do cidadao
brasileiro para seu desenvolvimento integral.

Logo, ambos podem (e precisam) ser vistos como praticas que, em conjunto,
representam um caminho muito mais aprazivel para o questionar, o refletir, o criticar € o se
posicionar em sociedade, mas isso sO se levarmos em conta que o aprendiz estad
circunstanciado em um tempo-espaco necessario para o seu proprio desenvolvimento e que o
desdobramento das praticas de letramento se da dentro e fora da escola.

Para entender melhor essa questdo, Kleiman (1995), uma das principais pesquisadoras
responsaveis pela propagacao dos estudos dos letramentos no Brasil, define letramentos
como um “conjunto de praticas sociais que usam a escrita como sistema simbolico e como
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (1995, p.18-19). Em outras
palavras, se os letramentos t€ém a ver com praticas sociais, o carater social deve sempre estar
em destaque no processo de ensino e aprendizagem, de modo a valorizar todos os

componentes socioculturais de que a comunidade escolar se constitui em esséncia na aula.
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Ainda sobre as praticas de letramento, Barton e Hamilton (1998), estudiosos da
corrente dos Novos Estudos do Letramento (NEL), argumentam sobre a importancia de elas
serem construidas culturalmente, impulsionando o letramento enquanto um recurso social ao
invés de uma propriedade individual. E, explorando ainda mais a pauta, a énfase no carater
social das praticas de letramento sO passa a ser consistente quando deixa de lado a visao de
um letramento Unico e particular e passa a estudar as praticas multiplas e plurais no todo
coletivo a partir das experiéncias dos sujeitos.

Assim, temos a diferenciagdo entre dois termos, sendo eles o modelo auténomo de
letramento ¢ o modelo ideoldgico de letramento (STREET, 1984; 2014), que simbolizam
mais que uma mudanga terminoldgica: representam uma mudanca de concepgao acerca das
praticas de letramento.

A comecar pelo modelo autdbnomo de letramento, segundo Street (1984), ele ¢ um
modelo voltado ao individual, atribuindo ao sujeito aprendiz o sucesso ou a culpa por seu
aprendizado. Além disso, esse modelo se caracteriza pela aquisi¢do da escrita enquanto um
processo neutro, o que, para os estudiosos dos letramentos, cai em contradi¢dao, uma vez que
exclui o carater social e ideologico do processo.

Sobre essa concepcao, Kleiman (1995) postula que as instituigdes escolares tém
preferéncia em instituirem como padrdo esse modelo de letramento. Nesse caminho, a escrita
se contrasta com a oralidade e recebe um tratamento totalmente superior, inevitavelmente
demarcando diferencas normativas entre as praticas e estabelecendo predilecdes entre o que €
certo e o que ¢ errado, muitas vezes invalidando o que os aprendizes apresentam como
bagagem cultural.

Somado a isso, a autora comenta sobre o “texto-produto” que € resultado desse ensino
pautado no modelo autonomo de letramento, sendo ele “um texto ordenado, sequenciado,
amarrado num tecido que constitui alguma forma estrutural reconhecivel” (KLEIMAN, 1995,
p. 45-46), sem margens para a diversidade de escrita e de posicionamento critico. Dito de
outro modo, as instituigdes escolares, além de privilegiarem a concepc¢do de letramento
autonomo, privilegiam também as praticas de leitura e escrita que sdo “dominantes” no
ambiente escolar, sem necessariamente perceberem se fazem sentido a realidade do aluno.

Essa perspectiva, por toda a critica a ela dirigida, suscitou a proposta de uma outra
concep¢do, a do modelo ideoldgico de letramento. Cunhada por Street (1984), essa
abordagem se ampara na natureza social do letramento, ndo excluindo ou invalidando as
construgdes dos aprendizes, nem tampouco dissociando os significados atribuidos as praticas

de seus contextos culturais. Isso significa reconhecer as multiplas facetas dos letramentos
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praticadas em inimeros contextos que, além de serem reais, estdo inseridas tanto na cultura a
qual pertencem quanto nas relacdes ideologicas que influenciam as relagdes de poder
circunscritas aos eventos de letramentos.

Levando isso em consideragdo, Barton e Hamilton (1998) cunham o termo
letramentos vernaculares com o intuito de diferencia-los dos letramentos dominantes. Essa
contraposi¢do conceitual ocorreu devido ao histérico de predilecdo das praticas dominantes
valorizadas pelo modelo autonomo, em que a identidade, a realidade e a bagagem cultural e
social do estudante sdo desconsideradas em detrimento da cultura dominante.

Sobre essa diferenca, os autores afirmam que

Outra maneira pela qual as praticas dominantes e vernaculares se sobrepdem
¢ pela distingdo entre o texto e as intengdes do produtor de um lado, ¢ o que
as pessoas realmente fazem, suas praticas vernaculas, de outro. Pode haver
textos oficiais, como uma carta do Conselho, ou textos comerciais, como um
jornal ou um catalogo. Os textos sdo oficiais, mas o que as pessoas fazem
com eles, as proprias praticas, pode ser vernaculo. (...) As praticas
vernaculas podem, portanto, ser respostas a letramentos impostos.
Algumas respostas verndculas as demandas oficiais de letramento perturbam
as intengdes dessas demandas, seja funcional ou criativamente, para servir
aos proprios propdsitos das pessoas; e as vezes eles s@o intencionalmente
contrarios e subversivos as praticas dominantes. (BARTON; HAMILTON,
1998, p. 257, tradugdo e grifos nossos)

I3

Ou seja, a violéncia linguistica e cultural, que ¢ imposta junto as tentativas de
uniformizagdo e elitizagdo cultural das praticas de letramentos, recebe como resposta
movimentos de luta popular, que aparecem nas escolas como praticas estigmatizadas tanto em
seus corredores e salas de aula quanto em grupos dominantes que as condenam.

Sobre essa violéncia, Souza (2009) assegura, com o equilibrio entre sensibilidade e
solidez, que os letramentos de reexisténcia, frutos dos letramentos vernaculares, sao
singulares. A autora explica, a partir dessa perspectiva, que os letramentos de reexisténcia
vém da necessidade da “desestabilizagdo do que pode ser considerado como discursos ja
cristalizados em que as praticas validadas sociais de uso da lingua sdo apenas as ensinadas e
aprendidas na escola formal” (SOUZA, 2009, p. 32). Assim, essa singularidade, a qual a
autora se refere, diz respeito a ressignificagdo de “micro-resisténcias cotidianas” que abarca
os estudos socio-historicos e socioculturais que revelam identidades sociais que, apesar de
serem a grande maioria em termos quantitativos, sdo constantemente deslegitimadas e
silenciadas por grupos dominantes.

Esse silenciamento ocorre, inclusive, na escola. De acordo com a autora supracitada, o

espago escolar tem se tornado um “chdo de diferentes culturas com as quais ainda ndo



17

consegue dialogar, ainda que a necessidade ja seja reconhecida, por conta de um processo de
exclusdo que ainda marca, em termos de acesso, permanéncia e sucesso escolar" (SOUZA,
2009, p. 33). Isto é, por mais que ja sejam reunidos esfor¢os para valorizar as identidades em
suas pluralidades, os grupos dominantes ainda se deslocam na direcdo oposta, minando
preconceitos.

Em adendo, Souza (2016) demonstra que os letramentos de reexisténcia tém por
missdo justamente enunciar ndo sé os discursos como também as identidades (étnicas/raciais,
de género, de sexualidade de diferentes grupos sociais, entre outras), que sdo constantemente
ignoradas, no sentido de apresentarem-se como igualmente legitimas, valiosas e essenciais

para a constru¢do cidada emancipatoria e critica. Nas palavras da autora, os letramentos

(...) em suas praticas discursivas estdo eivados de cor, de identidade negra;
encontraram-se nesse espaco, agarraram-se a ele e se fazem nele (...). Por
isso, revertem a fala que os desvaloriza, retorcem a lingua, reinventam
fontes de referéncias. Resistir ndo é somente endurecer e sobreviver, € muito
mais que isso, € resistir existindo de maneira nova e coerente com sua
historia ainda sendo contada. (SOUZA, 2016, p. 74)

Nesse sentido, Kleiman e Sito (2016, p. 177) defendem que “a ampliacao de sentidos
— de letramentos, legitimidade, identidades letradas, multiletramentos” nos permite participar
de lutas e estabelecer escutas sensiveis, bem como valoriza¢des reais aos movimentos
populares que “tém seus saberes e praticas invisibilizados pelos grupos dominantes, em
diferentes cendrios: politico, educacional, laboral” (KLEIMAN; SITO, 2016, p. 177).

Assim, a potencializacdo de habilidades promovida pelas praticas de letramentos
vernaculares impacta inevitavelmente a sociedade como um todo, uma vez que estimula a
valorizagao cultural e incentiva o posicionamento critico diante dos eventos que participamos
enquanto sujeitos sociais. Ademais, isso significa que o desenvolvimento efetivo a partir do e
com o letramento “extrapola o mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituigdes
que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos [nesse] mundo.” (KLEIMAN, 1995,
p. 20).

Sobre esse ponto, Kleiman e Santos (2019) asseguram que

Quando consideradas juntamente com propostas de letramento escolar
inovadoras, (...) as praticas adquirem novos significados, dentre os quais
sua analise e apreciagdo como multiletramentos: primeiro, porque sdo
constituidas na e pela diversidade de sistemas semiodticos e de
modalidades de comunicacio que entram em contato na sua construgao e
mobilizagdo e, segundo, porque usam variedades linguisticas, registros e
géneros diversos para contar experiéncias, sofrimentos, alegrias, para
denunciar, mesmo que ndo tenham a legitimidade da escrita balizada pela
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norma culta ou pelo canone literario. (KLEIMAN; SANTOS, 2019, p. 11,
grifos nossos)

Isto €, ao serem valorizadas também no espaco escolar, as praticas de letramentos
vernaculares se mostram essenciais para a constru¢ao identitaria dos alunos, como forma de
se expressarem durante o processo de ensino e aprendizagem.

Diante do que foi discutido até aqui, a relevancia de estudos sobre as praticas de
letramentos no Brasil se mostra a medida em que ainda percebemos essa tematica sendo
tratada de maneira elitizada e estigmatizada por meio da ado¢do do modelo autonomo de
letramento, tanto pelas agéncias governamentais quanto pelas agéncias mididticas,
contribuindo para o menosprezo € para a marginalizagdo das pessoas em situagdo de
analfabetismo, das que sdo de comunidades periféricas e das que possuem baixo ou nulo
poder aquisitivo.

Sendo assim, o presente trabalho visa contribuir significativamente para a pesquisa no
campo dos letramentos vernaculares no Brasil, dessa vez a partir do documento basilar do
ensino médio brasileiro. Ora, se a BNCC ¢, hoje, a base curricular do ensino, de que forma
ela tem abrangido as questdes sociais intrinsecas as praticas de letramentos vernaculares que
transpassam ndo sO as salas de aula, como também todos os outros aspectos sociais da vida

dos aprendizes?

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Levando em consideragdo a natureza desta pesquisa, ¢ valido afirmar que o presente
trabalho de conclusdo de curso se filia ao método qualitativo-interpretativo com
procedimentos metodoldgicos de base documental. Assim, o constructo tedrico parte dos
estudos sobre analise documental explorados por Liidke e André (1986), Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009) e por Kripka, Scheller e Bonotto (2015), a fim de justificar a utiliza¢do do
referido método em um trabalho de conclusdo de curso.

Entdo, para verificar se a pesquisa documental ¢ a adequada para o TCC em
desenvolvimento, busquei responder a alguns aspectos para a analise de sua metodologia, a
exemplo de a) como ela funciona e quais sdo os pré-requisitos para a sua utilizagdo em um
trabalho académico?; b) quais sdo seus beneficios e suas desvantagens? e c) quais sdo as

etapas de trabalho que ela demanda?
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Para comegar, um entendimento fundamental sobre a complexidade e a
responsabilidade da pesquisa documental ¢ de que ela ¢ uma abordagem que se alia ao
método qualitativo. Esse, por sua vez, tem como caracteristica compreender um fendmeno
em seu ambiente natural, o lugar em que esse movimento ocorre, € como as relagdes
espago-evento acontecem.

Em suma, a pesquisa documental também segue essa linha de raciocinio, uma vez que
representa uma andlise embasada em documentos-fonte, que servem de sintomas
critico-reflexivos da sociedade que os constituem. Assim, ela parte de um aspecto do mundo
real que despertou o interesse do pesquisador e que instigou sua pesquisa. E a partir desse
interesse que ele, o pesquisador, buscara as informagdes em documentos.

Em complemento ao que foi discutido até entdo, Kripka, Scheller e Benotto (2015)
afirmam que a pesquisa documental ¢ aquela em que os dados obtidos sdo estritamente
provenientes de documentos originais, com o objetivo de extrair informagdes neles contidas,
a fim de compreender um fendmeno. Essas autoras ainda recomendam a diferenciagdo entre a
pesquisa documental e a pesquisa bibliografica, uma vez que a primeira busca as informagdes
na fonte, no integro, no genuino; enquanto a segunda ja aceita enunciagdes posteriores.

Aqui cabe um adendo a definicdo de documentos para identificar quais sdo os
materiais permitidos na referida andlise. Para isso, Liidke e André (1986) definem
documentos como quaisquer materiais que possam servir como “fonte poderosa e natural” de
informacao humana, incluindo desde leis até, por exemplo, diarios de classe. As autoras ainda
reforgam a importancia de tais fontes serem originais, sendo esse traco uma esséncia da
pesquisa documental. Nesse sentido, podemos entender que um trabalho pode usar da
pesquisa documental quando ele 1) tiver o impeto de compreender algum aspecto social e ii)
puder buscar informagdes em documentos originais, a fim de firmar sua analise.

Tendo isso em vista, um dos pontos mais positivos de usa-la, ainda de acordo com
Lidke e André (1986), ¢ que a pesquisa documental confere ao pesquisador um custo
relativamente baixo, cabendo a ele empreender a pesquisa mais tempo e atencao na selecao
de informagdes do que necessariamente gastos financeiros. Além disso, um outro beneficio
que pode ser observado ¢ que, por ela requisitar um trabalho de selecdo e analise de
informa¢des de outros documentos, também serve como validagdo e/ou contestacao de
hipoteses anteriores, enriquecendo continuamente o potencial cientifico por meio de
discussdes atemporais.

Com efeito, a pesquisa documental parte do pressuposto de que a escolha dos

documentos se inicia na hipétese do pesquisador e, portanto, de uma vontade propria dele. No



20

entanto, essa escolha de documentos ndo deve ser aleatoria, buscando seguir procedimentos
que validem o processo.

E diante dessa problematica que Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) apresentam o
passo a passo para a analise documental. Para os autores, a etapa de andlise se propde a
reelaborar o olhar para a compreensao do fendmeno do trabalho, isto €, compete a missao de
comparar criticamente a hipotese, a analise e os possiveis resultados. Tal andlise deve partir
de um corpus que acopla os temas e os dados do trabalho para que, depois, possa ser definida
a forma como se dard a analise, isto ¢, em qual esfera linguistica ela serd construida.

Um ponto interessante sobre a pesquisa documental ¢ que todas as escolhas
necessariamente partem do pesquisador, contribuindo também para a autoria maxima no
trabalho. A hipoétese inicial, a selecdo de documentos, a esfera linguistica a ser analisada, o
método de codificagdo e, por fim, o registro partem de uma escolha intrinsecamente
particular, que visa pensar o fendmeno em uma conjuntura social (KRIPKA; SHCELLER;
BONOTTO, 2015).

Trata-se, portanto, de um movimento de dentro para fora, que deve contar com uma
avaliacdo depois de feitos os processos de registro e de analise, para verificar se os propdsitos
da pesquisa estdo sendo alcangados (KRIPKA; SHCELLER; BONOTTO, 2015). Essa
avaliacdo pode ser feita tanto por um especialista na area (orientador/orientadora) quanto por
leigos no assunto. Apos isso, hd as etapas de aprofundamento, ligagdo e ampliacdo —
amparadas, sempre, no constructo tedrico.

Em conformidade com a metodologia apresentada, essa pesquisa se concentra,
portanto, nas postulagdes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e langa um
olhar mais especifico sobre as habilidades relacionadas as praticas de letramentos
vernaculares e dominantes. Para realizd-la, o recorte se encontra no componente curricular
Lingua Portuguesa e esta direcionado as disposi¢does de habilidades para o Ensino Médio
(EM). Sendo assim, o objetivo aqui trabalhado ¢ analisar de que forma essas habilidades
foram organizadas para a referida etapa do ensino regular, permitindo o espago para a
reflexdo de como as praticas de letramento estdo inseridas nela.

Para isso, foram selecionadas trinta e quatro (34) habilidades que, de algum modo,
fazem mengdo a praticas de letramentos dominantes e/ou vernaculares, dentre o total das
cinquenta e quatro (54) distribuidas nos campos de atuacdo da area de Linguagens/Lingua
Portuguesa do EM. Posteriormente, foram elencadas seis (6) delas para fomentarem as
discussdes que serdo construidas na se¢do de analise. Tal recorte foi necessario tendo em

vista a falta de espago para analisar as trinta e quatro (34) que se aproximam das praticas aqui
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depreendidas, dada a natureza do trabalho. Para tanto, dois critérios de escolha foram
estipulados, a fim de que a analise fosse mais profunda, mesmo que em um niimero reduzido
delas.

Nesse sentido, o primeiro critério a ser atendido na sele¢ao previa duas (2) habilidades
voltadas aos letramentos dominantes, duas (2) habilidades voltadas para os letramentos
vernaculares e duas (2) habilidades que se enquadram tanto em uma quanto na outra
concepgdo, resultando na proposta de seis (6) excertos para a analise (2LD, 2LV, 2LA'). O
segundo critério, em consonancia com o primeiro, delineia a escolha das habilidades de
acordo com as descrigdes que mais refletissem ora o conceito de letramentos dominantes, ora
o de letramentos vernaculares, como ainda demonstrassem uma mescla de ambos.

Como demonstragdo, o quadro abaixo define quais sdo as trinta e quatro (34)
habilidades relacionadas as praticas de letramentos mencionadas. De modo qualitativo, a
partir da analise, foram encontradas treze (13) sdo dominantes, treze (13) s@o vernaculares e
oito (8) correspondem a uma mescla de ambas as praticas presentes na area de
Linguagens/Lingua Portuguesa, bem como apresenta seus codigos de acesso, suas descri¢des

e a quais campos de atuagdo elas estao relacionadas.

Quadro 1 — Recorte das habilidades da BNCC (2018) presentes no componente curricular
Lingua Portuguesa do Ensino Médio

Habilidade Campo de atuacio e pratica Modelo
(codigo Excerto (grifos nossos) de linguagem tedrico
BNCCO)

EM13LPO05 | Analisar, em textos argumentativos, os | - Todos os campos de atuacdo | Letramento
posicionamentos assumidos, os | social Dominante
movimentos argumentativos (sustentacdo, | - Praticas de Leitura, escuta,
refutagdo/ contra-argumentacao e | produgdo de textos (orais,
negociagdo) e os argumentos utilizados para | escritos, multissemioticos) e
sustentd-los, para avaliar sua forca e | analise linguistica/semiotica
eficacia, e posicionar-se criticamente diante
da questdo discutida e/ou dos argumentos
utilizados, recorrendo aos mecanismos
linguisticos necessarios.

EMI13LPI12 | Selecionar  informacdes, dados e |- Todos os campos de atuacdo | Letramento
argumentos em  fontes  confidveis, | social Dominante
impressas e digitais, e utiliza-los de forma | - Praticas de Leitura, escuta,
referenciada, para que o texto a ser | produ¢do de textos (orais,
produzido tenha um  nivel de | escritos, multissemidticos) e
aprofundamento adequado (para além do | analise linguistica/semidtica
senso comum) e contemple a sustentagdo
das posi¢oes defendidas.

EMI13LP16 | Produzir e analisar textos orais, | - Todos os campos de atuagdo | Letramento
considerando sua adequac@o aos contextos | social Vernacular

! Essa designacdo faz referéncia a abreviagdo de: 2 dominantes (2D), 2 vernaculares (2V) e 2 de ambos (2A).
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de produgdo, a forma composicional e ao
estilo do género em questdo, a clareza, a
progressdo tematica e a variedade
linguistica empregada, como também aos
elementos relacionados a fala (modulagio
de voz, -entonagdo, ritmo, altura e
intensidade, respiracdo etc.) € a cinestesia
(postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressdo facial,
contato de olho com plateia etc.).

- Praticas de Leitura, escuta,
producdo de textos (orais,
escritos, multissemidticos) e
analise linguistica/semidtica

EM13LP17 | Elaborar roteiros para a producdo de | - Todos os campos de atuacdo | Letramento
videos variados (vlog, videoclipe, | social Vernacular
videominuto, documentario etc.), | - Praticas de Leitura, escuta,
apresentacoes teatrais, narrativas | produgdo de textos (orais,
multimidia e transmidia, podcasts, | escritos, multissemidticos) e
playlists comentadas etc., para ampliar as | analise linguistica/semidtica
possibilidades de produgdo de sentidos e
engajar-se em praticas autorais e coletivas.

EMI13LP18 | Utilizar softwares de edicdo de textos, | - Todos os campos de atuacdo | Letramento
fotos, videos e audio, além de ferramentas | social Vernacular
e ambientes colaborativos para criar | - Praticas de Leitura, escuta,
textos e producdes multissemioticas com | producdo de textos (orais,
finalidades diversas, explorando os | escritos, multissemidticos) e
recursos ¢  efeitos  disponiveis e | analise linguistica/semiotica
apropriando-se de praticas colaborativas de
escrita, de construgdo coletiva do
conhecimento e de desenvolvimento de
projetos.

EMI3LP19 | Apresentar-se por meio de textos | - Campo da vida pessoal Letramento
multimodais diversos (perfis variados, gifs | - Praticas de Leitura, escuta, | Vernacular
biograficos, biodata, curriculo web, | producdo de textos (orais,
videocurriculo etc.) ¢ de ferramentas | escritos, multissemidticos) e
digitais (ferramenta de gif, wiki, site etc.), | analise linguistica/semiotica
para falar de si mesmo de formas variadas,
considerando  diferentes  situacdes e
objetivos.

EM13LP20 | Compartilhar gostos, interesses, praticas | - Campo da vida pessoal Letramento
culturais, temas/ problemas/questdes que | - Praticas de Leitura, escuta, | Vernacular
despertam maior interesse ou preocupacdo, | produ¢do de textos (orais,
respeitando ¢ valorizando diferengas, como | escritos, multissemioticos) e
forma de identificar afinidades e interesses | analise linguistica/semiotica
comuns, como também de organizar e/ou
participar de grupos, clubes, oficinas e afins.

EMI3LP21 | Produzir, de forma colaborativa, e |- Campo da vida pessoal Letramento
socializar  playlists comentadas de | - Praticas de Leitura, escuta, | Vernacular
preferéncias culturais e de | producdo de textos (orais,
entretenimento, revistas culturais, | escritos, multissemidticos) e
fanzines, e-zines ou publicagdes afins que | andlise linguistica/semiotica
divulguem, comentem e avaliem musicas,
games, séries, filmes, quadrinhos, livros,
pecas, exposigdes, espetaculos de danga etc.,
de forma a compartilhar gostos, identificar
afinidades, fomentar comunidades etc.

EMI12LP22 | Construir e/ou atualizar, de forma |- Campo da vida pessoal Letramento
colaborativa, registros dindmicos (mapas, | - Praticas de Leitura, escuta, | Vernacular

wiki etc.) de profissdes e ocupagdes de seu
interesse (4reas de atuagdo, dados sobre
formacgao, fazeres, producdes, depoimentos
de profissionais etc.) que possibilitem

producdo de textos (orais,
escritos, multissemidticos) e
analise linguistica/semidtica
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vislumbrar trajetorias pessoais e
profissionais.

EMI3LP23 | Analisar criticamente o histérico e o | - Campo de atuagdo na vida | Ambas as
discurso politico de  candidatos, | publica praticas de
propagandas politicas, politicas publicas, | - Praticas de Leitura, escuta, | letramento
programas e propostas de governo, de | producdo de textos (orais,
forma a participar do debate politico e tomar | escritos, multissemidticos) e
decisOes conscientes e fundamentadas. analise linguistica/semiotica

EM13LP24 | Analisar formas nfo institucionalizadas | - Campo de atuacdo na vida | Letramento
de participacio social, sobretudo as | publica Vernacular
vinculadas a manifestagdes artisticas, | - Praticas de Leitura, escuta,
producdes culturais, intervengdes urbanas ¢ | produgdo de textos (orais,
formas de expressdo tipica das culturas | escritos, multissemidticos) e
juvenis que pretendam expor uma | analise linguistica/semiotica
problematica ou promover uma
reflexdo/acdo, posicionando-se em relagdo a
essas producdes € manifestacoes.

EMI3LP25 | Participar de reunides na escola (conselho | - Campo de atuagdo na vida | Ambas as
de escola e de classe, grémio livre etc.), | publica praticas de
agremiacdes, coletivos ou movimentos, | - Praticas de Leitura, escuta, | letramento
entre outros, em debates, assembleias, | producdo de textos (orais,
foruns de discussdo etc., exercitando a | escritos, multissemidticos) e
escuta atenta, respeitando seu turno e tempo | analise linguistica/semidtica
de fala, posicionando-se de forma
fundamentada, respeitosa e ética diante da
apresentagdo de propostas e defesas de
opinides, usando estratégias linguisticas
tipicas de negociacdo e de apoio e/ou de
consideracao do discurso do outro (como
solicitar esclarecimento, detalhamento, fazer
referéncia direta ou retomar a fala do outro,
parafraseando-a para endossa-la, enfatiza-la,
complementa-la ou enfraquecé-la),
considerando  propostas alternativas e
reformulando seu posicionamento, quando
for caso, com vistas ao entendimento € ao
bem comum.

EM13LP26 | Relacionar textos e documentos legais e | - Campo de atuagdo na vida | Letramento
normativos de Ambito universal, nacional, | publica Dominante
local ou escolar que envolvam a defini¢do | - Praticas de Leitura, escuta,
de direitos e deveres — em especial, os | producdo de textos (orais,
voltados a adolescentes e jovens — aos seus | escritos, multissemioticos) e
contextos de produgdo, identificando ou | analise linguistica/semiotica
inferindo possiveis motivagdes e
finalidades, como forma de ampliar a
compreensao desses direitos € deveres.

EM13LP27 | Engajar-se na busca de solucdo para | - Campo de atuacdo na vida | Letramento
problemas que envolvam a coletividade, | publica Dominante
denunciando o desrespeito a direitos, | - Praticas de Leitura, escuta,
organizando e/ou  participando  de | produgdo de textos (orais,
discussdes, campanhas e  debates, | escritos, multissemidticos) e
produzindo  textos  reivindicatorios, | analise linguistica/semidtica
normatives, entre outras possibilidades,
como forma de fomentar os principios
democraticos e uma atuacdo pautada pela
ética da responsabilidade, pelo consumo
consciente e pela consciéncia
socioambiental.

EM13LP29 | Resumir e resenhar textos, por meio do | - Campo das praticas de estudo | Letramento
uso de parafrases, de marcas do discurso | e pesquisa Dominante
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reportado e de citagdes, para uso em textos
de divulgacio de estudos e pesquisas.

- Praticas de Leitura, escuta,
producdo de textos (orais,
escritos, multissemidticos) e
analise linguistica/semidtica

EMI13LP30 | Realizar pesquisas de diferentes tipos | - Campo das praticas de estudo | Letramento
(bibliografica, de campo, experimento | e pesquisa Dominante
cientifico, levantamento de dados etc.), | - Praticas de Leitura, escuta,
usando fontes abertas e confiaveis, | producdo de textos (orais,
registrando o processo e¢ comunicando os | escritos, multissemioticos) e
resultados, tendo em vista os objetivos | analise linguistica/semiotica
pretendidos e demais elementos do contexto
de producdo, como forma de compreender
como o conhecimento cientifico é produzido
e apropriar-se dos procedimentos e dos
géneros textuais envolvidos na realizacio
de pesquisas.

EMI3LP31 | Compreender criticamente textos de | - Campo das praticas de estudo | Letramento
divulgacdo cientifica orais, escritos e | e pesquisa Dominante
multissemioticos de diferentes areas do | - Praticas de Leitura, escuta,
conhecimento, identificando sua | producdo de textos (orais,
organizagdo topica e a hierarquizacdo das | escritos, multissemidticos) e
informagoes, identificando e descartando | analise linguistica/semidtica
fontes ndo confiaveis e problematizando
enfoques tendenciosos ou superficiais.

EMI13LP32 | Selecionar  informacoes e  dados | - Campo das praticas de estudo | Letramento
necessarios para uma dada pesquisa (sem | e pesquisa Dominante
excedé-los) em diferentes fontes (orais, | - Praticas de Leitura, escuta,
impressas, digitais etc.) e comparar | producdo de textos (orais,
autonomamente esses conteudos, levando | escritos, multissemidticos) e
em conta seus contextos de produgdo, | analise linguistica/semiotica
referéncias e indices de confiabilidade, e
percebendo coincidéncias,
complementaridades, contradi¢des, erros ou
imprecisdes conceituais e¢ de dados, de
forma a compreender e posicionar-se
criticamente sobre esses contetidos e
estabelecer recortes precisos.

EM13LP33 | Selecionar, elaborar e utilizar | - Campo das praticas de estudo | Letramento
instrumentos de coleta de dados e | e pesquisa Dominante
informacdes (questionarios, enquetes, | - Praticas de Leitura, escuta,
mapeamentos, opinarios) ¢ de tratamento ¢ | produgdo de textos (orais,
analise dos contetidos obtidos, que atendam | escritos, multissemidticos) e
adequadamente a diferentes objetivos de | analise linguistica/semiotica
pesquisa.

EM13LP34 | Produzir textos para a divulgacdo do | - Campo das praticas de estudo | Ambas as
conhecimento e de resultados de | e pesquisa praticas de
levantamentos e pesquisas — texto | - Praticas de Leitura, escuta, | letramento
monografico, ensaio, artigo de divulgacido | producdo de textos (orais,
cientifica, verbete de enciclopédia | escritos, multissemidticos) e
(colaborativa ou nio), infografico | analise linguistica/semidtica
(estatico ou animado), relato de
experimento, relatorio, relatorio
multimididtico de campo, reportagem

cientifica, podcast ou vlog cientifico,
apresentacoes orais, seminarios,
comunicagdes em mesas redondas, mapas
dindmicos etc. —, considerando o contexto
de producdo e utilizando os conhecimentos
sobre os géneros de divulgacdo cientifica, de
forma a engajar-se em  Processos
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significativos de socializagdo e divulgagdo
do conhecimento.

EM13LP35 | Utilizar adequadamente ferramentas de | - Campo das praticas de estudo | Letramento
apoio a apresentagdes orais, escolhendo e | e pesquisa Dominante
usando tipos e tamanhos de fontes que |- Praticas de Leitura, escuta,
permitam boa visualizacdo, topicalizando | produgcdo de textos (orais,
e/ou organizando o conteudo em itens, | escritos, multissemidticos) e
inserindo de forma adequada imagens, | analise linguistica/semidtica
graficos, tabelas, formas e elementos
graficos, dimensionando a quantidade de
texto e imagem por slide ¢ usando, de forma
harménica, recursos (efeitos de transicdo,
slides mestres, layouts personalizados,
gravacdo de dudios em slides etc.).

EMI3LP38 | Analisar os  diferentes graus de | - Campo jornalistico-midiatico | Letramento
parcialidade/imparcialidade (no limite, a ndo | - Praticas de Leitura, escuta, | Dominante
neutralidade) em  textos  noticiosos, | producdo de textos (orais,
comparando relatos de diferentes fontes e | escritos, multissemidticos) e
analisando o recorte feito de fatos/dados e | analise linguistica/semidtica
os efeitos de sentido provocados pelas
escolhas realizadas pelo autor do texto, de
forma a manter uma atitude critica diante
dos textos jornalisticos ¢ tornar-se
consciente das escolhas feitas como
produtor.

EM13LP39 | Usar procedimentos de checagem de fatos | - Campo jornalistico-midiatico | Ambas as
noticiados e fotos publicadas | - Praticas de Leitura, escuta, | praticas de
(verificar/avaliar veiculo, fonte, data e | producdo de textos (orais, | letramento
local da publicacdo, autoria, URL, | escritos, multissemioticos) e
formatacio; comparar diferentes fontes; | analise linguistica/semiotica
consultar ferramentas e sifes checadores
etc.), de forma a combater a proliferagdo de
noticias falsas (fake news).

EM13LP41 | Analisar os processos humanos e |- Campo jornalistico-midiatico | Letramento
automaticos de curadoria que operam nas | - Préaticas de Leitura, escuta, | Vernacular
redes sociais e outros dominios da internet, | producdo de textos (orais,
comparando os feeds de diferentes paginas | escritos, multissemidticos) e
de redes sociais e discutindo os efeitos | analise linguistica/semidtica
desses modelos de curadoria, de forma a
ampliar as possibilidades de trato com o
diferente e minimizar o efeito bolha e a
manipulacdo de terceiros.

EMI3LP42 | Acompanhar, analisar e discutir a |- Campo jornalistico-midiatico | Letramento
cobertura da midia diante de |- Praticas de Leitura, escuta, | Dominante
acontecimentos e questdes de relevancia | producdo de textos (orais,
social, local e global, comparando diferentes | escritos, multissemidticos) e
enfoques e perspectivas, por meio do uso de | analise linguistica/semidtica
ferramentas de curadoria (como agregadores
de contetdo) e da consulta a servigos e
fontes de checagem e curadoria de
informaciao, de forma a aprofundar o
entendimento sobre um determinado fato
ou questdo, identificar o enfoque
preponderante da midia e manter-se
implicado, de forma critica, com os fatos e
as questoes que afetam a coletividade.

EMI3LP43 | Atuar de forma fundamentada, ética e | - Campo jornalistico-midiatico | Ambas as
critica na produg¢do ¢ no compartilhamento | - Praticas de Leitura, escuta, | praticas de
de comentarios, textos noticiosos e de | producdo de textos (orais, | letramento

opinido, memes, gifs, remixes variados
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etc. em redes sociais ou outros ambientes
digitais.

escritos, multissemidticos) e
analise linguistica/semiotica

EM13LP44

Analisar formas contemporaneas de
publicidade em contexto digital
(advergame, anincios em videos, social
advertising, unboxing, narrativa
mercadologica, entre outras), e pecas de
campanhas  publicitarias e  politicas
(cartazes, folhetos, anuncios,
propagandas em diferentes midias, spofs,
jingles etc.), identificando valores e
representagdes de situagdes, grupos e
configuragdes sociais veiculadas,
desconstruindo  estereotipos, destacando
estratégias de engajamento e viralizagdo e
explicando os mecanismos de persuasdo
utilizados e os efeitos de sentido provocados
pelas escolhas feitas em termos de
elementos e recursos linguistico-discursivos,
imagéticos, sonoros, gestuais e espaciais,
entre outros.

- Campo jornalistico-midiatico
- Praticas de Leitura, escuta,
producdo de textos (orais,
escritos, multissemidticos) e
analise linguistica/semiotica

Ambas as
praticas de
letramento

EMI3LP45

Analisar, discutir, produzir e socializar,
tendo em vista temas e acontecimentos de
interesse  local ou global, noticias,
fotodenuncias, fotorreportagens,
reportagens multimidiaticas,
documentarios, infograficos, podcasts
noticiosos, artigos de opinidio, criticas da
midia, vlogs de opinido, textos de
apresentacdo e apreciacio de producdes
culturais (resenhas, ensaios etc.) ¢ outros
géneros proprios das formas de expressdo
das culturas juvenis (vlogs e podcasts
culturais, gameplay etc.), em varias midias,
vivenciando de forma significativa o papel
de reporter, analista, critico, editorialista ou
articulista, leitor, vlogueiro e booktuber,
entre outros.

- Campo jornalistico-midiatico
- Praticas de Leitura, escuta,
produgcdo de textos (orais,
escritos, multissemidticos) e
analise linguistica/semiotica.

Letramento
Vernacular

EM13LP47

Participar de eventos (saraus, competi¢des
orais, audigdes, mostras, festivais, feiras
culturais e literarias, rodas e clubes de
leitura, cooperativas culturais, jograis,
repentes, slams etc.), inclusive para
socializar obras da propria autoria (poemas,
contos e suas variedades, roteiros e
microrroteiros, videominutos, playlists
comentadas de misica etc.) e/ou
interpretar obras de outros, inserindo-se nas
diferentes praticas culturais de seu tempo.

- Campo artistico-literario

- Praticas de Leitura, escuta,
producdo de textos (orais,
escritos, multissemidticos) e
analise linguistica/semiotica.

Letramento
Vernacular

EM13LP48

Identificar  assimilagdes, rupturas e
permanéncias no processo de constituicio
da literatura brasileira ¢ ao longo de sua
trajetoria, por meio da leitura e andlise de
obras fundamentais do cinone ocidental,
em especial da literatura portuguesa, para
perceber a historicidade de matrizes e
procedimentos estéticos.

- Campo artistico-literario

- Praticas de Leitura, escuta,
producdo de textos (orais,
escritos, multissemidticos) e
analise linguistica/semiotica.

Letramento
Dominante

EMI13LP49

Perceber as peculiaridades estruturais e
estilisticas de diferentes géneros literarios (a
apreensdo pessoal do cotidiano nas

- Campo artistico-literario
- Praticas de Leitura, escuta,
producdo de textos (orais,

Ambas as
praticas de
letramento
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cronicas, a manifestacio livre e subjetiva
do eu lirico diante do mundo nos poemas, a
multipla perspectiva da vida humana e
social dos romances, a dimenséo politica e
social de textos da literatura marginal e
da periferia etc.) para experimentar os

escritos, multissemidticos) e
analise linguistica/semiotica.

diferentes angulos de apreensdo do
individuo e do mundo pela literatura.

EMI13LP52 | Analisar  obras  significativas  das | - Campo artistico-literario Ambas as

literaturas brasileiras e de outros paises e | - Praticas de Leitura, escuta, | praticas de
povos, em especial a portuguesa, a | producdo de textos (orais, | letramento
indigena, a africana e a latino-americana, | escritos, multissemioticos) e
com base em ferramentas da critica literaria | analise linguistica/semiotica.
(estrutura da composi¢do, estilo, aspectos
discursivos) ou outros critérios relacionados
a diferentes matrizes culturais, considerando
o contexto de produgdo (visdes de mundo,
didlogos com outros textos, inser¢oes em
movimentos estéticos e culturais etc.) e o
modo como dialogam com o presente.

EMI13LP53 | Produzir apresentacdes e comentarios | - Campo artistico-literario Letramento
apreciativos e criticos sobre livros, filmes, | - Praticas de Leitura, escuta, | Vernacular
discos, cangdes, espetaculos de teatro e | produgdo de textos (orais,
danga, exposigdes etc. (resenhas, vlogs e | escritos, multissemidticos) e
podcasts literarios e artisticos, playlists | analise linguistica/semidtica.
comentadas, fanzines, e-zines etc.).

EMI13LP54 | Criar obras autorais, em diferentes | - Campo artistico-literario Letramento
géneros ¢ midias — mediante selecdo e | - Praticas de Leitura, escuta, | Vernacular

apropriagdo de recursos textuais e
expressivos do repertdrio artistico —, e/ou
producoes derivadas (pardédias,
estilizacbes, fanfics, fanclipes etc.), como
forma de dialogar critica e/ou
subjetivamente com o texto literario.

producdo de textos (orais,
escritos, multissemidticos) e
analise linguistica/semiotica.

Fonte: elaboracdo propria.

A partir do que consta no quadro, ¢ possivel perceber um cenario otimista quanto as

orientacdes para o trabalho com as praticas de letramentos, ja que a quantidade de habilidades

de letramentos vernaculares e de letramentos dominantes ¢ equilibrada, incluindo até

habilidades que sdo atravessadas por ambas designagoes.

Entao, dando sequéncia e ampliando o que foi discutido at¢ o momento, a proxima

se¢do busca analisar seis (6) habilidades dentre as que estdo dispostas no quadro acima.

4. COMO A BNCC ABORDA AS PRATICAS DE LETRAMENTOS?

A presente se¢do busca analisar seis (6) habilidades listadas no quadro acima, a partir

do referencial tedrico formado por Barton e Hamilton (1998), que definem o conceito de

letramentos vernaculares; por Kleiman (1995), Kleiman e Sito (2016) e Kleiman e Santos
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(2019), que contribuem com os estudos voltados aos letramentos no Brasil; e por bell hooks?
(2017), Morrell (2008), Souza (2011) e Street (1984, 2014), com relagdo as praticas de
letramentos no contexto escolar.

Para isso, as habilidades selecionadas para a andlise foram as seguintes: a)
EMI13LP29 e EM13LP30, de natureza dominante; b) EM13LP45 e EM13LP21, voltadas aos
letramentos vernaculares, e ¢) EM13LP43 e EM13LP49, relacionadas a ambas as praticas de
letramentos. Respectivamente serdo denominadas de Habilidade 1 a Habilidade 6.

A comecar pela Habilidade 1 (EM13LP29°), que consideramos estar alinhada as
praticas de letramentos dominantes, podemos perceber a imediata presenca de dois géneros
discursivos tradicionalmente trabalhados no ambiente escolar, sendo eles o resumo € a
resenha. Nesse caminho, o excerto presente no Quadro 1 nos permite visualizar comandos
que, apesar de darem margem para os estudantes colocarem em suas produgdes de texto e em
suas experiéncias leitoras as suas proprias bagagens culturais e sociais, acabam fazendo parte
do arcabougo de géneros discursivos preferidos tanto pela escola quanto pela universidade.
Além disso, a Habilidade 1 ainda sugere esse aprendizado “para uso em textos de divulgacgdo
de estudos e pesquisas”, reforcando ainda mais o aspecto dominante que a contempla, uma
vez que direciona a agdo de resumir e resenhar para posteriores producdes de textos, que
também sdo de um campo de atuacdo tradicionalmente dominante.

Seguindo essa mesma logica, a Habilidade 2 (EM13LP30%) também demonstra uma
tendéncia aos letramentos dominantes, uma vez que ela menciona acdes e géneros discursivos
que ndo promovem encontros possiveis para que os estudantes se expressem por meio de
praticas intrinsecas as suas culturas juvenis. Para exemplificar, ela fala sobre “compreender
como o conhecimento cientifico ¢ produzido” por meio “dos géneros textuais envolvidos na
realizacdo de pesquisas”. Ou seja, a Habilidade 2 valoriza a busca ativa dos estudantes por
conhecimentos cientificos, mas ndo incentiva que tais conhecimentos também sejam
construidos por meio de letramentos mais palpaveis a eles e as suas comunidades.

Entdo, em outras palavras, o raciocinio tracado por essas habilidades, que estdo
voltadas as praticas de letramentos dominantes, implica dois fatores: o primeiro é a

concepcdo de que a producdo e o consumo do que € cientifico estdo ligados somente aos

2 A autora em questdo prefere ser referenciada com o nome em letras mintusculas.

> A Habilidade 1 possui a seguinte orientagdo: “Resumir € resenhar textos, por meio do uso de parafrases, de
marcas do discurso reportado e de citagdes, para uso em textos de divulgacdo de estudos e pesquisas.”

* A Habilidade 2 delineia que “Realizar pesquisas de diferentes tipos (bibliografica, de campo, experimento
cientifico, levantamento de dados etc.), usando fontes abertas e confiaveis, registrando o processo e
comunicando os resultados, tendo em vista os objetivos pretendidos e demais elementos do contexto de
producdo, como forma de compreender como o conhecimento cientifico ¢ produzido e apropriar-se dos
procedimentos e dos géneros textuais envolvidos na realizacdo de pesquisas.”
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géneros do discurso da esfera escolar, a exemplo de artigos de divulgagdo cientifica, textos
dissertativo-argumentativos, resenhas e resumos; e o segundo ¢ que trazem a baila géneros
discursivos que, apesar de serem extremamente relevantes para a apropriacdo de técnicas
argumentativas e defesas de pontos de vista, dificilmente fardo sentido para os estudantes que
ndo seguirem carreira académica depois de concluirem o Ensino Médio.

Além disso, as habilidades dominantes selecionadas pouco comentam sobre o
contexto social dos estudantes, o que contribui para um distanciamento entre o conteudo a ser
aprendido e o real sentido e aplicacdo dele para os alunos dentro e fora da sala de aula. Sobre
esse ponto, Street (1984, 2014) nos lembra sobre a importancia de considerarmos o contexto
social no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que sem o sujeito ver sentido na
lingua(gem), ele a vera como algo abstrato, imutavel, inacessivel.

Street (2014) explica, entdo, alguns pontos que colaboram para que esse quadro
acontega, dentre os quais encontramos tanto o distanciamento entre lingua e sujeitos' quanto

os usos metalinguisticos? que dela se fazem. Nas palavras do autor,

as maneiras como a lingua ¢ tratada como se fosse uma coisa, distanciada
tanto do professor quanto do aluno e impondo sobre eles regras e
exigéncias externas, como se nio passassem de receptores passivos' (...)
as maneiras como 0s processos sociais de leitura e escrita sdo referenciados
e lexicalizados dentro de uma voz pedagdgica como se fossem
competéncias independentes e neutras, e nio carregadas de significacio
para as relacées de poder e para a ideologia.? (...) (STREET, 2014, p. 129,
grifos nossos)

Nessa mesma direcdo, Morrell (2008, p. 210) comenta sobre os impactos que 0s
estudantes sofrem, em especial os que j4 chegam a escola de forma marginalizada, com as
relagdes de poder que se efetivam por meio de praticas descontextualizadas, ao afirmar que
os alunos “tém sua lingua e cultura implicitamente rejeitadas assim que pisam na escola”,
tornando necessario que a escola, entdo, reconhega “como eles querem existir no mundo e
como eles querem ter acesso aos textos” (MORRELL, 2008, p. 208).

Assim, cabe uma reflexdo sobre como até os letramentos dominantes perdem alcance
quando desassociados da realidade do aluno. Resenhas, resumos, textos de divulgacao
cientifica e outros géneros perdem a relevancia de formagao educacional para os estudantes,
dando lugar a repulsa e ao sentimento de ndo pertencimento as aprendizagens

institucionalizadas por nao verem sentido nelas.
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Ja em relagao as habilidades voltadas aos letramentos vernaculares e comegando pela
Habilidade 3 (EMI13LP45°%), é possivel verificar a presenca de géneros que ndo sdo
vinculados a esfera escolar, mas sim as esferas cotidianas, ¢ que demonstram um maior
acolhimento ao que os estudantes ja leem, escutam e até mesmo produzem em seu dia a dia.
Tal fato fica evidente por meio dos géneros mencionados, que sdo as fotodenuncias, os
infogrdficos, os podcasts, os vlogs de opinido, dentre outros com o foco na expressividade a
partir de praticas que sejam, além de autorais, reflexivas e criticas perante os acontecimentos
locais ou globais, mas que ainda ndo se estruturam textualmente fora da escola.

Esses géneros, além de multissemioticos, mobilizam as praticas de letramentos
vernaculares porque partem de vinculos sociais e s6 podem ser estudados em sala de aula se
forem analisados socialmente. S3o vinculos que articulam dominios digitais, verbais e
culturais e que ndo perderdo a validade quando os alunos sairem do ensino regular. Outro
ponto que corrobora a tendéncia vernacular ¢ a presenca de outros géneros proprios das
formas de expressdo das culturas juvenis, demonstrando uma valorizag¢do por parte da BNCC
para com essas culturas e, mais ainda, para com os jovens que fazem parte da escola.

A Habilidade 4 (EM13LP21°) também vai nessa dire¢do, pois valoriza praticas que
tétm em comum a participagdo colaborativa e cultural dos estudantes. Sao exemplos de
géneros que a habilidade indica as fanzines, os e-zines, as revistas culturais que sao
encontrados fora da esfera escolar. Além disso, o trecho explicita a importancia de as
producdes dos alunos terem relacdo com as suas preferéncias culturais, incentivando-os a
comentar, divulgar e avaliar desde musicas até¢ games e espetaculos de danga. Tais
observacdes culminam em uma habilidade que vai ao encontro da proposta dos letramentos
vernaculares, justamente por valorizar o estudante enquanto pessoa circunscrita no mundo
atual, com anseios e com contribui¢cdes que podem fazer da aula um evento muito mais rico a
partir do seu protagonismo.

Além desse ponto, ¢ importante salientar que as praticas de letramentos vernaculares

também contribuem de forma politica, cultural e cientifica nas relacdes de ensino e

> A Habilidade 3 propde “Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e acontecimentos de
interesse local ou global, noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens multimididticas, documentarios,
infograficos, podcasts noticiosos, artigos de opinido, criticas da midia, viogs de opinido, textos de apresentagao
e apreciacdo de produgdes culturais (resenhas, ensaios etc.) e outros géneros proprios das formas de expressdo
das culturas juvenis (viogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repoérter, analista, critico, editorialista ou articulista, leitor, vlogueiro e booktuber, entre
outros.”

¢ A Habilidade 4 orienta a “Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists comentadas de preferéncias
culturais e de entretenimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou publicagdes afins que divulguem,
comentem e avaliem musicas, games, séries, filmes, quadrinhos, livros, pecas, exposigdes, espetaculos de danga
etc., de forma a compartilhar gostos, identificar afinidades, fomentar comunidades etc”
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aprendizagem, uma vez que promovem a (re)consciéncia social. Sobre isso, bell hooks (2017)
observa o lugar do entusiasmo na sala de aula e como ele ¢ um dos grandes responsaveis por
instigar os estudantes a quererem se apropriar das praticas de letramento e de linguagem, mas
também mostra que somente ele ndo ¢ suficiente para tecer um processo empolgante de se

aprender. A autora afirma que

Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade de gerar entusiasmo ¢
profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos outros, por ouvir a
voz uns dos outros, por reconhecer a presenga uns dos outros. Visto que a
grande maioria dos alunos aprende por meio de praticas educacionais
tradicionais e conservadoras e s6 se interessa pela presenga do professor,
qualquer pedagogia radical precisa insistir em que a presenga de todos seja
reconhecida. E preciso demonstra-la por meio de préaticas pedagogicas (...),
o professor precisa valorizar de verdade a presenca de cada um. Precisa
reconhecer permanentemente que todos influenciam a dindmica da sala de
aula, que todos contribuem. Essas contribui¢des sdo recursos. (...) O
entusiasmo ¢ gerado pelo esforgo coletivo. (bell hooks, 2017, p. 18)

Nesse sentido, o conceito das praticas de letramentos vernaculares se relaciona com as
reflexdes de hooks (2017), uma vez que essas praticas so se efetivam quando construidas com
a presenga e o reconhecimento do coletivo; quando significadas em um todo social que queira
contribuir com seus conhecimentos prévios, que serdo vernaculares e, portanto, recursos; mas
que sobretudo possam identificar, no processo de ensino e aprendizagem, um sentido maior
do que tirar nota maxima em uma prova.

Em adendo, Souza (2011), ao comentar sobre a cultura hip-hop, intrinsecamente

ligada aos letramentos vernaculares, argumenta que

O universo dessa cultura leva em conta tanto as praticas educativas das
quais os jovens compartilharam na esfera escolar, que nem sempre tém
precedentes em seus grupos de origem, como aquelas produzidas por eles na
esfera do cotidiano, atribuindo-lhes significados, objetivos, e tornando-as
proprias. (SOUZA, 2011, p. 35)

Ou seja, uma pratica de letramento vernacular ndo exclui uma dominante; muito pelo
contrario. Elas, ao se unirem, formam uma aprendizagem muito mais completa e ligada ao
direito de aprender socialmente. Cabe ainda comentar que os letramentos vernaculares
também podem ser letramentos de resisténcia social, visto que utilizam das praticas
cotidianas que crescem a partir de lutas e de coletivos sociais.

Enfim, uma observacdo antes de continuarmos para a ultima parte da analise. No
estudo com as trinta e quatro (34) habilidades presentes no componente curricular Lingua

Portuguesa para o Ensino Médio que estavam de acordo com a abordagem das praticas de
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letramento, oito (8) delas foram categorizadas enquanto pertencentes tanto ao grupo de ordem
dominante quanto ao grupo de ordem vernacular. Tal verificagdo ja nos mostra, embora ndo
explique ou justifique por si s6, uma amostra de como seriam as aulas a partir de
complementacdes que valorizassem ambos os letramentos em busca de um “bem maior”, que
seria o pleno desenvolvimento do sujeito estudante.

Dito isso, a Habilidade 5 (EM13LP43") promove um interessante encontro de ambos
os letramentos. Isso porque incentiva a producdo de géneros tanto de natureza dominante
(textos noticiosos e de opinido), quanto de natureza vernacular (memes, gifs, remixes). Aqui,
diferentemente do que observamos nas Habilidades 1 e 2, os géneros que contemplam “textos
noticiosos e¢ de opinido” tendem a se constituir a partir da bagagem sociocultural dos
estudantes, uma vez que estdo acompanhados de géneros que ndo serdo somente trabalhados
em sala de aula, mas vivenciados principalmente fora dela. Além disso, a Habilidade 5
refor¢ga o trabalho com comportamentos éticos, fundamentados e criticos na elaboragao
desses géneros e atuacdo nas praticas intrinsecas a eles.

Na sequéncia, a Habilidade 6 (EM13LP49%) também vai ao encontro dessa mescla,
uma vez que comenta sobre cromicas e romances (gé€neros tipicamente dominantes e
altamente valorizados pela institui¢do escolar), mas também aborda aspectos da literatura
marginal e da periferia (que engloba praticas vernaculares). A habilidade ainda recomenda
um estudo comparativo, a fim de “experimentar os diferentes dngulos de apreensdo do
individuo e do mundo pela literatura”, o que pode vir a enriquecer a aula e o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes. Ela reforga, ainda, a importancia do estudo das
dimensdes politicas e sociais dos textos, também de modo a contribuir para uma maior e mais
relevante valorizagao dos letramentos vernaculares.

Entdo, a partir da analise das seis (6) habilidades, foi possivel observar que a BNCC
(2018) ndo s6 contempla os letramentos vernaculares de forma politica e social, como
também possui algumas habilidades que mesclam os géneros de ambas as ordens para uma
maior emancipa¢do dos estudantes, embora ndo deixe de dar destaque também aos

letramentos dominantes.

7 A Habilidade 5 orienta o que segue: “Atuar de forma fundamentada, ética e critica na producdo e no
compartilhamento de comentarios, textos noticiosos ¢ de opinido, memes, gifs, remixes variados etc. em redes
sociais ou outros ambientes digitais”

8 A Habilidade 6 propde: “Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros literarios (a
apreensao pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestagdo livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos
poemas, a multipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimensao politica e social de textos da
literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos de apreensdo do individuo e do
mundo pela literatura.”
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados analisados na se¢do anterior, foi possivel evidenciar como as seis
(6) habilidades selecionadas para a discussdo demonstram particularidades que as
representam enquanto praticas de letramento vernaculares, praticas de letramento dominantes
e praticas que mesclam ambas as definic¢des.

Nesse sentido, a ancora necessaria para desenvolver as analises partiu do conceito de
letramentos, cujo posicionamento nos afirma a importancia do contexto social no exercicio da
lingua(gem). Assim, foi possivel compreender que as praticas de letramentos, quando
situadas e significativas aos interlocutores, vao além do puro “saber”, de modo a contemplar
o “saber dizer” (KLEIMAN, 1995, p. 27).

Indo um pouco mais além, chegamos ao questionamento das relagdes de poder
(STREET, 1984; 2014) que envolvem as situacdes de interacao e de aprendizagem de que um
estudante pode participar, e que podem tanto privilegiar os alunos quanto deslegitima-los
enquanto cidaddos que tém direito a educacdo. Dessa forma, neste trabalho, apresentamos o
que sdo as praticas de letramentos vernaculares e analisamos como elas aparecem no
documento que ¢, hoje, o mais importante para a construgdo dos curriculos escolares e que,
portanto, norteia boa parte dos projetos e planos de aula das institui¢des de ensino brasileiras.

Sobre a andlise, identificamos que, dentre as trinta e quatro (34) habilidades
classificadas como representativas de praticas de letramentos, treze (13) sdo dominantes,
treze (13) sdo vernaculares e oito (8) correspondem a uma mescla de ambas as praticas
presentes na area de Linguagens/Lingua Portuguesa. Entdo, podemos perceber um equilibrio,
a principio, com relagdo a ambas as praticas de letramentos, envolvendo as vernaculares ao
invés de omiti-las.

A esse respeito, Kleiman, Vianna e de Grande (2019, p. 739) incentivam que as
praticas de letramentos vernaculares também passem a constar com mais assiduidade nos
curriculos e nos materiais didaticos, a fim de contribuir para uma maior “legitimacdo dos
saberes produzidos por esses grupos [marginalizados] e para o fortalecimento de seus
discursos”. Essa iniciativa visa tanto um favorecimento quanto uma reparagao sociocultural
aos grupos que, historica e politicamente, foram pormenorizados, inferiorizados,
estigmatizados e que tiveram seus saberes deslegitimados em fun¢do da credibilidade
concedida somente aos grupos e as praticas dominantes.

Assim, por meio de uma maior visibilidade e implementacdo de aulas que tenham

como bussola praticas de letramentos que levem em consideracdo os saberes e as culturas
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juvenis dos estudantes, muito possivelmente a quantidade de alunos engajados nas aulas
aumentara exponencialmente. Isso porque eles passardo a se sentir mais conectados ao espago
escolar ao perceberem suas multiplas identidades representadas e (re)construidas a partir das
praticas letradas que valorizem suas esséncias, legitimando-as.

Essas mudangas paradigmaticas, embora simples de serem tecidas por meio de
palavras neste texto, encontrardo muitos desafios ao serem empreendidas nas realidades
escolares. Sobre esse ponto, bell hooks (2017, p. 51) atesta que os professores tendem a ficar
apreensivos “com as implicacdes politicas de uma educagdo multicultural, pois t€m medo de
perder o controle da turma caso nao haja um modo unico de abordar um tema, mas sim
modos multiplos e referéncias multiplas”. Obviamente, tal comportamento ndo deve servir de
mote para culpabilizar nenhum docente, mas, sim, deve ser compreendido como um indicio
da responsabilidade de gestdes que estdo no topo da hierarquia educacional e que precisam se
organizar para promover formagdes continuadas para as escolas e suas equipes como politica
educacional publica de Estado, de modo a potencializar as percepgdes solidarias dos
professores com relagdo as praticas de letramento que trardo para as salas de aula culturas
intrinsecamente juvenis.

Neste trabalho, portanto, teci consideragdes relacionadas as praticas de letramentos
que sdao mencionadas nas habilidades da 4rea da Lingua Portuguesa destinada ao Ensino
Médio e propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Isso nao
significa, entretanto, que as reflexdes aqui desenvolvidas devam se limitar as conclusoes
académicas e ao fim desta secdo, uma vez que o respeito, a legitimidade e a voz aos/dos
nossos estudantes devem sempre ser o cerne para quaisquer mudangas no panorama
educacional.

A escola ainda € o espago com maior potencialidade para o desenvolvimento critico,
humano e empatico em nosso mundo, sendo resisténcia e coragem para todos os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. Essa poténcia, necessdria para a constru¢do de uma
sociedade mais equanime, ¢ justamente o que o trabalho com as praticas de letramentos
vernaculares objetiva ao reconhecer nos estudantes bagagens culturais e identidades que sao
essenciais ao aprendizado, as possibilidades de mudangas sociais e a resisténcia contra a

omissdo de seus valores e dizeres.
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