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RESUMO

Por meio deste estudo investigamos a producéo académica sobre Educacdo Ambiental na Educacao
Infantil ao longo dos ultimos 10 anos, utilizando a Revista Brasileira de Educacdo Ambiental
(RevBEA) como fonte de analise. O objetivo foi identificar o que foi produzido sobre o tema,
destacando os temas abordados e tendéncias de pesquisa sobre o assunto. A abordagem desse
estudo foi qualitativa baseada na revisdo de literatura. A pesquisa revelou que, apesar da
abundéancia de publica¢bes na RevBEA durante esse periodo, a quantidade de estudos dedicados a
relacdo entre Educacdo Ambiental e Educacdo Infantil é limitada. No entanto, foi possivel
identificar autores e autoras comprometidos com a tematica, demonstrando preocupagdo e
engajamento nessa area. Uma reflexéo significativa deste estudo é a necessidade de desenvolver
um pensamento critico em relacdo a Educacdo Ambiental e refletir sobre a interagdo das criangas
com a natureza. Essa reflexdo ressalta a importancia de uma formacdo abrangente, em uma
perspectiva contextualizadora e interdisciplinar com professores e professoras, visando praticas
educativas e de cuidado transformadoras.

Palavras-chave: Infancias. Meio Ambiente. Formacao de Professores e Professoras.



ABSTRACT

Through this study, we investigated the academic production on Environmental Education in Early
Childhood Education over the last 10 years, using the Brazilian Journal of Environmental
Education (RevBEA) as a source of analysis. The objective was to identify what was produced on
the subject, highlighting the topics addressed and research trends on the subject. The approach of
this study was qualitative based on the literature review. The research revealed that, despite the
abundance of publications in RevBEA during this period, the amount of studies dedicated to the
relationship between Environmental Education and Early Childhood Education is limited.
However, it was possible to identify authors committed to the theme, demonstrating concern and
engagement in this area. A significant reflection of this study is the need to develop critical thinking
in relation to Environmental Education and reflect on children's interaction with nature. This
reflection emphasizes the importance of a comprehensive training, in a contextualizing and
interdisciplinary perspective with teachers, aiming at transforming educational and care practices.

Keywords: Childhoods. Environment. Training of Teachers.
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1 INTRODUCAO

Um dos primeiros espacos que uma crianca é inserida na sociedade, depois das familias, é
a escola, onde o saber sobre a natureza, na perspectiva do ensino, é introduzido. No entanto, é
importante reconhecer que a imersdo em uma rica interagdo com o meio ambiente pode variar
significativamente, pois as experiéncias prévias da crianca, anteriores a sua chegada a escola,
desempenham um papel fundamental nessa relacdo. Essas experiéncias sdo desenvolvidas pelo
meio social em que a crianga vive, que pode abranger areas urbanas, rurais ou outras realidades,
gerando contextos distintos de interacdo com 0 meio ambiente.

As instituicdes de Educagdo Infantil tém, dentre suas responsabilidades, garantir um
ambiente seguro e acolhedor, estimular o desenvolvimento de aspectos fisicos, cognitivos,
emocionais, sociais e linguisticos. A Educacdo Infantil também tem a responsabilidade de
promover o0 contato com a natureza e a Educacdo Ambiental entre as criangas, sendo processos
fundamentais para o desenvolvimento das criangas, contribuindo com a consciéncia ecolégica, com
0 conhecimento de préticas sustentaveis, valorizando e despertando interesse pela natureza.

Como estudante de Ciéncias Bioldgicas, sempre nutri interesse pela Educacdo Ambiental e
sua relevancia para a sociedade em que vivemos. Entendo que ela é um processo educativo de
conscientizagdo e compreensdo do ambiente em que estamos inseridos, reconhecendo a
importancia dos recursos naturais e assumindo a responsabilidade em nossas escolhas para garantir
presente e futuro mais sustentaveis. Durante a licenciatura, tive a oportunidade de trabalhar com
criangas e adolescentes no Ensino Fundamental e Médio, despertando o desejo de ampliar meus
conhecimentos para a Educacao Infantil. Foi nesse contexto que surgiu o interesse em compreender
a Educacdo Ambiental nessa fase da vida das criancas.

Diante disso, na presente pesquisa, busquei investigar a producdo académica sobre
Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil, analisando revistas académicas, a fim de identificar as
principais tendéncias, lacunas e contribui¢cbes no campo da educacdo ambiental com criangas.
Durante o caminhar da pesquisa, muitos questionamentos surgiram: sera que estamos
desenvolvendo com as criangas como compreender e enfrentar desafios ambientais atuais e
futuros? Estamos aproveitando plenamente o potencial das escolas de Educagdo Infantil como
agentes de transformacdo ambiental? Como podemos articular a Educacdo Ambiental nos

curriculos, proporcionando uma abordagem significativa? Essas questdes me levam a refletir sobre
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a importancia de explorar mais profundamente o tema e refletir sobre a possibilidade de uma
educacdo ambiental engajadora e transformadora desde os primeiros anos de vida das criangas.

Um dos primeiros materiais para a investigacdo que utilizei foi a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), curriculo de referéncia oficial atual no Brasil. Na BNCC para
a Educacdo Infantil, estdo preservadas as funcBes e a importancia do educar e cuidar, como ja
encontrdvamos no referencial curricular, o RCNEI. No documento da BNCC, na etapa de Educacao
Infantil, também sdo destacados os direitos de aprendizagem da crianca que sdo o conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Apesar de ser subentendido que esses direitos
ocorrem no meio ambiente, a Educacdo Ambiental nunca é mencionada, embora seja intrinseca as
experiéncias de brincar, conviver e explorar. Com objetivos de aprendizagem detalhados nos
campos de experiéncia, parece ndo ser intencional a omissdo da Educacdo Ambiental.

A partir desse estudo inicial, surgiu a necessidade de compreender a histéria da Educacgéo
Ambiental e da Educagéo Infantil, bem como sua interconexao, para fundamentar os rumos dessa
pesquisa. Dessa forma, o objetivo desse trabalho € identificar o que foi produzido ao longo dos
ultimos 10 anos sobre o tema na Revista Brasileira de Educacdo Ambiental (RevBEA),
evidenciando os temas mais abordados, objetivos das pesquisas e principais consideragoes,
destacando as concepcOes de Educacdo Ambiental e Educacdo Infantil, almejando responder a
seguinte pergunta: o que tem se produzido sobre Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil?
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2 REFERENCIAL
2.1 A Educacdo Ambiental

A preocupagdo com 0 meio ambiente é cada vez mais urgente e necessaria em nosso mundo.
A natureza é fonte de vida e recursos essenciais para a sobrevivéncia da humanidade, e a Educacéo
Ambiental (EA) surge como uma ferramenta importante para a conscientizacao sobre a preservacao
e cuidado com o meio ambiente, buscando promover mudancas de habitos e comportamentos em
relagdo ao meio ambiente, visando a construcdo de uma sociedade mais sustentavel e consciente
de sua relacdo com o planeta. Nesse sentido, € importante fazer um resgaste histérico de como a
EA surgiu.

Para Carlos da Silva (2017), a EA é um processo educativo que visa proporcionar
conhecimentos sobre as questdes ambientais, promovendo uma perspectiva sobre o meio ambiente
e incentivando agdes transformadoras em prol da conservacdo ambiental. Com esse aprendizado,
as pessoas tornam-se agentes de mudanca, capazes de contribuir para a constru¢cdo de uma
sociedade mais sustentavel e conscientes de seu impacto na natureza.

A préatica de EA acontece ha bastante tempo, apesar de seu termo ter surgido
aproximadamente na década de 70. A interagdo entre o ser humano e a natureza ocorre desde 0s
primordios da humanidade e a principio homens e mulheres eram dominados pela natureza e essa
relacdo comeca a se inverter com o surgimento da agricultura (SOUZA, 2011).

Em 1864, foi publicado o primeiro livro com foco em questfes ambientais, intitulado Man
and nature: or physical geography as modified by human action (O homem e a natureza: ou
geografia fisica modificada pela acdo humana) onde o autor diplomata americano George Perkin
Marsh alertava sobre a exploracdo predatoria da humanidade a natureza. A obra é considerada a
primeira andlise detalhada sobre essa exploracdo, prevendo consequéncias terriveis para a
sociedade se ndo houvesse mudancas (TALAMONI et. al., 2015). No ano de 1869, foi proposto o
termo “‘ecologia” pelo bidlogo alemdo Ernest Haeckel, para estudar as relagdes entre as espécies e
0 meio ambiente.

Pouco mais que duas décadas depois da publicacdo do livro de Marsh, em 1889, a EA
passou a pequenos passos a tornar-se assunto entre cientistas, entre eles o bidlogo e filésofo Patrick
Geddes:

O escocés Patrick Geddes (1854-1933) alega que “uma crianga em contato com a
realidade do seu ambiente ndo s6 aprenderia melhor, mas também desenvolveria
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atitudes criativas em relagdo ao mundo em sua volta” (Insight into environmental
education, p.3). Geddes ¢ considerado pai/fundador da EA (DIAS, 2022, p. 30).

A jornalista Rachel Carson, com suas 44 edicdes de Silent Spring (Primavera Silenciosa)
causou desconforto internacional com a publicacdo do seu livro, por debater de maneira critica
sobre 0 uso de agrotoxicos nos Estados Unidos nas décadas de 1940 e 1950, sendo um grande
classico na histdria do movimento ambientalista. A primeira edicéo foi langada em 1961.

Poucos anos depois, em 1965, a expressao Environmental Education (Educacdo Ambiental)
foi ouvida pela primeira vez no Reino Unido. Na época, ja se reconhecia a importancia da EA como
uma parte essencial da formacéao de todos os cidad&os e ndo apenas como uma abordagem voltada
para a conservacao ou ecologia aplicada, esta Ultima muitas vezes vista como restrita ao campo da
biologia. (DIAS, 2022).

Em 1968, em uma conferéncia sobre Educacdo realizada ainda no Reino Unido foi
recomendada a fundacgdo de uma Sociedade para a Educacdo Ambiental (Society for Environmental
Education — SEE). E segundo Silva (2017), no mesmo ano, em Roma, trinta especialistas de paises
desenvolvidos discutiram temas relacionados ao consumo, reservas de recursos naturais nao
renovaveis e o crescimento da populacdo mundial. Tal discussdo levou a percepcao da necessidade
de educar a populacéo para o desenvolvimento sustentavel e o uso racional dos recursos naturais.
Genebaldo Freire Dias (2022) chamou esse grupo de cientistas de Clube de Roma.

De acordo com Dias (2022), no decorrer dos anos, varios movimentos, publicacdes e
reunides foram sendo fundamentadas para que a EA crescesse e fosse difundida no mundo. Como
em 1969, em que a ONU e a Unido Internacional pela Preservacdo da Natureza especificaram
“preservagdo” sendo um termo definido como “o uso racional do meio ambiente a fim de alcancar
a mais elevada qualidade de vida para a humanidade”. Em 1970 o termo Educagdo Ambiental
finalmente passou a ser utilizado nos Estados Unidos e foi a primeira nacao a aprovar a Lei sobre
EA (EE Act). Ainda em 1970, foi publicado um manual para professores e professoras e outro para
estudantes com orientacGes sobre a exploracéo da natureza presente nas cidades, mesmo que apenas
vestigios. Esses manuais foram idealizados pela National Audubon Society (Sociedade Nacional
de Audubon), com o titulo A place to live (Um lugar para viver).

No Brasil, também havia discussdes acerca da EA, tanto que em 1971 foi criada a

Associacdo Galcha de Protecdo ao Ambiente Natural (Agapan). Ao mesmo tempo que surgem 0s
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European Conservation Year (Ano Europeu da Conservacgéo), que foram programas de criagao de
técnicas de ensino sobre 0 meio ambiente, esses programas impulsionaram positivamente a EA.

Em 1972, teve inicio os mais importantes eventos para a EA internacionalmente com a
Conferéncia de Estocolmo, reconhecendo o desenvolvimento da EA como ferramenta para o
combate & crise ambiental mundial.

De 5 a 16 de junho, na Suécia, representantes de 113 paises participaram da
Conferéncia de Estocolmo/Conferéncia da ONU sobre o Ambiente Humano. A
conferéncia gera a Declaracdo sobre o Ambiente Humano, atendendo a
necessidade de estabelecer uma visdo global e principios comuns que serviriam
de inspiragcdo e orientacdo a humanidade, para preservacdo e melhoria do
ambiente humano. Oferece orientacdo aos governos, estabelece o Plano de Agao
Mundial e, em particular, recomenda que seja estabelecido um programa
internacional de EA, visando educar o cidaddo comum, para que este maneje e
controle seu ambiente. (DIAS, 2022, p. 36).

Bianca Rufino e Cristina Crispim (2015) acrescentam que durante a conferéncia ocorreram
eventos controversos que afetaram a imagem de paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento,
inclusive o Brasil, pois expressaram sua insatisfa¢cdo com a postura dos paises industrializados, que
utilizavam discursos ambientalistas para impedir o investimento em industrias nesses paises. Em
resposta a essa situacdo, alguns representantes brasileiros, que participaram da conferéncia,
pareceram ter acolhido a poluicdo, tendo sido divulgado, inclusive, um cartaz com os dizeres: “Bem
vindos a poluicdo, estamos abertos para ela. O Brasil € um pais que ndo tem restricdes. Temos
varias cidades que receberiam de bragos abertos a sua poluicdo, porque o que nds queremos sao
empregos, sdo dolares para o novo desenvolvimento”. Segundo Dias (2022) esses acontecimentos
no Brasil foram um escandalo internacional.

Em 1973, no Brasil, é criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), que segundo
Carlos Loureiro e Maryane Saisse (2014) a criacdo da SEMA pode ser considerada um marco
inicial para a perspectiva da EA no pais.

Trés anos depois, em 1975, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) promoveu em Belgrado (Sérvia) o Encontro Internacional em EA, que reuniu
65 paises representados por seus especialistas. Durante a reunido, foram estabelecidos principios e
diretrizes para um programa internacional de EA, que deveria ser continuo, multidisciplinar,
adaptado as diferengas regionais e focado nos interesses nacionais. Ficou acordado que haveria
uma conferéncia intergovernamental em dois anos para definir as bases conceituais e

metodoldgicas para o desenvolvimento da EA em todo o mundo. (DIAS, 2022).
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O encontro em Belgrado deu origem a Carta de Belgrado, documento marcante para a EA.
A seguir um trecho da carta:

[...] Governantes e planejadores podem ordenar mudancas e novas abordagens de
desenvolvimento que possam melhorar as condi¢Ges do mundo, mas tudo isso ndo
se constituird em solugdes de curto prazo se a juventude nao receber um novo tipo
de educacdo. Isso vai requerer um novo e produtivo relacionamento entre
estudantes e professores, entre a escola e a comunidade, entre o sistema
educacional e a sociedade [...] (DIAS, 2022, p. 107).

Ao mesmo tempo € lancado em conjunto com a UNESCO e o Programa das Nac6es Unidas
para 0 Meio Ambiente (PNUMA), o Programa Internacional da Educacdo Ambiental (PIEA)
(TALAMONI et. al., 2018).

Em 1977, a conferéncia mais significativa da historia da EA ocorreu em Thilisi, na Gedrgia,
entre os dias 14 e 26 de outubro, chamada de | Conferéncia Intergovernamental sobre Educacéo
Ambiental. Durante a conferéncia, foram estabelecidos principios, estratégias, objetivos, funcgdes,
caracteristicas e recomendagdes para a EA, conforme descrito em sua declaracdo. (SILVA, 2017).

Apesar de se ter criado na Conferéncia de Thilisi elementos essenciais com todas as
orientacdes para o planejamento e desenvolvimento da EA em todas as nacgdes, o Brasil se colocou
contra m&o desse marco, para a frustragdo de ambientalistas e educadores brasileiros que buscavam
a EA como ferramenta, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) publicou o documento
intitulado Ecologia — uma proposta para o ensino de 1° e 2° graus. A proposta deste documento
foi considerada um retrocesso, pois reduzia a amplitude que a EA teria na sociedade. Enquanto a
Conferéncia de Thilisi propunha que a EA fosse acessada por todos os cidadaos de todas as idades,
regides e profissdes em um processo continuo de forma globalizadora, a proposta do documento
do MEC limitava a EA apenas as ciéncias bioldgicas (DIAS, 2022).

De acordo com Gabriella da Silva (2017), a legislacdo brasileira sobre EA teve seu marco
inicial na Lei n° 6.938/81, conhecida como “Politica Nacional do Meio Ambiente”, que ressalta a
importancia de a EA ser abordada em todos os niveis de ensino. Michele Sato (2002) argumenta
que a EA era limitada em termos de aspectos ecoldgicos e de conservagdo, sendo que os estudos
académicos da época priorizavam esses aspectos, deixando de lado outras questdes, como a
socioeconémica.

Com a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, é estabelecida a garantia do direito

constitucional de todos os brasileiros e brasileiras a EA, sendo responsabilidade do Estado
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“promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
preservagdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988, Art. 225).

Mais tarde, em 1992, realizou-se a Conferéncia das Nac¢Ges Unidas sobre o Meio Ambiente
e Desenvolvimento, conhecida como Rio-92, onde se reconheceu a insustentabilidade do modelo
de desenvolvimento entdo em vigor e resultou no estabelecimento da Agenda21 como plano de
acao para a promogéo da sustentabilidade humana. Um dos reconhecimentos importantes nesse
contexto foi o papel da EA como um processo estratégico para impulsionar esse novo modelo de
desenvolvimento (RUFINO, CRISPIM, 2015).

Em 1994, é aprovado e criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA)
que tem como finalidade conceder ferramentas politicas para fortalecer a implementacdo da EA no
pais (BRASIL, 2005).

Para Rufino e Crispim (2015) foi a partir desse ano que houve o impulsionamento da EA
no Brasil, pois 0 PRONEA foi decisivo para a assinatura da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental, pelo entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, regida pela Lei 9.795
em 1999. A lei dispunha que “a educagdo ambiental ¢ um componente essencial € permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo”, destacando ainda a importancia da formag&o de professores e professoras (BRASIL,
1999, Art. 2°, Inciso 1).

A Conferéncia das Nac6es Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, conhecida como
Rio+20, aconteceu em 2012 no Rio de Janeiro. O propoésito era abordar a renovacdo do
compromisso politico com a promocao do desenvolvimento sustentavel (NETO, NUNES, 2013).
Dias (2022) acrescenta que era esperado que metas fossem definidas, o que ndo aconteceu, e 0s
principais chefes de Estado ndo estavam presentes, mas a participacdo popular foi grandiosa.

Nos ultimos anos, ocorreram eventos isolados sobre EA, abordando conscientizacao,
sustentabilidade e preservacdo buscando o pensamento critico. Essas iniciativas reinem
especialistas, académicos e membros da sociedade civil, compartilhando conhecimentos e
discutindo estratégias educacionais eficazes para a protecdo do meio ambiente.

A EA surge como uma resposta a crescente preocupagao com a preservacao e cuidado com
0 meio ambiente. Ao longo da historia, houve marcos e momentos importantes que contribuiram
para o desenvolvimento e consolidacdo da EA como uma ferramenta para conscientizacdo e

mudanga de comportamento em relacdo ao meio ambiente.
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2.2 A Educagéo Infantil

Na Idade Média, a mortalidade infantil tinha um indice alto, isso foi atribuido as condicdes
de higiene e salde precarias. A sociedade da época considerava essas mortes como algo natural e
segundo Philippe Ariés (1978) a infancia, na ldade Média, era inexistente. Ja entre os séculos XV
e XVI, no periodo do Renascimento, a crianga passou a ser vista e seu desenvolvimento teve maior

importancia. Manuel Pinto (1997) aponta sobre essas mudancas que:

[...] a infancia constitui uma realidade que comeca a ganhar contornos a partir dos
séculos XVI1 e XVII. [...] as mudancas de sensibilidade que se comegam a verificar
a partir do Renascimento tendem a deferir a integracdo no mundo adulto cada vez
mais tarde, e, a marcar, com fronteiras bem definidas, o tempo da infancia,
progressivamente ligado ao conceito da aprendizagem e de escolarizagdo.
Importa, no entanto, sublinhar que se tratou de um movimento extremamente
lento, inicialmente bastante circunscrito as classes mais abastadas. (PINTO, 1997,
p. 44).

Apesar dessas mudangas serem restritas as classes economicamente mais favorecidas,
representam uma conquista importante, pois desencadeiam a preocupacdo da sociedade com a
educacdo e escolarizacdo das criancas, marcando 0S primeiros passos para 0 nascimento das
primeiras institui¢des de EI.

Kaétia Teixeira (2016) explica que para compreender a origem das instituicdes de El no
Brasil, se faz necessario conhecer o surgimento das primeiras organiza¢des para criancas pequenas
na Europa, incluindo suas caracteristicas, acontecimentos e avangos significativos, antes de sua
implantacdo no Brasil. Gislaine Azevedo Cruz e Magda Sarat (2015) acrescentam que entender a
influéncia da EI da Europa no Brasil se da pela preocupacéo dos colonizadores do Brasil de educar
as criancas ao modelo europeu, tornando a crianga alvo de seu processo civilizador.

As instituicGes de Educacdo Infantil sempre tiveram seus pressupostos, tendo
como ponto de partida a compreensdo de crianca e infancia. Historicamente, a
educacdo das criangas pequenas toma rumos diferentes, devido as transformacdes
sociais e econdmicas. As influéncias dos pensamentos religiosos, psicolégicos,
médicos, filosoficos e pedagdgicos, também foram eixos basilares para repensar
a educacdo ao longo dos tempos. (TEIXEIRA, 2016, p. 13).

Segundo Maria Isabel Bujes (2007) a responsabilidade do processo educativo de criangas
pequenas era atribuida apenas as familias ou aos grupos sociais aos quais as criangas estavam

inseridas. Para a EI ser como é conhecida hoje houve mudancas na sociedade e na importancia que
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tinha a fase de aprendizagem infantil. As criangas eram consideradas adultos em miniaturas
(ARIES, 1978) e sua educagcéo era voltada para aprender a cultura e os costumes da familia.

A transicdo do feudalismo para o capitalismo também foi um marco para o movimento de
criacdo das instituicdes educativas. As ferramentas foram substituidas pelas maquinas e a forca
humana pela forca que as méquinas exerciam. Tal acontecimento atingiu de forma direta as familias
de operérios, de forma que criancas mais velhas e mulheres foram inseridas nas fabricas,
principalmente pelo custo mais baixo do trabalho exercido pelas mulheres e criangas. Assim, a vida
das criancas pequenas foi modificada (TEIXEIRA, 2016).

As mulheres que ndo trabalhavam nas fabricas cuidavam das criancas pequenas de outras
mulheres que tinham trabalhos domésticos extras, as chamadas mées mercenarias. Essa ocorréncia
trouxe algumas consequéncias como o aumento do risco de maus tratos as criangas que estariam
reunidas para os cuidados de apenas uma mulher sem preparo e conhecimento para tais cuidados.
Higiene ainda precaria e pouca comida disponivel formou um quadro de caos, aumentando castigos
e punic¢des violentas a fim de controlar e manter as criancas passivas. Esse cenario cadtico gerava
mais violéncia e ndo resolvia a mortalidade infantil (R1ZZ0O, 2003).

Essas mulheres que se disponibilizavam a cuidar das criancas ndo tinham habilidades para
tanto, com métodos inadequados e violentos. Enquanto isso, o trabalho nas fabricas continuava a
pressionar e a qualidade de vida piorava, forcando muitas maes e muitos pais a abandonar seus
filhos, pela falta de condi¢Ges adequadas para a sobrevivéncia da familia (TEIXEIRA, 2016).

Todavia, a sociedade se preocupava com 0 aumento de criangcas abandonadas. Teixeira
(2016) aponta que algumas pessoas acolhiam essas criancas para dar cuidado. Entdo, o meio social
se via por satisfeito, pois consideravam que as criangas abandonadas eram um estorvo na sociedade.

Assim, para controlar esse quadro caltico era necessario repensa-lo com urgéncia,
propondo uma educacdo abrangente, gratuita com o acréscimo de qualificacdo para 0 magistério,
reelaborando o cenario antes instalado, conforme afirmado por Lorenzo Luzuriaga:

[...] do século XIX, procedem os sistemas nacionais de educacéo e as grandes leis
de instrucdo publica de todos os paises europeus e americanos. Todos levam a
escola primaria aos ultimos confins de seus territdrios, fazendo-a universal,
gratuita, obrigatdria e, na maior parte leiga ou extraconfessional. Pode-se dizer
que a educacao publica, no grau elementar, fica firmemente estabelecida, com o
acréscimo de dois novos elementos: as escolas da primeira infancia e as escolas
normais para a preparacdo do magistério (LUZURIAGA, 1987, p. 180).
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A necessidade de considerar as criangas como sujeitos importantes para a sociedade, que
demandavam zelo, cuidado, educacéo e profissionais com preparo para tais demandas, originou as
escolas infantis. Segundo Vital Didonet (2001), o surgimento das instituicdes e sua consequente
expansdo desenvolveram-se a partir das transformac6es da familia. No continente europeu e nos
Estados Unidos, as primeiras instituicGes infantis eram necessérias para cuidar das criangas
pequenas e dar protecédo a elas enquanto suas mées e seus pais estavam trabalhando.

Friedrich Froebel, na Alemanha, é considerado o precursor da EI propriamente dita. Ele
fundou os pioneiros jardins de infancia, inspirados na imagem de um jardineiro cuidando das
plantas desde o seu nascimento até o amadurecimento. Froebel acreditava que os primeiros anos
de vida eram cruciais para o desenvolvimento futuro da crianga. Além disso, ele defendia que
atividades ldadicas, como jogos, eram essenciais para o desenvolvimento sensério-motor
(TEIXEIRA, 2016).

Para Helga Conrad (2000), Froebel enxergava o jardim de infancia como a primeira etapa
de uma educacéo unificada destinada a todas as familias. Assim, demonstrava que seu jardim de
infancia ndo se limitava ao atendimento de criancas cujas méaes trabalhavam, mas sim como uma
instituicdo para todos e todas, distanciando-se do modelo predominantemente centrado em cuidar
da infancia apenas como forma de protecéo.

A evolucdo da EI na Europa seguiu um caminho diferente dos jardins de infancia. As
primeiras iniciativas pedagdgicas em institui¢cdes de educacdo infantil foram vistas no final do
século XVIII na Franca com a criacdo das escolas de principiantes, conhecidas como escolas de
tricotar. Teixeira (2016) destaca que essas escolas surgiram em 1769, sendo idealizadas por
Friedrich Oberlin, e estavam localizadas em uma regido rural muito pobre. O objetivo dessas
instituices era ensinar as criangas a perder maus habitos, obediéncia, bondade e sinceridade, além
de ajuda-las a aprender a pronunciar palavras e silabas dificeis.

Conrad (2000) enfatiza que, ao lado da escola infantil, onde as crianc¢as brincavam e 0s mais
velhos aprendiam tricd e costura, Oberlin criou um centro de formagédo pedagogica para treinar
mulheres na tarefa de trabalhar nessa instituicdo. Dessa forma, ele estabeleceu uma nova
oportunidade profissional para mulheres. Segundo Moyses Kuhlmann (2001), esse centro de
formagéo ficou conhecido como sala de asilo francesa, que desde seus primeiros documentos
oficiais, sua elaboracdo tinha objetivo de fornecer atencdo e orientacdo moral e intelectual as

criangas.
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Teixeira (2016) pontua que, nessas instituicdes, a presenca da disseminagéo de doutrinas
religiosas era bastante marcante, ja que as criangas eram instruidas de acordo com os principios
religiosos, incluindo a memorizacao de oraces, leitura da Biblia, entre outras atividades religiosas.

Essas instituicdes foram evoluindo de maneiras distintas em diferentes paises a partir da
metade do século XIX, adaptando-se as necessidades locais. No entanto, as creches, jardins de
infancia de Froebel e as antigas salas de asilo, mais tarde conhecidas como escolas maternais,

tornaram-se mais amplamente utilizadas.

2.3 A Educacéo Infantil no Brasil

No século XIX, o historico revela que a forma como as instituicdes de El cuidavam das
criancas pequenas no Brasil difere entre as regifes rural e urbana (PASSAMAI, SILVA, 2009).

Segundo Teixeira (2016), durante muitos anos a sociedade ndo considerava a crianga
pequena e abandonada como um objeto de preocupacdo pedagogica, o que levava a um tratamento
predominantemente assistencialista.

Nas areas rurais, as familias dos fazendeiros eram responsaveis pelo cuidado das criancas
abandonadas, enquanto nas areas urbanas os bebés eram abandonados em “roda de expostos”, uma
estrutura cilindrica com metade fechada onde as criangas eram deixadas. Lidia Aquino (2001)
afirma que a roda dos expostos era considerada uma instituicdo caritativa, e sua principal
preocupacao era batizar a crianca abandonada. No entanto, abandonar filhos e filhas é tdo antigo
quanto a historia da colonizacdo do Brasil, e antes da existéncia da roda essas criangas eram
acolhidas por quem as encontrava. Por muito tempo a roda dos expostos foi a Unica instituicdo que
cuidava de criancgas pequenas (TEIXEIRA, 2016).

Com a concentracdo da populacdo nas areas urbanas e o fim da escraviddo, uma série de
questdes emergiram envolvendo as criancas libertadas e aquelas sem o suporte das mées e pais.
Nesse cenario, tornou-se fundamental estabelecer locais para cuidar dessas criancas.

De acordo com Sonia Kramer (1987), estes locais eram as creches, que surgiram com um
carater assistencialista, buscando proteger as criancas pobres do trabalho servil imposto pelo
sistema capitalista em crescimento, além de cuidar das criangas orfas e filhas de trabalhadores e
trabalhadoras. O objetivo principal da pré-escola era garantir a guarda dessas criancas.

Em 1875, o primeiro jardim de infancia do pais foi fundado no Rio de Janeiro, em um bairro

privilegiado. O médico Joaquim José Menezes Vieira foi o responsavel por dar inicio a essa
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iniciativa. Conforme afirma Maria Helena Bastos (2001), o jardim tinha como meta atender pessoas
de elite, que aceitava apenas meninos de trés a seis anos, introduzindo-os a atividades como
ginastica, pintura, desenho, linguagem, célculo, escrita, leitura, religido, entre outas habilidades.

De acordo com Teixeira (2016), o jardim de infancia no Brasil tinha uma conexao com as
ideologias e conceitos dos jardins de Froebel na Alemanha. Naquele periodo da historia brasileira,
era evidente que a atengdo a infancia era limitada apenas a classe economicamente melhor
posicionada.

Foi com a industrializacao no Brasil, no século XX, que o panorama das instituicdes para
criangas comecou a mudar. Segundo Lenira Haddad (2016), os movimentos feministas que vieram
dos Estados Unidos tiveram uma influéncia significativa na revisdo do que era uma instituicdo de
cuidado infantil, pois 0 movimento mudou seu foco, defendendo que o acesso as creches e pré-
escolas deveria ser um direito universal.

Em 1930, a concepcdo de infancia comecgou a ser repensada, influenciada pelos principios
da Escola Nova. Nessa nova perspectiva, as criangas eram valorizadas como individuos criticos e
0 processo educacional passou a ter um enfoque mais humanista e participativo.

Kuhlmann, se refere as a¢6es da Escola Nova da seguinte forma:

O programa educacional do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, de 1932,
prevé o “desenvolvimento das instituicdes de educacdo e assisténcia fisica e
psiquica as criancas na idade pré-escolar (creches, escolas maternais e jardins de
infancia) e de todas as instituices pré-escolares e pés-escolares (KUHLMANN,
2003, p. 9).

Em 1961, a lei n° 4.024 foi aprovada pelo Congresso Nacional, estabelecendo-se como a
primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo no Brasil. Por meio dessa lei se garantia o
direito de acesso a educacdo para criancas entre zero e seis anos, fornecido pelas instituicfes de
creche e jardim de infancia. Teixeira (2016) cita que, apds dez anos, em 1971, a Lei n°® 5.692/71
foi implementada, reestruturando o ensino primario e ginasial em um primeiro grau de oito anos, e
transformou o ensino secundario em um segundo grau com énfase na profissionalizagao.

Mais tarde, em 1977, o Projeto Casulo foi implementado com a finalidade de oferecer
assisténcia as criangas entre zero e seis anos. De acordo com Kramer (1987), além de atender as
necessidades das criangas, 0 projeto também buscava dar as maes a oportunidade de ingressar no
mercado de trabalho assalariado e, assim, aumentar a renda familiar. Sendo financiado pelo
governo, visava solucionar os desafios enfrentados pelas familias como, por exemplo, a falta de

higiene e alimentac&o.
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Na década de 1980, o governo reconheceu a importancia de fornecer atendimento
educacional as criancas e incluiu aspectos relativos a esse direito na Constitui¢do. De acordo com
0 Art. 208, inciso IV da Constituicdo, o Estado tem a obrigacdo de garantir a oferta de creches e
pré-escolas para criancas de zero a seis anos (BRASIL, 1988).

Em 1996, foi aprovada uma nova LDB?, a Lei 9394/96, que concebeu a Educagéo Infantil
como a primeira etapa da Educacdo Basica, garantindo que as criangas pequenas tivessem seus
direitos protegidos nas instituicGes educacionais, representando da seguinte forma:

Art. 29°, A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Ap0s o reconhecimento da Educacéo Infantil como um direito das criangas, os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacédo Infantil (PNQEI) de 2006 foram criados com o objetivo
de estabelecer padrbes orientadores para a organizacgdo e funcionamento das institui¢cdes destinadas
a educacdo das criangas nesta fase importante do aprendizado, buscando garantir qualidade no
processo que visa o desenvolvimento integral das criangas (BRASIL, 2006).

Teixeira (2016) cita que as DCNEI de 2009 trouxeram importantes contribuicdes para a
consolidacdo desta fase educacional, por meio de debates visando a materializacdo de uma etapa
que esteja alinhada ao ensino fundamental, sem, contudo, adiantar-se a ele.

Em 2014, o pais via-se em constante discussdo sobre a constru¢cdo da BNCC. Assim,
profissionais da educacdo, especialistas, instituicdes, organizacfes, entre outros iniciaram um
grande debate, gerando uma BNCC segmentada em educacao infantil, fundamental e médio.

Apos versdes preliminares, a BNCC se materializou oficialmente em 2017, denominando-
se como um “documento normativo oficial que define o conjunto de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica”
(BRASIL, 2018).

De acordo com Rosé&nia Campos e Maria Carmen Barbosa (2015), a BNCC para a Educacéo

Infantil enfatiza os principios éticos, politicos e estéticos que orientam a formatagdo dos Projetos

! Demerval Saviani, professor, filsofo e importante pedagogo brasileiro ponderou que a nova LDB néo
teria o poder de modificar a realidade educacional, afirmando que alterar a legislagdo é apenas uma manobra
de desviar a atengéo das questdes reais (SAVIANI, 2011).
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Politico-Pedagdgicos (PPP) das instituicdes. O documento normativo destaca seis grandes direitos
de aprendizagem que devem ser garantidos a todas as criangas: convivéncia, brincadeira,
participacdo, exploracdo, comunicagdo e autoconhecimento. A BNCC para EI estrutura em seu
conteddo “campos de experiéncias de aprendizagem”.

A BNCC reconhece que existem especificidades de cada faixa etaria na etapa de El,
organizando em trés grupos que aproximadamente correspondem ao desenvolvimento das criangas.
No entanto, pelo fato de criancas apresentarem ritmo de aprendizagem e desenvolvimento que
precisam ser levadas em conta na pratica educacional, esses grupos ndo devem ser vistos de forma
restritiva. Os grupos séo: bebés (zero a 1 ano e 6 meses de idade), criangas bem pequenas (1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), sendo os dois
primeiros grupos inseridos em creche e o terceiro grupo em pré-escola (BRASIL, 2018).

Fica evidente que a finalidade principal da El é garantir o bem-estar das criancas,
fornecendo atividades que estimulem seu desenvolvimento social, fisico, emocional, intelectual e
motor em um ambiente acolhedor, considerando a crianga em sua totalidade. E fundamental que a
El tenha praticas pedagogicas de exceléncia para contribuir para o desenvolvimento das criancgas,

tanto agora quanto no futuro, como parte integrante de um sistema educacional amplo.

2.4 A Educacdo Ambiental na Educacéao Infantil

A promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, trouxe a primeira mencao da
EA em todos os niveis de ensino. Como politica publica, a EA foi estabelecida e fortalecida nos
sistemas de ensino conforme os seguintes artigos da Lei n°® 9.795/99:

Art.2 A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal. No
inciso Il do Art.3 cabe as instituicGes educativas, promover a educa¢do ambiental
de maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem. (BRASIL,
1999).

Para Cae Rodrigues (2011), apesar da obrigacéo legal de incluir a EA em todos os niveis
da educacdo e de todo meio académico concordar sobre a importancia de uma educacgéo abrangente
e solida desde a El, incluindo os aspectos da educacdo ambiental, o MEC focou em politicas de

EA direcionadas ao Ensino Fundamental, negligenciando a El. Essa abordagem reflete uma falta
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de familiaridade com a realidade das escolas e da relagdo da EA voltadas para criangas na educacao
infantil.

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Infantil (EI), que embora nédo
mencione de forma explicitaa EA, apresenta indicacdes dessa abordagem. O documento estabelece
diretrizes que enfatizam a necessidade de ampliar as experiéncias e conhecimentos das criancas,
buscando o interesse pelo processo de transformacéo da natureza (RODRIGUES, SAHEB, 2018).

Sandra Fagionato-Ruffino (2003, p. 16) aborda que no Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil (RCNEI), de 1998, que deveria ser um guia para educadores e educadoras, se
refere & EA a partir do eixo “Natureza e Sociedade”, sem mencionar os principios, objetivos e
metas para uma EA transformadora.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010)
a expressao “educacdo ambiental” ndo ¢ mencionada nenhuma vez, apesar de abordar principios
que podem estar relacionados com o meio ambiente, como parte dos principios éticos “da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente
e as culturas, identidades e singularidades”.

A superficialidade sobre o tema se estende até a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018), que da mesma forma também ndo cita a EA no capitulo El. No campo de
experiéncias “espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes” o termo ‘“‘natureza”
aparece em um dos topicos de objetivos de aprendizagem da seguinte forma: “identificar e
selecionar fontes de informacdes, para responder a questdes sobre a natureza, seus fenémenos, sua
conservacdo” (BRASIL, 2018). Silvana Silva e Loureiro (2020) acrescentam que Educacédo
Ambiental é citada apenas uma vez durante a introducao, reduzindo a EA a um tema que deve ser
incorporado ao curriculo, desaparecendo no texto posteriormente.

Diante dessas informacgdes, Daniele Saheb e Daniela Rodrigues (2019) transferem a
responsabilidade da insercdo da EA na EIl para os educadores e educadoras:

Os professores sdo responsaveis por inserir a EA no cotidiano da El, podendo ela
contribuir para a formacéo de sujeitos imbuidos de vinculo afetivo com a natureza,
com o outro, consigo mesmo e, consequentemente, com o planeta. Experiéncias
gue favorecam o contato com a natureza na El possibilitardo que as criangas se
compreendam como parte integrante do meio ambiente, a partir de uma relacéo
de interdependéncia (SAHEB e RODRIGUES, 2019, p. 61).

Em contrapartida, Rodrigues (2011) pontua que a maioria das instituicdes de educacéo

infantil, professoras e professores ndo dispGe de recursos suficientes para contemplar a
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complexidade dos contetidos de EA, e ainda existe o descaso com a formacéo dos educadores e
educadoras em relacdo as questdes ambientais, findando com o desenvolvimento de projetos sem
orientacdo governamental e como afirma Marilia Campos e Andrea Carvalho:

[...] é um desafio pensar em projetos permanentes e emancipatorios, que
considerem a importancia de compreender a percep¢do e a sensibilizacdo das
criancas em relagdo ao meio ambiente, visto que a compreenséo de mundo dessas
criangas ainda esta em processo inicial de formacéo e os professores demonstram
despreparo teérico e metodolégico em relacdo ao tema (CAMPOS e
CARVALHO, 2015, p. 121).

Diante dos desafios e lacunas identificados na abordagem da EA no contexto da El, fica
evidente a necessidade de uma acdo conjunta e comprometida entre educadores e educadoras,
escolas e 6rgdos governamentais. E fundamental que profissionais de El tenham apoio e sejam
capacitados e capacitadas para conduzir praticas pedagodgicas que agreguem a EA de forma
coerente e abrangente nas instituicbes de educacdo infantil, além da formulacdo de politicas

publicas que sejam direcionadas especificamente para a El nesse contexto.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para alcancar os objetivos desta pesquisa, adotamos uma abordagem qualitativa baseada na
revisao da literatura. De acordo com Graham Gibbis (2009) a defini¢do de pesquisa qualitativa ndo
é mais considerada uma pesquisa “ndo quantitativa”, ndo havendo uma defini¢gdo comum unica
para todos os pesquisadores e pesquisadoras. Contudo, € comum caracterizar a pesquisa qualitativa
visando explicar como os documentos de pesquisa e 0 mundo interagem.

Sob o olhar de Cristiano de Oliveira (2008), o importante da pesquisa qualitativa é o
“contato direto e constante com o cotidiano dos sujeitos investigados”, definindo que no campo da
educacdo, a investigagdo de pesquisa visa compreender o “processo das relagdes humanas” de
forma “dinamica, interativa e interpretativa”.

Dessa forma, o foco desta pesquisa foi a analise de revistas académicas que abordam EA e
El. Para identificar as revistas adequadas, utilizamos as palavras-chave “educa¢do ambiental” e
“educagdo infantil”. A principio, trés revistas selecionamos como as principais fontes de pesquisa:
Revista Brasileira de Educacdo Ambiental (RevBEA), Revista da Pesquisa em Educacao
Ambiental e a Revista Zero-a-Seis, esta ultima voltada para o campo de EI.

Em um primeiro momento, escolhemos trabalhar com o levantamento das publicagdes dos
ultimos cinco anos das trés revistas. No entanto, notou-se que esse periodo poderia ter um nimero
limitado de publicacdes. Por esse motivo, o levantamento foi expandido para abranger as edi¢fes
dos ultimos dez anos.

Apoés levantamento preliminar, notou-se que as revistas ‘“Pesquisa em Educacdo
Ambiental” e a “Zero-a-Seis” ndo apresentavam um numero expressivo de publicacdes
relacionadas a EA na EI. Com o intuito de manter um foco objetivo, essa pesquisa se concentrou
apenas nas publicagdes da Revista Brasileira de Educagdo Ambiental (RevBEA).

A RevBEA foi criada em 2004 e, até 2010, suas publicacbes eram impressas. A partir desse
periodo, passaram a ser disponibilizadas on-line. A revista é publicada bimestralmente, com
direcionamento essencial a EA.

A Revista Brasileira de Educacdo Ambiental (RevBEA) é fruto da organizacédo e
da capacidade de mobilizacdo da Rede Brasileira de Educacdo Ambiental
(REBEA). Ela tem um formato eclético (académico e ndo académico), em funcgéo
do vasto e heterogéneo perfil dos protagonistas em Educacdo Ambiental (EA) do
Brasil. Alia-se as inimeras publicagdes internacionais e nacionais, oferecendo um
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outro espaco que possa revelar vivéncias, experiéncias, ensaios ou reflexdes
tedricas sobre a EA (RevBEA, 2023, p. 1).

Entre 2013 e junho de 2023 as publicac¢6es foram exclusivamente on-line contando com 11
volumes contendo 52 revistas publicadas. Dessas, quatro sdo publicacbes em Anais do Férum
Brasileiro de Educacdo Ambiental. Desconsiderando o numero de publicagdes em Anais e
somando apenas artigos e relatos de experiéncias das edigdes comuns tem-se cerca de 1083
publicacdes nesse periodo. No presente estudo ndo consideramos resumos e artigos publicados nas
edicdes Anais.

A revista é classificada como A4 no geral pelo sistema Qualis da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em 2020. A revista apresenta
qualificacdo por area de conhecimento da seguinte forma: Qualis B2: Ciéncias Ambientais e
Interdisciplinar; Qualis B3: Educacéo, Ensino, Histdria e Servico Social; Qualis B4: Administracdo
Publica e de Empresas, Ciéncias Contabeis e Turismo, Engenharias I, Geografia, Psicologia,
Linguistica e Literatura; Qualis B5: Ciéncias Agrarias, Engenharia Il, Geociéncias, Materiais e
Medicina Veterinaria; Qualis C: Biodiversidade, Ciéncias Biologicas Ill, Quimica e Salde
Coletiva.

Inicialmente, realizamos um levantamento preliminar para este estudo na RevBEA,
observando os titulos publicados em cada edi¢do e buscando pelas palavras-chave “educagio
ambiental”, “educacdo infantil” e “educag@o basica”. Posteriormente, a fim de refinar a pesquisa,
as palavras-chave “crianga”, “infincia”, “natureza” e “pedagogia” foram adicionadas. Embora
alguns artigos ndo apresentassem “educacdo infantil” em seus titulos, foi necessario ler diversos
resumos para obter uma busca mais precisa, levando em consideracdo que publicacbes podem
abordar o tema ao longo do contetdo, mesmo sem menciona-lo explicitamente no titulo. Artigos
que apenas mencionavam a EIl, mas ndo tinham a EA como foco principal, foram excluidos da
andlise.

Apos selecionar as publicagcdes com base nos critérios mencionados, o conteudo de cada
artigo foi explorado por meio da leitura de seus resumos, seguida da leitura completa de cada
producdo. Em seguida, o material de estudo foi categorizado para a ultima fase da pesquisa, que

envolveu a inferéncia e interpretacdo dos resultados obtidos, subsidiadas pelo referencial estudado.
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4 TEIAS DA CONSCIENCIA: EXPLORANDO A PESQUISA DE EDUCACAO
AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL

No primeiro levantamento, encontramos 53 publicacbes na RevBEA, abrangendo as
edicBes da revista de 2013 a junho de 2023, que abordavam a temética da EA na EI. Essas
publicacdes foram identificadas com base em titulos que explicitam as questfes que buscamos ou
palavras-chave relevantes ao contetdo. Ao realizar uma prévia leitura dos artigos encontrados, foi
possivel identificar aqueles que estavam alinhados com a temaética, resultando em um total de 24
publicacdes selecionadas. Os trabalhos que ndo atendiam aos critérios estabelecidos foram
excluidos, garantindo a consisténcia e a relevancia dos materiais selecionados.

Posteriormente, procedeu-se uma leitura mais minuciosa dos trabalhos selecionados,
dedicando especial atengédo aos resultados e discussdes, a fim de compreender cada publicagdo em
sua singularidade, objetivos e contribuicfes para a comunidade académica e a sociedade. Em
seguida, as pesquisas foram categorizadas com base em seu contelddo geral, com foco
principalmente nos objetivos abordados.

As publicacbes selecionadas foram organizadas em ordem decrescente de ano de
publicagdo, de 2023 a 2013. Para fins de referéncia, os titulos foram classificados com a letra “A”
seguida por nimeros de 1 a 24, conforme apresentado no Quadro 1, abaixo:

Quadro 1 — Producdes de EA na El publicadas na RevBEA entre 2013 e junho de 2023.

VOLUME | N | ANO TITULO DA PRODUCAO AUTORES E AUTORAS
18 1 | 2023 | Al - A Educagdo Ambiental no curriculo de | Rafael Almeida de Freitas
Licenciatura em Pedagogia de uma Geide Rosa Coelho
universidade publica estadual
18 2 | 2023 | A2 - A relevancia e os desafios da André Menezes de Jesus
sustentabilidade socioecoldgica no processo
de formagdo continuada do docente de
pedagogia por meio da gamificago
18 2 | 2023 | A3 -Jogos de regras com embalagem Eliana Maria Magnani
cartonada na pedagogia Alessandra Sorbara
Ana Carolina Severo Oselame
Luana Wiederkehr
17 1 | 2022 | A4 - Livros literarios infantis sobre o Aline Miranda Silva
cuidado com os animais sencientes ndo-
humanos: o que eles tém a dizer?
17 4 | 2022 | A5 - Préatica docente em Educagéo Vanessa Lishoa Scroccaro
Ambiental: um estudo de caso sobre a horta | Daniele Saheb Pedroso
na educacdo infantil Daniela Gureski Rodrigues
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Continuacao

VOLUME | N | ANO | TITULO DA PRODUCAO AUTORES E AUTORAS
17 5 | 2022 | A6 - Educacdo Ambiental no ensino Helen Freitas Ferraz de Oliveira
superior: uma andlise do curriculo do curso | Alessandro Medeiros Pedro
de pedagogia em uma Universidade Federal | Vinicius José Silva Barbosa
de Minas Gerais Moreira _
Luciana Botezelli
Adriana Maria Imperador
17 5 | 2022 | A7 - Educacdo Ambiental na Educagdo Taise Raquel Boita
Infantil: uma analise curricular da Sabrina Brandao
Associacdo dos Municipios do Oeste de Willian Simoes
Santa Catarina (AMOSC)
17 6 | 2022 | A8 - Trilha interpretativa como instrumento | Mara de Moura Oliveira
da pedagogia da natureza na formagéao de Josivaldo Ferreira da Silva
professores da educacao infantil, Maria de Fatima da Silva
Parauapebas (PA) Ana Lucia Nunes Gutjahr
16 1 | 2021 | A9 - O desenvolvimento da Educagao Leonardo Alisson
Ambiental na Educacéo Infantil: importancia | Pompermayer Verderio
e possibilidades
16 2 | 2021 | A10 - Ambiente natural e o imaginario: mar, | Ana Gabriela da Silva Rocha
deserto, mata e chuva em representagdes Rossano André Dal-Farra
pictoricas na educacdo infantil
16 3 | 2021 | All - Educacdo Ambiental nos documentos | Agda Monteiro de Souza
norteadores da educacdo infantil em Manaus
(AM)
16 3 | 2021 | Al12 - Educacdo Ambiental e Alexsandro Ferreira de Souza
sustentabilidade nos cursos de licenciatura da | Silva
Universidade do Estado da Bahia - Campus
VII
16 5 | 2021 | Al3 - Estratégias para Educacdo Ambiental Rita Albuquerque
sobre o ecossistema manguezal na Educagdo | Marcos Santos
Bésica Rafaela Maia
16 5 | 2021 | Al4 - Problematizacéo da pratica na Flavia Grecco Resende
Educacéo Infantil: relagdes entre o curriculo | Denise Regina da Costa Aguiar
vivido e a Educacio Ambiental Leonice Domingos dos Santos
Cintra Lima
Cristina Veloso de Castro
15 5 | 2020 | A15 - Semana do meio ambiente: Nathalia Hernandes Turke

desenvolvimento de atividades ludicas na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Hemilyn da Silva Meneguete
Elizabete Hernandes Marconi
Soares Turke

Angélica Florenzano Penha
Virginia lara de Andrade Maistr
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Continuacdo

VOLUME | N | ANO | TITULO DA PRODUCAO AUTORES E AUTORAS

15 7 | 2020 | Al6 - Formacdo continuada de professores Bruna Meqlina Finge_r Arnholdt
de educacdo infantil em Educagio Ambiental | Jane Marcia Mazzarino
vivencial: a exploracdo dos pétios das escolas

14 1 | 2019 | A17 - Brincando com os residuos: Mariana Guenther
reutilizagéo e reciclagem na Educacéo Mario Leandro dos Santos
Infantil Ferreira

Alef Diogo da Silva Santana

14 1 | 2019 | A18 - Vivéncia com a natureza no ambiente | Graciele Cristiane Rambo
escolar na primeira infancia e sua relevancia | Marli Renate von Borstel
para construcdo do respeito e cuidados com o | Roesler
meio ambiente

14 4 | 2019 | A19 - Desenvolvimento da Consciéncia Larissa Costa Marvila
Ambiental na Educagdo Infantil Désirée Gongalves Raggi

13 2 | 2018 | A20 - A Educacdo Ambiental na formacéo Luciana Souza Viana
inicial do professor-pedagogo: um estudo Maria de Fatima de Andrade
descritivo no sudoeste da Bahia Ferreira

12 4 | 2017 | A21 - A importancia da Educacdo Ambiental | Vanessa Oliveira Fernandes
ludica: abordagens e reflexdes para a Camara
construgdo do conhecimento infantil

11 2 | 2016 | A22 - A formagéo do pedagogo e 0 meio Cecilia Silva Coelho
ambiente: uma reflexdo sobre a inclusdo da Ivan Claudio Guede
Educagdo Ambiental nos cursos de
graduacdo em pedagogia

11 4 | 2016 | A23 - Desafios e perspectivas das aces Daniela Gureski Rodrigues
educativo-ambientais na educacdo infantil Vanessa Marion Andreoli

10 - 12015 | - -

9 - 12014 | - -

8 1 | 2013 | A24 - A discussdo do conceito de Ivan Claudio Guedes

sustentabilidade nos cursos de graduagdo: o
exemplo da Pedagogia

Giselle Brandao Fevereiro
José Mendes Melchiedes
Xavier

Leide de Andrade Victorino
Fabia Freire da Silva

Fonte: Elaboracdo propria.
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Cada producdo singular apresenta questionamentos, objetivos, metodologias, resultados e
consideracdes proprias. A partir dessas informaces, foi possivel tragar caminhos para a construcao
de categorias para analise. Ao examinar as publicaces fica evidente a preocupacdo em relacdo ao
estudo da formacédo de professores e professoras e sua relacdo com a EA, bem como as praticas
adotadas por docentes nas escolas, propostas de metodologias e a importancia da literatura sobre
EA na EI. Com base nessas constatagdes, 0 material de estudo foi organizado em trés categorias,
levando em consideracdo o contetdo de cada publicacdo. As categorias que delineamos para a
analise foram as seguintes:

Formacéao de professores e professoras: nesta categoria abrangemos as publicagdes que
discutem o tema da formacédo de professores e professoras em relagdo a EA na EI, destacando a
importancia desse aspecto na préatica educativa.

Praticas pedagogicas: nesta categoria agrupamos as publicacdes que abordam praticas de
EA adotadas por professores e professoras nas escolas, explorando suas experiéncias e estratégias
educacionais.

Propostas educativas: nesta categoria englobamos as publicacbes que apresentam
propostas de metodologias especificas para a EA na El, destacando abordagens utilizadas.

Essas categorias foram estabelecidas com o intuito de facilitar a analise e a compreenséao
do conteido das producdes selecionadas. No Quadro 2, as publicacbes foram categorizadas de
acordo com o contetdo de cada uma delas, da seguinte forma:

Quadro 2 — Categorizacao das publicacdes selecionadas.

CATEGORIAS TITULO DA PRODUCAO

Formagdo de |Al - A Educacdo Ambiental no curriculo de Licenciatura em Pedagogia de uma
professores e  |universidade publica estadual

professoras  [A2 - A relevancia e os desafios da sustentabilidade socioecoldgica no processo de
formac&o continuada do docente de pedagogia por meio da gamificacdo

A3 - Jogos de regras com embalagem cartonada na pedagogia

A6 - Educacdo Ambiental no ensino superior: uma analise do curriculo do curso de
pedagogia em uma Universidade Federal de Minas Gerais

A8 - Trilha interpretativa como instrumento da pedagogia da natureza na formacéo de
professores da educagéo infantil, Parauapebas (PA)

A9 - O desenvolvimento da Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil: importancia e
possibilidades
Al2 - Educacdo Ambiental e sustentabilidade nos cursos de licenciatura da Universidade
do Estado da Bahia - Campus VI
Al6 - Formacao continuada de professores de educagdo infantil em Educagdo Ambiental
vivencial: a exploracdo dos patios das escolas
A20 - A Educacdo Ambiental na formacdo inicial do professor-pedagogo: um estudo
descritivo no sudoeste da Bahia
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A22 - A formacdo do pedagogo e o meio ambiente: uma reflex&o sobre a inclusdo da
Educacdo Ambiental nos cursos de graduacdo em pedagogia

A24 - A discussdo do conceito de sustentabilidade nos cursos de graduacao: o exemplo
da Pedagogia

Préticas
pedagdgicas

A4 - Livros literérios infantis sobre o cuidado com os animais sencientes ndo-humanos:
0 que eles tém a dizer?

A5 - Prética docente em Educacdo Ambiental: um estudo de caso sobre a horta na
educacdo infantil

A7 - Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil: uma analise curricular da Associacao
dos Municipios do Oeste de Santa Catarina (AMOSC)

All - Educacdo Ambiental nos documentos norteadores da educacdo infantil em Manaus
(AM)

Al4 - Problematizagdo da pratica na Educagdo Infantil: relagbes entre o curriculo vivido
e a Educacdo Ambiental

Al5 - Semana do meio ambiente: desenvolvimento de atividades ludicas na Educagéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental

ALl7 - Brincando com os residuos: reutilizagdo e reciclagem na Educacao Infantil

Al18 - Vivéncia com a natureza no ambiente escolar na primeira infancia e sua relevancia
para construcdo do respeito e cuidados com o0 meio ambiente

A19 - Desenvolvimento da Consciéncia Ambiental na Educagéo Infantil

A2l - A importancia da Educacdo Ambiental ludica: abordagens e reflexdes para a
construcdo do conhecimento infantil

A23 - Desafios e perspectivas das a¢Bes educativo-ambientais na educacéo infantil

Propostas
educativas

A10 - Ambiente natural e o imaginario: mar, deserto, mata e chuva em representagdes
pictéricas na educacdo infantil

Al3 - Estratégias para Educacdo Ambiental sobre o ecossistema manguezal na Educacao
Basica

Fonte: Elaboragédo Propria.

Selecionamos 11 estudos académicos focados na formacéo de professores e professoras.

Essas pesquisas tiveram como objetivo investigar os documentos curriculares em cursos de

formacao, principalmente em universidades publicas. Cinco artigos (Al, A6, A12, A20 e A22)

abordam especificamente essa tematica. Quanto a abordagem de pesquisa, um artigo (A22) adota

uma abordagem quantitativa, enquanto os outros 10 estudos sdo qualitativos, com destaque na

producdo A9 gque promoveu na pesquisa uma analise documental sobre o desenvolvimento da EA

na El. E importante ressaltar que nenhum dos estudos busca discutir a qualidade dos cursos de

formagédo, mas sim promover reflexdes sobre a abordagem da EA durante a formagdo de

educadores e educadoras.
No artigo Al (FREITAS E COELHO, 2023), é descrita a importancia do curriculo na

orientagdo da formacao inicial de professores e professoras do curso de Pedagogia, enfatizando a
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necessidade de incorporar a EA nos curriculos. No entanto, o artigo destaca que EA néo esta
presente no documento curricular desse curso como um elemento orientador, embora seja
considerada relevante. Em vez disso, € mencionada como um dos temas a serem abordados na
disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias. Apesar de estar presente apenas como um tema
de disciplina, o desenvolvimento do tema pode ser positivo se for elaborado buscando as ideias da
transversalidade e interdisciplinaridade. O estudo foi feito a partir de pesquisa documental,
explorando documento curricular de um curso de Pedagogia.

As autoras Luciana Viana e Maria de Fatima Ferreira (2018), no artigo A20, também
investigaram a tematica ambiental no curriculo de um curso de Pedagogia, descrevendo a
relevancia de futuros educadores e futuras educadoras estarem preparados e preparadas com
saberes pedagogicos e praticas de EA. Contudo, a pesquisa revelou que a EA ndo é contemplada
em sala de aula nesse curso. Apesar disso, as autoras realizaram questionarios com estudantes de
Pedagogia para indagar sobre o curriculo do curso e como as questdes ambientais sdo abordadas.
A maioria dos e das discentes concordaram que professores e professoras abordam a EA em
disciplina optativa, embora acreditem que o tema deveria ser mais explorado. Para esse estudo as
autoras realizaram uma abordagem descritiva e qualitativa, apoiando suas analises a utilizacdo de
formulérios e observacdo assistematica e sistematica.

Em sua pesquisa quantitativa, Cecilia Coelho e lvan Guedes (2016) analisaram dados
curriculares de 60 instituicOes de ensino superior que oferecem o curso de Pedagogia. A pesquisa
foi conduzida a partir do levantamento de dados em propostas curriculares das instituicdes, a partir
de uma pesquisa virtual. Em um dos dados obtidos, de forma simplificada, notaram que 67% dos
curriculos ndo incluem disciplinas que contemplem discussdes sobre EA. O estudo ressalta que é
inquestionavel a importancia de discutir sobre questdes ambientais, mas a formacédo de professores
e professoras, que sdo agentes mais relevantes nessa discussdo, ndo recebe a devida atencdo para
tal discussao.

Cinco producdes (A2, A3, A8, Al6 e A24) exploram a formacdo continuada em EA,
relatando experiéncias, possibilidades e abordagens nos cursos de Pedagogia. No artigo A2, André
de Jesus (2023) destaca a importancia de trabalhar com docentes métodos que promovam um
processo de formagdo motivador e uma educacdo inovadora. Ele sugere a gamificagcdo no ensino-
aprendizagem universitario como uma estratégia que pode contribuir para o ensino de EA. O autor

desenvolveu sua pesquisa com abordagem qualitativa realizando analises documentais e
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curriculares e enriquecendo o artigo com questionario online com docentes. No artigo (A3), as
autoras concordam com essa abordagem e destacam a utilizacdo de jogos de regras construidos
com materiais reciclaveis, durante as aulas, para despertar o interesse de estudantes de Pedagogia
em explorar a EA em todas as areas de conhecimento e promover a compreensdo de que “somos 0
meio ambiente” (MAGNANI; SORBARA; OSELAME E WIEDERKEHR, 2023). Além de
desenvolverem o projeto com abordagem semelhante a Jesus (2023), as autoras dessa pesquisa
realizaram a proposta de um jogo com 24 estudantes de Pedagogia.

O autor Leonardo Verderio (2021), em sua publicacdo (A9), investigou a importancia e as
possibilidades de desenvolvimento da EA na El, conduzindo um estudo de pesquisa bibliogréfica
qualitativa. Em suas analises, corrobora as visdes de Rodrigues e Saheb (2018) e Rodrigues (2011)
sobre a importéncia de a EA estar presente em todos os niveis da educacdo formal, incluindo a El.
O autor destaca a auséncia da EA como componente curricular na BNCC e no RCNEI, sendo citada
como habilidade implicita. Além dessas questdes, o pesquisador identifica limitacGes relacionadas
a formacdo de professores e professoras, enfatizando a necessidade de incorporar a EA nos
curriculos de formacao e enfocar a problematizacdo dos processos de formacdo de educadores e
educadoras.

O estudo de Verderio (2021) dialoga ndo apenas com a categoria de formacdo de
professores e professoras, mas também com a de préaticas pedagdgicas, pois evidencia, além da
importancia da EA na EI nas escolas e na formagéo de educadores e educadoras, a relevéancia de
abordar questdes ambientais com as criancas desde os estagios iniciais da Educacdo Basica, ou
seja, na El.

Na categoria de praticas pedagdgicas incluimos 11 publicacdes (A4, A5, A7, All, Al4,
Al5, A17, A18, Al19, A21 e A23), todas com abordagem qualitativa.

O estudo de Silva (2022), na publicacdo A4 aborda, a partir de uma pesquisa documental,
0 uso de livros literarios infantis como recursos potenciais para a EA critica de criangas, com foco
no cuidado com animais sencientes ndo-humanos. A autora apresenta uma discussdo positiva,
destacando titulos que em seu contetdo evidenciam o cuidado com animais além de cuidados
basicos com animais de estimacdo, mas com propostas de cuidados também com outras espécies,
a relacdo da pecuaria com a poluicéo, questionamentos sobre o papel de zooldgico e aquarios, entre
outros temas, concluindo que essa tematica pode ser aliada ao desenvolvimento da EA com

criancas na El.
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J& Scroccaro, Pedroso e Rodrigues (2022), com a publicagdo A5, e Marvila e Raggi (2019),
com a produgédo A19, discutem a horta como processo educativo em EA na El. No primeiro artigo
(Ab), as autoras analisam a contribuicdo de uma horta em um Centro de EIl para a EA, observando
as praticas pedagodgicas realizadas. Destaca-se o trabalho da professora com as criancas, que
envolve interacéo, afetividade e estimulo ao contato com a natureza, seja na horta da escola ou, em
dias chuvosos, por meio de uma caixa contendo elementos naturais. Nessa dindmica, todo o
ambiente € considerado meio ambiente para esse processo educativo. No segundo artigo (A19),
reforca-se a importancia da horta escolar como um recurso didatico que possibilita a construcéo da
consciéncia sobre 0 meio ambiente como um laboratério vivo. Os dois artigos foram baseados em
pesquisa de campo, a partir da observacao da pratica pedagdgica de professoras em uma instituicdo
de El.

Nos préximos trés artigos dessa categoria — praticas pedagogicas, pesquisadores e
pesquisadoras desenvolveram seus estudos sobre a importancia de trabalhar EA de forma Iudica e
de varias maneiras. Na producdo A15 ¢ destacada a importancia de utilizar recursos como musica,
parddia, poesia, filme, videos e confeccdo de cartazes para a construcdo da EA. O trabalho foi
realizado a partir de aulas expositivas e ludicas em uma escola municipal (TURKE;
MENEGUETE; SOARES; PENHA; MAISTRO, 2020). O destaque da publicacdo A17 estd na
brincadeira com a reutilizacdo e a reciclagem, com a realizacéo de rodas de conversa e oficinas de
construcdo de brinquedos, a partir da reciclagem de residuos domésticos como recurso didatico
(GUENTHER; FERREIRA; SANTANA, 2019). Por fim, no artigo A23, as autoras Rodrigues e
Andreoli (2016) utilizaram entrevista e pesquisa-acdo como métodos de desenvolvimento do
estudo para compreender a percepcao das professoras de uma escola sobre o trabalho com a EA.
Como resultado, o estudo descreve que a forma que as educadoras desenvolvem EA na escola esta
diretamente envolvida com uma visdo naturalista ja existente, surgindo a necessidade de praticas
interdisciplinares.

Em cinco artigos dessa categoria destaca-se a pesquisa qualitativa por meio de analise
documental. Nestes estudos se destaca a andlise de diretrizes curriculares orientadoras, a
importancia e as possibilidades de desenvolvimento da EA na El, a relevancia da presenca da
natureza no ambiente escolar e o papel do ludico na EA.

Identificamos trés estudos dedicados a analise curricular (A7, A1l e A14). No estudo A7,
Boita, Branddo e Simdes (2022) observaram, por meio da analise documental, que a EA nao é
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apresentada explicitamente no documento regional de referéncia analisado, aparecendo
timidamente em alguns objetivos relacionados a campos de experiéncia, como ja identificado por
Verderio (2021) no estudo presente na categoria anterior. Sendo assim, concluem gue essas poucas
referéncias podem ser insuficientes para a compreensdo de educadores e educadoras na construcao
de um desenvolvimento de aprendizagem critico com as criangas. No artigo All, Souza (2021)
analisa as DCNEI realizando uma reviséo, e afirma que essas diretrizes fornecem orientacGes para
o trabalho da EA na EI, promovendo o cuidado, preservacao e conhecimento da biodiversidade e
recursos naturais. No entanto, a autora alerta que professores e professoras precisam de uma
formacgéo adequada para construir esses saberes com as criangas, como destacado em todos 0s
artigos presentes na categoria de formacéo de professoras e professores.

As publicacbes A18 e A21 foram produzidas a partir de pesquisa documental, destacando
a importancia da EA na El. Esses estudos evidenciam que a constru¢do do conhecimento ambiental
desde a El, considerando que a primeira infancia é a mais sensivel as influéncias do meio social
em que vivem, para o seu desenvolvimento, promovendo consciéncia ambiental, a aproximacéo e
0 pertencimento a natureza, sendo etapa importante para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas transformadoras (RAMBO e ROESLER, 2019; CAMARA, 2017). A autora Camara
(2017) ainda ressalta que estratégias ludicas que promovem a sensibilizacdo podem fazer parte dos
recursos para construir uma relacao saudavel entre as criancas e 0 meio ambiente.

Os estudos da categoria de propostas educativas (A10 e A13) apresentam estratégias
distintas para a educacdo. Os estudos foram realizados a partir da abordagem qualitativa com
pesquisa de campo. Na publicacdo A10, Rocha e Dal-Farra (2021) desenvolvem um projeto focado
na percepcdo da natureza pelas criancas na educacdo infantil, propondo a utilizacdo de
representacdes pictoricas de mar, deserto, mata e chuva, utilizando a estatistica descritiva e analise
qualitativa de conversas com as criangas sobre os desenhos. Na producdo A13, Albuquerque,
Santos e Maia (2021) propGem a criacdo de materiais didaticos-pedagdgicos para abordar o
ecossistema manguezal. Além da proposta, o estudo foi desenvolvido em escolas publicas de
educacdo infantil e de ensino fundamental. Com as criancas da escola de El, foram utilizados
recursos como animagéao e jogo de quebra-cabeca.

A maioria dos artigos examinados neste estudo adotou uma abordagem qualitativa,
enquanto a abordagem quantitativa foi utilizada como suporte. Essa énfase ressalta a importancia

de contar com um embasamento teorico proveniente de publicacfes de autores e autoras relevantes



36

para o0 tema, bem como com conhecimento analitico de documentos oficiais. A formacéo de
professores e professoras foi um tema frequente nas pesquisas. Mesmo quando néo era o objetivo
principal dos estudos, a importancia do processo formativo de educadoras e educadores foi sempre

mencionada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa pesquisa, propusemos analisar as publicacdes dos ultimos 10 anos sobre
Educacdo Ambiental na Educacédo Infantil na RevBEA, sistematizando o que foi produzido nesse
periodo e, buscando observar, em nossas andlises, o que foi produzido sobre o tema a partir de suas
concepcoes, objetivos e metodologias.

Verificamos que, embora haja um grande namero de publicacdes na RevBEA ao longo de
10 anos sobre Educacdo Ambiental, as producdes dedicadas a relacdo entre Educacdo Ambiental e
Educagdo Infantil é reduzida. Nao ter um numero expressivo de publicacbes, em relacdo a
quantidade geral de producdes, pode ser desanimador, mas € importante considerar que ha estudos
e preocupacdo com o tema, que existem autores e autoras dispostos a dedicar suas pesquisas a
Educacdo Ambiental na Educacédo Infantil que foram identificados em nosso trabalho.

O processo de busca dessas producBes ndo foi uma tarefa facil, exigindo atencdo e
dedicacdo. Além disso, é importante reconhecer que nosso estudo apresenta apenas um recorte do
que ainda pode ser pesquisado e explorado sobre o tema. A RevBEA é uma revista conceituada e
suas edicdes publicadas virtuais foram indispensaveis para a elaboracdo desse projeto. Entretanto,
nossas conclusdes ndo devem ser generalizadas apenas com base nas reflexdes feitas nesse estudo,
pois nos avaliamos uma revista, dentre varias revistas que podem ter estudos relevantes, producdes
de monografias e teses de mestrado e doutorado, que possam nao ter sido publicadas como artigo
em revistas sobre a tematica.

Observamos que a maioria dos artigos analisados foram desenvolvidos com abordagem
qualitativa, embora algumas producdes tenham utilizado abordagem quantitativa como apoio.
Essas abordagens foram embasadas em observacGes de campo, entrevistas, desenvolvimento de
praticas pedagogicas e revisao da literatura.

Percebemos uma preocupacgdo constante com a formagédo de professores e professoras,
evidenciando a relevancia de preparar educadores e educadoras com conhecimentos pedagdgicos
e praticas de Educacdo Ambiental. As instituicGes de Ensino Superior tém papel fundamental para
o desenvolvimento dessa formacao, no entanto, os curriculos dos cursos de Pedagogia ainda nao
abordam de forma abrangente a Educacdo Ambiental, sugerindo a possibilidade de uma maior
atencdo a esse importante tema.

A importancia da formagéo de professores e professoras reflete nas praticas pedagogicas,

as quais dependem do empenho de educadores, das educadoras e das instituicdes de educacédo
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infantil para o desenvolvimento com as criangas. Notamos nas produgfes essa preocupacdo em
relacdo as préaticas pedagogicas que sdo amplamente discutidas nas analises de literatura, praticas
ja desenvolvidas ou em propostas educativas.

Durante a analise, destacou-se a utilizacdo de horta como recurso educativo para a Educacéo
Ambiental na Educacdo Infantil. A horta € um recurso amplamente difundido em préticas
educacionais em todos os niveis da educacdo. Acreditamos que esse é um recurso importante para
trabalhar com criancgas, pois permite a construcdo do didlogo entre a crianca e a natureza, além de
evidenciar os esforcos de professores e professoras para essa construcao.

Em todas as categorias analisadas, fica evidente a necessidade de desenvolver um
pensamento critico sobre Educacdo Ambiental, assim como refletir sobre a relacdo das criangas
com a natureza. Resgatando a importancia de uma formacdo adequada para professoras e
professores, de modo que as praticas pedagogicas sejam verdadeiramente transformadoras.

Nossa reflexdo visa evidenciar as producdes dessa area, e esperamos que nosso trabalho
possa inspirar e contribuir para futuras publicacGes sobre o tema. Apesar de observarmos que o
numero de publicacBes ndo é expressivo, existem esforcos e dedicacdo para o crescimento da
pesquisa. O fato de haver discussdes e reflexdes sobre Educacdo Ambiental na Educacédo Infantil

demonstra a relevancia e importancia do tema.
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