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RESUMO

O brincar é um processo intrinseco ao ser humano servindo, simultaneamente, para enriquecer
e/ou contribuir para a formagdo humana integral da crianca, por meio de experiéncias
significativas, as quais contribuem para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, como
uma forma de desenvolver suas potencialidades, ativando sua imaginacdo, criatividade e
socializacdo. Este estudo utiliza-se da analise documental com o objetivo de apresentar um
relato de experiéncia a partir do estagio supervisionado na Educacdo Infantil e compreender
como o brincar e entendido no tempo e espaco privilegiado da Educacéo Infantil, a partir dos
Documentos Educacionais. Como resultado, ao observar os documentos das politicas publicas
para a Educacdo Infantil, percebo que, apesar de as DCNEI apontarem as brincadeiras como
um dos eixos das praticas pedagogicas da Educacdo Infantil, documentos posteriores, em
especial a partir de 2016, ainda que dialoguem com as DCNEI, no caso da BNCC, se inserem
em um contexto politico que vai na contraméo das concepcdes construidas ao longo de décadas
no campo da Educacéo Infantil. A BNCC, ao se articular com o PNA e o PNLD, coloca em
risco 0s principios éticos, politicos e estéticos da Educacdo Infantil e reforca uma viséo
escolarizante dessa etapa, em que as brincadeiras sempre estdo articuladas a um objetivo de
aprendizagem. Por fim, neste artigo, articulo a discussao tedrica com os saberes e as reflexdes
a partir de experiéncias vivenciadas por mim no estdgio que contempla a etapa da
Educacéo Infantil, realizado em uma instituicéo privada do sul de Minas Gerais.
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INTRODUCAO

O direito a educacdo para criancas de zero a seis anos foi efetivado com a promulgacéo
da Constituicdo Federal de 1988. A partir desse documento, a Educacgdo Infantil passou a ser
incluida e garantida como etapa da Educacdo Bésica. A Lei n° 9.394, de dezembro de 1996, Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), fortaleceu os dispositivos constitucionais
e definiu claramente o vinculo entre o cuidado e a educagéo das criangas de zero a seis anos de
idade.

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educagéo Bésica, portanto, o primeiro contato
das criangas com o ambiente escolar. Essa etapa tem por finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até os seis anos de idade. Neste periodo, busca-se abarcar os aspectos fisico,
psicoldgico, social e intelectual desse individuo com vistas a complementar a a¢do da familia e
da comunidade (BRASIL,1996). Para tanto, vejamos a seguir a finalidade da Educacéo Infantil,

segundo a LDB:

SECAO Il — Da Educacéo Infantil

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agao
da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil ser& oferecida em:
I — Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

Il — Pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade
(BRASIL, 1996).

Em completude, Reginaldo Silva Neto (2019) ressalta que:
Por isso, compreendemos a educacdo infantil como primeira etapa da
educacdo basica, a sua importancia para o desenvolvimento do individuo em
todos 0s aspectos da sua vida. Quando uma crianca é bem explorada tanto na
escola como no convivio familiar no periodo da sua infancia; em suas
habilidades e aprendizagens, ela torna-se um adulto mais critico, com uma

mente mais aberta para entender e conviver num mundo que estad em constante
mudanga e modernizacdo (SILVA NETO, 2019, p. 13).

Assim, é papel da Educacdo Infantil garantir as condi¢des béasicas para o
desenvolvimento das criangas como brincar, aprender, ser respeitada, amada, valorizada e,
principalmente, reconhecida como sujeito social e historico (MORAES, 2020). Entende-se que,
a Educacdo Infantil € um importante elo entre as criancas e a sociedade, conforme aponta

Marcia Cintra Barbosa:

A escola, junto com a familia, permite a humanizacao e a educacao; permite
a construcdo da autonomia e o sentimento de pertenca ao grupo social. E, a
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medida que as criangas e adolescentes apropriam-se dos modelos e valores
transmitidos por ela, deixam de imitar e ter como referéncia somente os pais.
E papel da escola ndo apenas transmitir informacgdes, como também formar
cidadaos. Em outras palavras, além de avaliar se 0s alunos estdo aprendendo
ou ndo, € funcdo da escola compreender qual é o conhecimento que esta sendo
adquirido, qual a aplicabilidade desse conhecimento, quais os subsidios que o
ensino oferece ao individuo para enfrentar melhor a vida e quais as
contribui¢des na formagédo da sua autoimagem (BARBOSA, 2018, p. 11).

As praticas pedagogicas tém como objetivo estimular a criatividade, autonomia,
socializagdo com outras criangas, construcdo de um raciocinio ldgico e a formar representaces
de mundo. Compreendemos que o educar, o cuidar e o brincar sdo indissociaveis para a
aprendizagem das criancas (BRASIL, 2009).

A insercdo da crianga na Educacéo Infantil possibilita um mundo de novos aprendizados
aberto & crianca, por meio de brincadeiras, da ludicidade, dentre outros elementos para que, no
processo de aprendizagem, a crianga compreenda seu espaco na sociedade. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI) ressaltam que a Educacéo Infantil,
oferecida pela rede bésica de ensino, contribui para o desenvolvimento social, fisico e
psicologico da crianca.

O brincar se configura como um importante instrumento mediador na construgédo de
significado entre a crianca e 0 mundo a sua volta. Por esse motivo, é fundamental que as
criangas no espaco da Educacdo Infantil estejam em um ambiente que proporcione o
desenvolvimento baseado na valorizagdo do mundo da fantasia, da brincadeira, do movimento
e do ludico. E para que a brincadeira tenha um lugar garantido no cotidiano das instituicoes
educativas, é fundamental a atuacdo da educadora®, a atuacdo esta alimentada pela vivéncia
ludica, em que a professora e o professor se coloquem plenos, por inteiros no momento, alegres
e flexiveis (MORAES, 2020).

Assim, este estudo utiliza-se da anélise documental com o objetivo de apresentar um
relato de experiéncia a partir do estagio supervisionado na Educacdo Infantil e compreender
como o brincar e entendido no tempo e espaco privilegiado da Educacéo Infantil, a partir dos
Documentos Educacionais.

Partimos do pressuposto de que “o brincar na Educacao Infantil ajuda também a crianga

a estimular o desenvolvimento do seu raciocinio légico, da cooperacdo, criatividade,
imaginacao e socializagdo” (ALBUQUERQUE; ALMEIDA, 2020, p. 102). Portanto, para que

3 Considerando que, na Educacdo Infantil, ha quase uma exclusividade de mulheres na docéncia, utilizarei o
feminino, fato que ndo desvaloriza a presenca masculina nessa etapa da Educacdo Basica. Quando necesséario,
utilizarei o feminino e o masculino.

3



o brincar tenha centralidade nas praticas pedagdgicas, € necessario que se organizem 0s
espacos, 0s tempos e 0s materiais de forma que a aprendizagem seja agradavel, prazerosa e
significativa para as criangas.

Neste artigo, articulo a discussdo tedrica com os saberes e as reflexbes a partir de
experiéncias vivenciadas por mim no estigio que contempla a etapa da Educacdo Infantil,
realizado em uma instituicdo da rede privada. O estagio € um componente curricular
indispensavel nos cursos de formacdo de professoras e professores, pois permite uma
aproximacao das e dos discentes com a realidade das instituicdes educacionais, as quais sao um

dos campos de atuagdo das e dos docentes em formagéo.

O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL: o universo ludico da crianca

Para iniciar esse tdpico, julgo pertinente relatar brevemente, minha experiencia com o
brincar na minha infancia. Foi através do brincar, que descobri 0 que queria ser quando
crescesse, brincava de escolinha com os meus primos, e sempre eu, dava aulas para o restante
dos primos na brincadeira, para tanto, utilizava a parede branca da sala da minha vo, para ser o
quadro, e imaginava gue as pontas dos meus dedos era o giz, assim, ministrava minhas aulas na
parede (quadro). Cresci com aquelas brincadeiras, 0 tempo passou, e minha paixao em ministrar
as aulas ndo. Entdo, surgiu a paixdo pela docéncia, passei no curso de Pedagogia na
Universidade Federal de Lavras (UFLA), mas sempre espera pela primeira oportunidade e
experiéncia na area escolar. Ainda sobre minha primeira experiéncia, esta aconteceu no estagio
dentro do bercario, e assim me apaixonei ainda mais, pela Educacdo Infantil.

O brincar é uma forma de comunicacédo da crianca. Por meio desse ato ela se desenvolve
em todos os ambitos: fisicamente, socialmente, culturalmente, afetivamente, emocionalmente
e cognitivamente (BARBOSA, 2018). Para tanto, é necessario que tanto as familias, bem como
as educadoras e os educadores, estimulem o ato de brincar das criancas.

“O primeiro brinquedo do bebé € o corpo do adulto que cuida dele” (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p. 113), seja ele seu pai, sua mée ou o cuidador. Liz Brooker e Martin
Woodhead (2013, p.17) nos explicam que “[...] os bebés aprendem a conhecer a si mesmos e 0
mundo em que vivem mediante as interagdes ludicas com seus primeiros cuidadores”.

Na amamentacdo, por exemplo, o0 bebé experimenta uma suc¢do mais forte ao sugar
mais lento, pausa. Tentar pegar os brincos, colares, dculos, etc., da mde com os dedos enrolados
em seus cabelos. Todas essas interacdes e experimentos representam o inicio do brincar. A mao

€ uma das primeiras descobertas do bebé, que passa a maior parte do tempo olhando,
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acompanhando-a com a cabega ¢ os olhos. Myrtha Chokler (2014, p. 3) descreve que “a
descoberta, primeiro, e a utilizacao depois, de suas proprias maos como objeto de exploragéo e
de brincar, constitui um rito fundamental no desenvolvimento infantil”.

Brincar € uma necessidade humana. Ocupa um lugar central na aprendizagem das
criangas desde o nascimento, o que significa que, enquanto brincam, as criangas estabelecem a
"base" para toda a sua aprendizagem. Brincar € como as criangas se comunicam e é essencial
para o desenvolvimento em todas as fases da vida. Na infancia, por meio da brincadeira,
incorporamos conceitos fundamentais sobre n6s mesmos, 0s outros e 0 mundo, aprendendo a
dominar e compreender nossas partes do corpo e suas fungdes, orientando-nos no espago e no
tempo, manipulando, formando e estabelecendo relagdes com os outros. Os adultos precisam
permitir que bebés e criangas pequenas brinquem sozinhos para que possam aprender por conta
propria. Cabe ao adulto criar as condi¢des necessarias para que a brincadeira ocorra e observar
0 bebé de perto (BARBOSA, 2018).

O importante a observar aqui € que as atividades autodirigidas permitem que as criangas
sigam seu proprio ritmo, curiosidade, exploracdo e experimentem autonomia. Montserrat
Fabrés (2011, p. 56) lembra que um dos principais objetivos da educacdo das criancas é
incentivar sua autonomia. Considerando esse ponto de vista, que enfatiza a responsabilidade da
educacdo, para deixar 0s pequenos seres serem autbnomos, "é necessario que comecemos pelo
respeito por suas atividades autdbnomas, sua liberdade de acdo, seu processo evolutivo, e
partamos explicitamente da ideia de uma crianga capaz” (FABRES, 2011, p. 56).

Para o desenvolvimento infantil, o ato de brincar constréi na crianca bases para
compreender a si propria, bem como o mundo & sua volta. O brincar é uma acdo cultural que
estd relacionada ao contexto social no qual as criancas estdo inseridas, ou seja, o brincar é
socialmente construido de acordo com a cultura na qual a crianca esta inserida (OLIVEIRA,
2021).

O brincar de zero a dois anos é composto por expressdes fisico-motoras, movimentos
oculares, movimentos dos bracinhos e das pernas. Envolve o brincar como uma
atividade social da crianca, cujo carater e origem consistem em elementos basais para
0 aumento cultural, ou seja, o brincar como captacdo da realidade. Nesse sentido, na
fase de zero a dois (0 a 2) anos, a crianca capta 0 mundo através da asticia e dos
movimentos, o recém-nascido restringe-se ao exercicio do reflexo (PACHECO;
CAVALCANTE; SANTIAGO, 2021, p. 19)

De acordo com Mayara Pacheco, Priscilla Cavalcante e Renata Pimentel (2021), as
brincadeiras permitem o desenvolvimento de novas aptiddes motoras, tais como: andar, pegar,

apontar, olhar, dentre outros. Assim, 0s jogos de encaixe, construcdo, faz de conta detém o



interesse de criancas entre 18 e 36 meses, enquanto na idade entre trés e cinco anos, pré-escolar,
0 brincar acontece de modo auténomo, buscando no imaginario e nas experiéncias cotidianas
para recriar as situagdes nas brincadeiras. Portanto, “o ato de brincar ¢ relevante na formagao
do sujeito, uma vez que atua na construcdo da individualidade e serve de meio para a
compreensdo e introducdo do sujeito a sua cultura” (MAYARA PACHECO; PRISCILLA
CAVALCANTE; RENATA PIMENTEL, 2021, p. 12).

Contudo, para que o desenvolvimento da crianca seja de qualidade cabe as pessoas
adultas, sejam elas familiares, cuidadoras, cuidadores e, principalmente, a instituicdo, propiciar
brincadeiras adequadas & idade da crianca (OLIVEIRA, 2021). Assim, o brincar adequado
estimula a ludicidade da crianga, bem como também educa. O brinquedo tem a finalidade Iudica
quando propicia prazer e diversdo as criangas e educa quando ensina algo que edifica o
individuo, agrega valor e conhecimento (KISHIMOTO, 2016). E importante ressaltar que as

criangas também brincam sem brinquedos prontos, como afirma Gabriella Albuquerque:

No brincar e em outras atividades que envolvem a imaginacdo, a crian¢a
combina e cria novas imagens; 0s objetos passam a ter outras funcdes, fora
daquilo que ja esta, culturalmente, determinado, do previsivel. Na produgéo
imaginéria, ao longo do desenvolvimento, novas combinacdes do real véo se
tornando possiveis; criar, frente aos significados ja construidos; reelaborar
acontecimentos vividos no cotidiano por meio da memoria de experiéncias
passadas e através da linguagem s@o algumas das mais importantes
possibilidades de trabalho psiquico. Ao discutir a imaginacdo, esse autor
aprofunda questdes presentes neste processo, apontando quatro niveis da
relacdo entre a imaginagdo e a realidade (ALBUQUERQUE, 2022, p. 109).

Nessa atmosfera de brincadeiras, a ludicidade também é muito explorada pelas criancas,
uma vez que estabelece um contato com o brincar e, por meio deste, a crianca pode expressar
diversos sentimentos, sejam eles positivos, como alegria, ou negativos, como a agressividade.
Nesse sentido, compreende-se que o0 brincar gera prazer e agrega o individuo na sociedade
(SILVA NETO, 2019). Na mesma direcéo, Rita Trevisan (2018) afirma que:

A infancia é, portanto, a aprendizagem necessaria a idade adulta. Estudar na
infancia somente o crescimento, o desenvolvimento das funcdes, sem
considerar o brinquedo, seria negligenciar esse impulso irresistivel pelo qual
a crianca modela sua propria estatua (TREVISAN, 2018, p. 20).

O corpo das criancas pensa, fala, expressa e comunica. Ao brincar, a crian¢a da uma
nova ordem as coisas, trazendo simultaneamente o vivido e 0 novo, construindo cultura,
refletindo e refratando a realidade na qual esta inserida. As educadoras podem propiciar
brincadeiras de orientacdo corporal (atrés, frente, em cima, embaixo, fora e dentro). Para tanto,
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0s jogos sao bons aliados uma vez que apresentam contetdos com regras, de acordo com a
idade.

Em consonancia, jogos interativos entre as criangas e adultos estimulam a comunicagéo,
a compreensdo de regras e o convivio social. Dessa maneira, 0 ideal é que as instituicdes
educativas contenham recursos e espagos para 0 momento das brincadeiras, sejam estas livres
ou dirigidas (TREVISAN, 2018).

De acordo com Vanessa Moraes (2020), o brincar é a condi¢do da aprendizagem e, desde
logo, da aprendizagem da sociabilidade. No brincar, a crianca € (ou deveria ser) protagonista
de sua agdo. E a crianga que brinca e, ao brincar, reapresenta e ressignifica o que vive, sente,
pensa e faz.

O tempo, para as criangas pequenas, € muito singular: tempo de fazer, desfazer, refazer,
repetir, recorrer. Nesse sentido, o tempo — de estar e fazer coisas junto com outros, relacionar-
se, brincar, descobrir o seu entorno, investigar, maravilhar-se ao viver a vida — deve ser
respeitado nas diferentes instituicdes que se dedicam a trabalhar com bebés e criancas bem
pequenas (BARBOSA, 2018).

Desse modo, o lidico estimula “criatividade, autonomia, interagdo com seus pares, na
construcdo do raciocinio l6gico matematico, nas representacdes de mundo e de emocoes,
ajudando assim na compreensao e desenvolvimento do universo infantil” (SILVA NETO, 2019,
p. 78). Assim, as atividades precisam ser relevantes para o desenvolvimento da crianca, sendo
para a professora um momento de integracdo dos pensamentos, dos sentimentos e dos
movimentos em sua pratica pedagogica cotidiana, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor da crian¢a (KISHIMOTO, 2014, p. 28).

As brincadeiras ndo so possibilitam o desenvolvimento de processos psiquicos
da crianga como também lhe servem como um instrumento para conhecer o
mundo fisico e seus fendmenos, 0s objetos (e seus usos sociais) e, finalmente,
entender os diferentes modos de comportamento humano, os papéis que
desempenham, como se relacionam e os habitos culturais (PAULA, 2020, p.
14).

Como dito anteriormente, por meio das brincadeiras e do ludico, as criangas aprendem
de forma significativa e a0 mesmo tempo descontraida; por isso, esse desenvolvimento infantil
precisa ocorrer em um ambiente que valorize esse mundo da fantasia. Nesse ambiente, a
professora tem o papel de mediadora e participante das atividades, possibilitando a construcéo

e ampliagéo da imaginacéo.



Essa forma ludica é configurada pela sequéncia de decisdes do brincante
quando se trata de um ser social com capacidade de decisdo, com
protagonismo, que também é embebida pela cultura na qual vive o brincante,
acompanhada por regras, que provém do exterior, mas que podem ser
negociadas ou construidas conforme o jogo avanca e que orientam as acdes
ludicas (KISHIMOTO, 2014, p. 83).

Nos jogos e brincadeiras, a crianga encontra um ponto de forga, uma vez que vai se
reconhecendo como tal, vai se situando como o individuo nas intrincadas formas de ser e estar
no mundo. Vygotsky (1998) refere que a brincadeira nasce da necessidade, da frustracéo e dos
desejos que ndo podem ser imediatamente satisfeitos ou esquecidos pela crianca.

Diante disso, por meio das brincadeiras e dos jogos, a crianga se projeta nas atividades
dos adultos procurando ser coerente com os papeéis assumidos. Com isso, a brincadeira ndo sé
possibilita o desenvolvimento de processos educacionais por parte da crianga, como também
serve como um instrumento para “[...] conhecer o mundo fisico e seus fendmenos, os objetos
(e seus usos sociais) e, finalmente, entender os diferentes modos de comportamento humano,
os papéis que desempenham como se relacionam e os habitos culturais” (MORAES, 2020, p.
14).

Ainda no espago cultural em que jovens brincam com criangas, aparecem
acdes destinadas a veicular a paz entre os diversos povos, eliminando barreiras
como cor, raca, religido, politica, buscando uma visdo de respeito e integracdo

entre as nacdes, a defesa da infancia e a possibilidade do brincar para criancas
como expressao de tracos culturais e individuais (KISHIMOTO, 2014, p. 92).

Portanto, o desenvolvimento da crianca no contexto da Educacao Infantil esta atrelado
a estimulacg&o de sua curiosidade, da criatividade e principalmente da necessidade de permitir a
crianca a ampliacdo da sua visao de mundo para além do que Ihe é posto como pronto e acabado.
Para tanto, a oferta de jogos e brincadeiras tendem a gerar impactos positivos, como afirma

Marcia Barbosa:;

O jogo é trajeto cultural em experiéncia e em expressividade constantes, desde
que se lhe propicie lugar, tempo e liberdade para isso, embora em
reciprocidade de tradigdo e de originalidade; ...cheio de imagens reciprocas de
separacao e de unido. Para este conhecimento de si, 0 mitdo precisa de uma
adaptacdo do adulto a estes espacos e tempos dindmicos e potenciais. Estes
lugares terdo que ser auténticos ambientes de grande confianca, de liberdade
e de expressividade (BARBOSA, 2018, p. 61).

O desenvolvimento infantil se entra inserido no brincar, fazendo parte da infancia como
uma parte indissociavel dessa fase. A partir dai, torna-se claro que é da natureza da crianga

buscar a brincadeira e o ludico em geral como molas propulsoras do desenvolvimento de suas



habilidades e capacidades. O brincar oferece oportunidades reais e amplas as criangas no
sentido de possibilitar com que elas experimentem, interajam, explorem, criem, se expressem
e varias outras. Cabe as professoras e aos professores a tarefa e funcédo de oferecer os recursos
e espacos que sdo devidamente planejados, de forma intencional, para que ocorra o
desenvolvimento de cada uma delas.

A brincadeira ndo deve ser considerada como um tempo e/ou espaco que Sse apresenta
separado do cotidiano da crianga no ambiente escolar. Pelo contrario, o ato de brincar deve ser
percebido e entendido como um meio que pode, de fato, facilitar a crianca todo e qualquer tipo
de interagdo, bem como para a aprendizagem em si (CECILIO, 2019).

No momento em que a crianca brinca, o adulto tem a oportunidade de observar a
construcdo de seu conhecimento.

De acordo com Marcia Barbosa (2018), a partir do momento em que a crianca brinca,
essa, por sua vez, tem maiores e melhores possibilidades de ampliar seu vocabulario, dando
nome aos objetos, fazendo uso de expressdes cotidianas, em conversa com outras criangas, com
0 manuseio dos brinquedos, estabelecendo as relacbes entre as brincadeiras simbdlicas (jogos
de faz de conta) e outras formas de linguagem, dentre tantas outras situagdes.

Ela se torna capaz, também, de resolver situacdes conflituosas e os desafios que se
apresentam, por meio de atitudes como: dividir brinquedos, estabelecer papéis em uma
brincadeira, construir um novo brinquedo, entre outros.

No que se refere ao direito de brincar deve ser compreendido como primordial para a
promocdo da interacdo entre as criangas com o ambiente em que se relacionam e vivem, pois,
a acdo de brincar trata-se de um processo espontaneo e natural, em que usam suas imaginacoes
e criatividade para descobrirem novas informacdes, conhecimentos e entendimento de regras
de convivéncia, limites sociais, rotinas, organizagdo cronoldgica tanto de si, quanto do outro e
do mundo (FREITAS, 2017).

Tania Fortuna (2019) ressalta, também, a necessidade de que as educadoras
compreendam que brincar ou jogar € uma atividade fundamental no ser humano, tendo em vista
que funda o humano em néds. O que define o ser humano (os seus atributos tais como:
inteligéncia, criatividade, emogéo e outros, constitui-se pelo jogo e € por meio dele que se
expressa. Dessa forma, o direito do brincar deve ser entendido como primordial para a
interacdo das criangas com o0 meio em que vivem e se relacionam.

O brincar é importante para o desenvolvimento da crianca. Também é uma forma de

comunicag&o, pois, por meio das brincadeiras, as criangas desenvolvem atos do seu dia a dia,



seja ela com dramatizagdes que imitam o mundo dos adultos, jogos, o faz de conta, com
palavras, ou seja, ndo importa o tipo da brincadeira, a crianca sempre vai adquirir habilidades
criativas, sociais, intelectuais e fisicas.

Piaget (1978) diz que a atividade ludica € o ber¢o obrigatorio das atividades intelectuais
da crianca, sendo, por isso, indispensavel a prética educativa. Valorizar o lidico durante os
processos de ensino-aprendizagem significa considera-lo na perspectiva das criancas, sendo
vivido em sala como algo esponténeo, permitindo-lhes sonhar, fantasiar, realizar desejos e viver
como criancas de verdade.

Desse modo, considerando que o brincar € um direito e de fundamental importancia na
construcdo das subjetividades das criancas, tendo em vista o0 contexto da Educacdo Infantil
brasileira, para compreender como esse direito se apresenta nos documentos das politicas

publicas, faz-se necessario um breve historico das politicas publicas de Educacdo Infantil no

Brasil: da LDB a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), desde a década de 1990.

UM BREVE HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INFANTIL:
DA LDB A BNCC

Ao compor a Educacdo Basica, juntamente com o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, tal como proposto no artigo 22 da LDB, as instituicdes de Educacédo Infantil passaram
oficialmente a ter como finalidade o desenvolvimento da crianga, “assegurando-lhe uma
formacéo indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecendo-lhe subsidios para progredir,
seja no ambito do mundo do trabalho, seja em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Contudo,
esse objetivo expresso na Lei de Diretrizes e Bases deve ser interpretado e finamente adequado
as especificidades educacionais das instituicdes de cuidado e educacdo (OLIVEIRA, 2010),
visto que pesquisadoras, pesquisadores e profissionais da area da Educacdo Infantil concebem
a crianga como o centro do processo pedagogico.

Do mesmo modo, a area defende que a funcédo social de creches e pré-escolas envolve
a articulacdo de cuidado e educacédo, assegurando o pleno desenvolvimento das criancas de até
seis anos de idade e ndo a preparacdo dessas para a escolarizagcdo. Desse ponto de vista, a
politica de Educacdo Infantil que comeca a ser implantada em nosso pais a partir da década de
1990, reivindica uma organizacdo curricular que, concomitantemente, atenda as exigéncias
legais impostas pela legislagdo educacional — articulando o curriculo oficial/prescrito ao

curriculo vivido (SACRISTAN, 2000), por meninos e meninas no contexto de creches e pré-
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escolas — respeitando, de igual modo, as especificidades etarias das criancas de até seis anos de
idade (BARBOZA;RICHTER, 2015).

O Referencial Curricular para a Educacédo Infantil (RCNEI), criado em 1998, detém o
intuito de auxiliar as e os profissionais da educacao no processo de aprendizagem das criangas
pequenas no desenvolvimento integral (OLIVEIRA, 2021). O RCNEI é um documento que foi
elaborado pelo Ministério da Educacdo com o objetivo de auxiliar a professora de Educacéo
Infantil no trabalho educativo diério junto as criangas, servindo de base para as discussdes entre
profissionais da area em todo o pais, ndo sendo, entretanto, de uso obrigatério (SILVA et al.,
2021).

Os principios da Educacdo Infantil descritos no RCNEI (BRASIL, 1998, p. 13) apontam
que devem ser consideradas as "singularidades emocionais, afetivas, sociais e cognitivas das
criancas de 0 a 6 anos". As préaticas pedagdgicas desenvolvidas devem contribuir para o

exercicio da cidadania e devem estar pautadas nos seguintes principios:

e O respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas
suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas,
religiosas etc.;

e O direito das criangas a brincar, como forma particular de expressao,
pensamento, interacdo e comunicagdo infantil;

e O acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando
0 desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a
comunicagdo, a interacdo social, ao pensamento, a ética e a estética;

e A socializacdo das criancas por meio de sua participacdo e insercéo
nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo de espécie
alguma;

e O atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e
ao desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1998, p. 13).

Nota-se que, no documento, que as brincadeiras estdo estabelecidas como um direito
das criancas na Educacao Infantil. O brincar aparece como modo de expressar 0 pensamento e
interagir comunicando-se com outras pessoas. Diante do direito de brincar garantido, as
propostas do RCNEI sdo baseadas no educar, cuidar e brincar.

A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com
aquilo que € o “ndo-brincar”. Se a brincadeira ¢ uma acao que ocorre no plano
da imaginacdo isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da
linguagem simbolica. Isto quer dizer que é preciso haver consciéncia da
diferenca existente entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe forneceu
contetdo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar é preciso apropriar-se
de elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-lhes novos
significados. Essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulagao
entre a imaginacdo e a imitacdo da realidade (BRASIL, 1998, p. 27).
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Percebe-se que no RCNEI (BRASIL, 1998), o brincar é considerado um direito e 0
brincar € uma forma de linguagem para a crianca se expressar simbolicamente. Enquanto
brincam, as criancas mimetizam a realidade em que vivem, recriando e refazendo
acontecimentos que ja vivenciam enquanto constroem novos significados. Dessa forma, por
meio da brincadeira, as professoras podem observar e compreender como esta ocorrendo o
processo de aprendizagem de cada crianca, tanto coletiva quanto individualmente.

Contudo, Trevisan (2018) salienta que o RCNEI, embora tenha representado um avango
para a época, serviu mais como uma orientacdo dos conteudos e objetivos de aprendizagem, e
néo fazia da crianca e sua identidade o foco principal. Apesar dos avancos obtidos, ele deixa de
heranga para a Educagdo Infantil um modelo escolarizante que ainda mantém tragos na
atualidade (ALVARENGA, 2020).

De acordo com Carolina Alvarenga (2020):

Engquanto o MEC elaborava o RCNEI, a Camara de Educacéo Béasica (CEB)
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) definiu a primeira verséo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI),
publicada em 1999, de carater mandatério (ALVARENGA, 2020, p. 21).

Homologaram-se, o Parecer CNE/CEB 22/1998 que foi despachado do ministro em
22/3/1999, publicado no Diario Oficial da Unido de 23/3/1999, Secdo 1, p. 8. Resolugdo
CNE/CEB 1/1999, publicada no Diério Oficial da Uni&o de 13/4/1999, Secéo 1, p. 18. J4 em
1999, as DCNEI mostraram um avanco, visto que colocavam a crianga como centro da
aprendizagem, ou seja, em foco.

Atualizadas em 2009, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de
2009 - Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, observa-se que, como
parte integrante da proposta pedagdgica, as DCNEI valorizam o ludico, estabelecendo
brincadeiras e interacfes como pontos centrais no curriculo da educacédo das criangas pequenas,
desde bebés (BRASIL, 2009).

Em outras palavras, pode-se dizer que a atengdo nas DCNEI ja se encontra voltada para
a crianca de uma forma primordial, reforcando a importancia do acesso ao conhecimento
cultural e cientifico, assim como o contato com a natureza, preservando o modo que a crianga
se situa no mundo.

As DCNEI partem do pressuposto de que as criangas pequenas, desde bebés, sdo sujeitos
historicos de direitos e desejos. Em 2009, as DCNEI consolidaram a visdo de que a qualidade
da Educacéo Infantil passa, na verdade, por uma avaliagdo dos processos e néo dos resultados
(BRASIL, 2009).
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No inciso V do art. 7° das DCNEI se orienta que as instituicdes educativas construam
novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta, bem como com o rompimento de relagbes de
dominacdo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa
(BRASIL, 2009).

Desse modo, evidencia o ludico, as brincadeiras e as interacdes como eixos norteadores
das préticas pedagogicas que compdem, em conjunto, a organizacao curricular da Educagédo
Infantil.

As DCNEI se encontram articuladas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo
Basica. Assim, relnem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educagéo, para orientar as politicas publicas e a
elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educacéo Infantil (BRASIL, 2009).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica reiteram que se deve difundir o
“respeito a0 bem comum e a ordem democratica, bem como considerar as condi¢Oes de
escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento (...)” (MENEZES; SILVA; CRUZ, 2022,
p. 23).

Em 2014, o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024), promulgado pela Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, foi criado objetivando a organizar a educacdo nacional,
tomando como perspectiva a educagdo como processo formativo, a qual visa buscar e garantir
que em todas as instituicGes escolares estejam pautadas pela igualdade de acesso a uma base
nacional comum, de modo a legitimar as caracteristicas de cada unidade escolar.

Maria Menezes, Cintia Silva e Vivian Cruz (2022), enfatizam que, em cada sistema de
ensino, os curriculos tanto da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental bem como do Ensino
Médio necessitam ter base nacional comum, isto é, se complementando, mas, mantendo-se
também diversificada, detendo-se das caracteristicas locais, regionais e econémica das criangas
e adolescentes, como é enfatizado pela LDB, no artigo 26.

Com a promulgacdo da lei 12.796 de 2013 que, dentre outras provisdes, insere a
Educacdo Infantil na definicdo de uma base comum para a Educacdo Baésica, essa questdo se
intensifica com a ampliacdo de debates e discussdes no interior da area. Segundo essa lei, 0
artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases passou a ter a seguinte redacao:

Os curriculos da Educacdo Infantil, ensino fundamental e ensino médio,
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar por uma parte diversificada, exigida pelas
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caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 2013).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento responsavel pela definicdo
do conjunto de aprendizagens efetivas que devem ser desenvolvidas em todas as etapas da
Educacdo Basica. Esse documento foi aprovado no ano de 2017, por meio da Resolucdo
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e a apresenta como sendo seu principal objetivo
promover e garantir o pleno desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos e das estudantes.

A Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas
possam fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar o seu
entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de informacgéo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a institui¢do escolar esta
criando oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do
mundo fisico e sociocultural e possam utiliz&-lo em seu cotidiano (BRASIL,
2017, p. 41).

Uma qualidade importante da BNCC é atribuir a brincadeira um papel de fundamental
importancia no processo de Educacao Infantil, conforme ja havia antes sido preconizado pelo
RCNEI e pelas DCNEI. A brincadeira se estabelece, na BNCC, como um dos direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento, ao lado do direito de conviver, participar, explorar,

comunicar, conhecer-se. Conviver.

1. Conviver com outras crian¢as e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e
do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas
(BRASIL, 2017, p. 38).

2. Brincar.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2017, p. 38).

3. Participar.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando
(BRASIL, 2017, p. 38).

4. Explorar.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a
tecnologia (BRASIL, 2017, p. 38).
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5. Expressar.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duavidas, hipdteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens (BRASIL, 2017, p. 38).

6. Conhecer-se.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas
na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario (BRASIL,
2017, p. 38).

Para Anna Bondioli e Susanna Mantovani (1998) e Paulo Fochi (2015), a producdo de
conhecimento infantil esta diretamente relacionada a manipular e explorar objetos, admirar e
maravilhar-se com os fendmenos que as cercam, transmudar, olhar, tocar e recontar o que surge
de suas experiéncias no mundo.

Para atender a esse modo de aprender, as autoras e autor indicam trés principios da
didatica do fazer que consideram importantes: a ludicidade, a continuidade e a significatividade
das experiéncias. Visto que o tema nao se esgota, articulo esses trés principios a uma possivel

organizacdo do curriculo a partir dos campos de experiéncia, destacando:

° a ludicidade como maneira peculiar de as criangas descobrirem e
construirem sentidos;

° acontinuidade, pois, como a realidade da crianca ainda é bastante
fragmentada, marcada pelo “aqui e agora”, a possibilidade de
continuidade garante o crescimento e a qualidade das suas experiéncias;

° a significatividade, dado que a producéo de significado é vista
como experiéncia do sujeito, e ndo como transmisséo.

Os significados produzidos envolvem:

° a autoria, porque ndo sdo tomados prontos de algum lugar, sendo
construidos a partir da experiéncia de cada sujeito no mundo;

° a eleicdo, ja que conhecer é esse estado continuo de eleger algo,
decidir, “e cada decisdo ¢ uma eleicdo entre diversas incertezas”

(HOYUELOQS, 2006, p. 177);

° a provisoriedade, visto que os significados produzidos ndo se
mostram rigidos, sendo fruto daquilo que se pode compreender naquele
momento (FOCHI, 2016, p. 3).

A arte de ensinar ndo corresponde as especificidades da Educacdo Infantil. Na verdade,
podemos atualiza-lo do ponto de vista didatico como a construcdo de contextos e estratégias

que fazem a crianca permanecer em estado de surpresa, permitindo-lhe embarcar na
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experimentacdo e descobrir como € no mundo, como as coisas funcionam e como podemos
nomea-las.

Elisabetta Nigris (2014, p. 141) afirma que “[...] a didatica assume uma dimensao
revolucionaria e libertadora quando traduzida de forma a estimular aquela admiracéo, aquele
deslumbramento, aquele desejo, aquele estar no mundo para saber”. Também passa pela
transformacéo da instituicao de ensinar para a escola de aprender (RINALDI, 2014), no sentido
de atender a uma demanda de quem acaba de chegar ao mundo e “precisa redescobrir uma
antiga admiragdo pelas coisas do cotidiano” (NIGRIS, 2014, p. 141). O caréater ladico e continuo
das experiéncias das criancas abre espaco para a producdo de significados pessoais, seja por
propiciar prazer do ja vivido caracteristico da atividade ludica, seja por germinar algo que esta
embrionario na crianca na continuidade de suas experiéncias.

Nesse contexto, a leitura a ser feita da BNCC traz um desafio as professoras tendo em
vista que ¢ um documento que “¢ mais do que uma lista de atividades e/ou objetivos a serem
cumpridos; antes, é um documento que apresenta a defesa de uma determinada concepgdo de
educagdo, de uma fungdo da educagdo infantil e de qual deve ser o curriculo privilegiado”
(CAMPOS; BARBOSA, 2015, p. 360).

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interacOes e a brincadeira entre as criancas e delas
com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a
mediagdo das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emogoes.
(BRASIL, 2017, p. 37).

Conviver com outras pessoas proporciona uma troca de conhecimentos sobre a vida
social. Elas aprendem linguagens e culturas diferentes. Ao brincar, a crianga convive com outras
criancas e pessoas explorando e construindo conhecimentos, desenvolvendo a criatividade e as
habilidades corporais, cognitivas e sensoriais. Explora novos movimentos, aprende a respeitar
as pessoas. A participacao das criancas em situac6es do cotidiano com outras criancas e adultos
ajuda na resolucéo de situagdes problemas como decidir e se posicionar, criar hipoteses.

Os questionamentos que elas fazem durante as experiéncias ludicas contribuem na
construgdo da propria identidade. Em relagcdo ao cuidar e o educar das criangas na Educacéo
Infantil, a instituicdo educativa precisa “[...] acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangcas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagogicas [...]” (BRASIL, 2017 p. 36). Os conhecimentos que as
criangas possuem devem ser articulados com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,

com o propdsito de acréscimo no universo das criangas.
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De acordo com a BNCC, para potencializar o conhecimento e o desenvolvimento das
criancas, € necessario dialogar e compartilhar as responsabilidades entre a escola e a familia,
criando situacdes de possibilidades que corroborem com o processo de ensino e de

aprendizagem.

[...] as condi¢bes para que as criancas aprendam em situagfes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural (BRASIL,
2017, p. 37).

A partir dos eixos estruturantes, interacbes e a brincadeira, e dos direitos de
aprendizagem, conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, a organizagao
curricular da Educacdo Infantil esta dividida em campos de experiéncias, nos quais as crian¢as
podem aprender e se desenvolver. Em cada campo de experiéncias, sao definidos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento organizados em trés grupos por faixa etaria de 0 a 5 anos de
idade.” (BRASIL, 2017, p.25)

As turmas estdo divididas em duas etapas: Creche e Pré-escola. Na Creche, sdo duas
turmas: bebés (de zero a um ano e seis meses) e criangas bem pequenas (de um ano e sete meses
a trés anos e onze meses). A etapa da Pré-Escola tem uma Unica turma, Crianca pequena (de
guatro anos a cinco anos e onze meses). Sao cinco Campos de Experiéncia: O eu, 0 outro e 0
nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e

imaginacéo; e, Espacos, tempos, quantidades, relacOes e transformacoes.

O eu, 0 outro e 0 n6s — E na interacdo com os pares e com adultos que as
criangcas vdo constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros
pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na
familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcdes e
guestionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao
mesmo tempo que participam de relagfes sociais e de cuidados pessoais, as
criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e
de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educagdo Infantil, é preciso
criar oportunidades para gue as criangas entrem em contato com outros grupos
sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais
de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas
experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro,
valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferengas que nos
constituem como seres humanos (BRASIL, 2017, p. 40).

Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as
criancas, desde cedo, exploram o0 mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu entorno,
estabelecem relacBes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos
sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
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progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
linguagens, como a masica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta,
elas se comunicam e se expressam no entrelagcamento entre corpo, emocao e
linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensagdes e fungdes de
Seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades
e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que €
seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacédo
Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das préaticas pedagogicas de cuidado fisico, orientadas para a
emancipagdo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo
escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam,
sempre animadas pelo espirito lGdico e na interacdo com seus pares, explorar
e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupagédo e uso do
espaco com o0 corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar,
escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar,
equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.) (BRASIL, 2017, p. 40-
41).

Tracgos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestagdes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicéo
escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a masica, o teatro, a danca e o
audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam
por varias linguagens, criando suas préprias producdes artisticas ou culturais,
exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos, dancas,
mimicas, encenacdes, canc¢des, desenhos, modelagens, manipulacdo de
diversos materiais e de recursos tecnolégicos. Essas experiéncias contribuem
para que, desde muito pequenas, as criangcas desenvolvam senso estético e
critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.
Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover a participagdo das criangas em
tempos e espacos para a producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de
modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
expressdo pessoal das criancas, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar
repertdrios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL,
2017, p. 41).

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo — Desde 0 nascimento, as criangas
participam de situagcBes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais
interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do
seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, 0 choro e outros recursos
vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente,
as criancas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos
de expressdo e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna — que se
torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo. Na Educacéo
Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as criangas possam
falar e ouvir, potencializando sua participa¢ao na cultura oral, pois é na escuta
de historias, na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implica¢cdes com as maltiplas
linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social. Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade
com relagéo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao
observar 0s muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e
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escolar, ela vai construindo sua concepgdo de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na
Educacéo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as
criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além
disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia
a familiaridade com livros, com diferentes géneros literérios, a diferenciagdo
entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas
corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as
criancas vdo construindo hipoOteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras,
em escritas espontaneas, nao convencionais, mas ja indicativas da
compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua (BRASIL,
2017, p. 42).

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagfes — As criangas
vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensfes, em um mundo
constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas,
elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos
(dia e noite; hoje, ontem e amanhd etc.). Demonstram também curiosidade
sobre 0 mundo fisico (seu préprio corpo, os fenémenos atmosféricos, 0s
animais, as plantas, as transformacdes da natureza, os diferentes tipos de
materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e o mundo sociocultural
(as relacdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem
e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradigdes e seus costumes; a
diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas
outras, as criangas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos
matematicos (contagem, ordenagdo, relacdes entre quantidades, dimensdes,
medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de distancias,
reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade
(BRASIL, 2017, p.43).

Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observacfes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipbteses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagacOes. Assim, a instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as criangas
ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano (BRASIL, 2017, p. 42-43).

No entanto, segundo Anete Abramowicz, Ana Cristina Cruz e Andrea Braga Moruzzi
(2016, p. 51) “ha que se fazer um esforco tedrico e pratico para que os campos de experiéncias
ndo sejam a ante sala dos conteudos classicos sistematizados em disciplinas.” Ou seja, nao
podemos confundir os campos de experiéncia com a tradi¢do de organizacdo do curriculo por
disciplinas, tal como se faz no Ensino Fundamental. N&o se trata de dar novo nome a velha

forma de fragmentar o conhecimento.
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Vale ressaltar, que antes dessa aprovacdo de 2017, existiam duas outras versdes da
BNCC. A primeira versao foi em 2014, com o objetivo de “marcar as trajetorias de
aprendizagem e desenvolvimento dos e das estudantes na Educacdo Bésica e garantir o direito
a educacdo ao longo de sua vida escolar”. A segunda versao foi em 2016, tem como finalidade
“orientar os sistemas na elaboracdo de suas propostas curriculares e como fundamento o direito
a aprendizagem e ao desenvolvimento na Educacdo Bésica” e a terceira em 2017 que
“estabelece formas diferentes e equivalentes para uma configuragdo comum”, ou seja, 0 que as
criancas devem aprender na Educacdo Basica, tanto os saberes quanto a capacidade de
mobiliza-los e aplica-los (BRASIL, 2017, p. 39).

Abramowicz, Cruz e Moruzzi enfatizam que, na proposta vinculada a BNCC encontra-
se correspondéncia aos principios das DCNEI, uma vez que reforga o brincar, participar,
conviver, explorar, conhecer-se, comunicar. No entanto, segundo Gabriella Albuquerque
(2020), compreende-se que a BNCC parece ter uma preocupacao relacionada aos resultados
de aprendizagem e desenvolvimento, mas ndo com o sujeito de direito, nesse caso a crianga.
Isso € nitido, na medida que o documento pontua que o protagonismo da crianca advém da
mediacéo direcionada e sistematizada dos e das docentes.

Em outras palavras, a crianca se torna protagonista para atender “as expectativas de
aprendizagem padrdo do modelo de desenvolvimento infantil do atual modelo politico,
economico e educacional que comeca a imperar no pais” (ALBUQUERQUIE, 2020, p. 41).

A BNCC estabeleceu que a alfabetizacdo deve ser feita nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental, com o 3° ano como prazo limite, e as orientacdes as professoras mesclam
a perspectiva construtivista e a consciéncia fonologica.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos (BRASIL, 2017, p.
57).

Para garantir a alfabetizacdo das criancas ao fim do periodo indicado, a BNCC
(BRASIL, 2017) orienta como fundamental a articulacdo entre os curriculos de Educacao
Infantil, nos quais a crianga ja estara imersa em experiéncias de leitura e escrita, com os dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, quando se propdem o aprofundamento e a sistematizacao
do trabalho, sendo que, nos anos iniciais, sugere-se a énfase nos elementos estruturais da lingua
e suas relaces fono-ortograficas, sempre alinhando a abordagem dos géneros textuais, a esse

proposito:
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Evidentemente, os processos de alfabetizacdo e ortografizacdo terdo impacto
nos textos em géneros abordados nos anos iniciais. Em que pese a leitura e a
producéo compartilhadas com o docente e os colegas, ainda assim, 0s géneros
propostos para leitura/escuta e producdo oral, escrita e multissemidtica, nos
primeiros anos iniciais, serdo mais simples, tais como listas (de chamada, de
ingredientes, de compras), bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e lides,
listas de regras da turma etc., pois favorecem um foco maior na grafia,
complexificando-se conforme se avanga nos anos iniciais. Nesse sentido,
ganha destaque o campo da vida cotidiana, em que circulam géneros mais
familiares aos alunos, como as cantigas de roda, as receitas, as regras de jogo
etc. Do mesmo modo, 0s conhecimentos e a andlise linguistica e
multissemidtica avancaram em outros aspectos notacionais da escrita, como
pontuacdo e acentuacédo e introdugdo das classes morfoldgicas de palavras a
partir do 3° ano (BRASIL, 2017, p. 91).

O documento se refere as brincadeiras e aos brinquedos em uma perspectiva padrédo, de
modo que o brincar necessariamente precisa trazer aprendizado, ou seja, cabendo aos
professores e as professoras cumprir e atender a intencionalidade educacional nas préaticas
pedagdgicas, tanto na pré-escola como na creche. Segundo Gabriella Albuquerque (2022), o
“conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas interagdes com o mundo fisico e social
ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontineo” (ALBUQUERQUE, 2022, p. 13).

Assim, nota-se que o brincar precisa ser dirigido, organizado e intencional
sistematicamente, articulado sempre a um objetivo de aprendizagem. Isso €, fazendo da
Educacéo Infantil como treinamento para o Ensino Fundamental. Em raz&o disso, vemos que
as abordagens teoricas e politicas publicas moldam o desenvolvimento integral de alunos/as em
miniatura e ndo criancas.

Nessa mesma perspectiva, no dia 11 de abril de 2019, por meio do Decreto n. 9765, foi
instituida, no Brasil, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Entre as diretrizes para a
implementacdo da PNA, consta o incentivo a praticas para o desenvolvimento da linguagem
oral e da literacia emergente na Educagdo Infantil. Literacia emergente, segundo o proprio
decreto, diz respeito ao “conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a
leitura e a escrita, desenvolvidos antes da alfabetizacdo (SIEVES, 2021, p. 18), ou seja, 0
decreto permite que se pense em metas de aprendizagem de alfabetizacdo para criangas menores
de seis anos de idade.

Ainda, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) iniciou em 2022 o periodo de
adesdo, lancado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2020. Contudo, além dos livros
didaticos ja ofertados aos anos iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, o Programa

também ofereceu para criancas e docentes da Educacdo Infantil obras pedagdgicas de
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preparacdo para “alfabetizacdo baseada em evidéncias” (BRASIL, 2020). De acordo com
Gabriella Albuguerque (2020), a Educacdo Infantil ja trabalha com letramento, contudo,
fundamentada e contextualizada por brincadeiras, na contramdo ao ensino por meio de livro
didatico.

Compreendemos que ha ruidos entre os documentos, uma vez que a BNCC, de um lado,
reconhece 0s processos educativos por meio de brincadeiras e interacdes como contribuintes
para a aprendizagem e desenvolvimento da crianga e, de outro, antecipa o ciclo de alfabetizacdo
para o segundo ano do Ensino Fundamental. Porém, o PNA traz indicios de incentivo ao inicio
da alfabetizacdo ainda a criangas menores de seis anos. Ademais, o PNLD incentiva a oferta de
livros didaticos a Educacédo Infantil. Diante do exposto, nota-se que estamos diante de uma
problemética importante, visto que, na Educacgdo Infantil, a prioridade devem ser as praticas
pedagdgicas por meio de brincadeiras, interacdes e o ludico.

Para tanto, ao olhar os documentos das politicas publicas para a Educacdo Infantil,
percebo que, apesar de as DCNEI apontarem as brincadeiras como um dos eixos das praticas
pedagdgicas da Educacdo Infantil, documentos posteriores, em especial a partir de 2016, ainda
que dialoguem com as DCNEI, no caso da BNCC, se inserem em um contexto politico que vai
na contramdo das concepcdes construidas ao longo de décadas no campo da Educacédo Infantil.
A BNCC, ao se articular com 0 PNA e o PNLD, coloca em risco os principios éticos, politicos
e estéticos da Educacdo Infantil e reforca uma visdo escolarizante dessa etapa, em que as
brincadeiras sempre est&o articuladas a um objetivo de aprendizagem.

Assim, diante das discussdes teodricas apresentadas, pautada pela importancia do brincar,
a seguir trago um relato de experiéncia, o qual mostrara no cotidiano educativo, como estudante
de Pedagogia, como percebi o brincar em uma instituicdo da rede privada na cidade de Lavras-
MG.

RELATO DE EXPERIENCIA

O periodo do estagio repercutiu quatro meses em 2020 de aprendizado, em uma
instituicdo educativa privada localizada no sul de Minas Gerais. Nesse periodo, estive no
bercario, com bebés de quatro meses a um ano de vida. Eram aproximadamente nove bebés.
No bercario, além de mim, havia uma monitora e duas professoras. Tratava-se de um bercario
colorido, com vérios brinquedos espalhados. O espaco da sala de aula era de taco (madeira), em

cima do taco (madeira) tém alguns tatames para o ambiente ficar mais confortavel, nessa sala
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tinha uma janela bem grande, e havia alguns espelhos grandes grudados na parede, que ficavam
na altura dos bebés, tinha algumas barras que ficaram na parede, em frente ao espelho, para que
eles apoiassem. Tinham alguns bichinhos de peldcia, que ficaram pendurados no teto da sala,
onde se estendiam até o chdo da sala, para que os bebés tivessem acesso. Era uma sala bem
colorida, cheia de pinturas nas paredes.

Nesse ambiente tinham varios brinquedos, como: encaixe geométrico, chocalho, bolinha
de pléstico, tambores que foram confeccionados pelas professoras com lata de leite e baldo,
bichinhos de pellcia, garrafinhas sensoriais, mordedores entre outros. Havia uma area livre fora
da sala de aula, onde havia uma arvore bem grande, gangorra, bolinhas de plastico, carrinhos,
0 chdo da area externa era de cimento e com alguns desenhos coloridos no chdo como
amarelinha, bichinhos, livros, também era um local que levava os bebés para brincar.

No periodo vespertino, assim que eu chegava, 0os bebés estavam mamando no espago
interno da creche e logo apds tinha sempre uma brincadeira livre, que é o brincar ndo
direcionado pelos adultos, em que os bebés escolnem como e com quem irdo brincar, sendo
com uso ou ndo de material, como rolando no tatame, achando objetos pequenos, bola, pecas
de encaixe ou brincando de se esconder, assim, exercitando a imaginagéo e as descobertas.

E importante garantir espaco adequado, para que os bebés possam gradualmente
estabelecer liberdade de movimento, sendo necessério e essencial que haja, dentro de sala, uma
“area do brincar”. A "area do brincar" é essencial. Esta area deve ser uma area de protecdo para
criangas que apenas se deitam de costas, outra area para crian¢as que ja se movimentam ou
engatinham e outra area para criancas que ja estdo andando. Esses espacgos separados devem
existir para garantir que todas as criangas tenham tempo livre para brincar sem interferir e nem
desconcentrar outras criancas de suas brincadeiras, permitindo que elas se concentrem
inteiramente na exploragéo de seus brinquedos/objetos (KISHIMOTO, 2010).

Gilles Brougere (2006), afirma que a brincadeira representa um espaco cultural de
aprendizagem e um momento de confrontagdo da criangca com a cultura. Para isso, as criangas
utilizam suportes materiais e imateriais que estdo a sua disposicao, brinquedos e os significados
que eles reportam na brincadeira. O brinquedo traz conteldo para as brincadeiras e para as
relac6es delas com os adultos.

Ja teve dias que observei que varios bebés, ndo estavam interessados em realizar as
atividades ludicas, atividades estas que teriam como proposta desenvolver a capacidade
psicomotora, trabalhando novos movimentos. A mencionar, como o dia da atividade com o

papel celofane, em que a professora mostrava o papel celofane, mas, dos oito (9) bebés no dia,
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somente trés se interessavam. Os outros preferiam ter outras vivéncias. Naquele dia, notei que
a professora insistia com a atividade, mesmo sem sucesso. Posteriormente, a docente colocou
brinquedos por baixo do papel celofane; assim alguns demonstraram ter interesse, mas néo
todos. De modo geral, averiguei que a professora tinha a intencdo de conseguir tirar uma
fotografia para mostrar e provar para as familias que eles estavam fazendo e tendo interesse na
atividade ludica.

Outro momento foi quando a professora trabalhou numa atividade lddica que visava
descobrir os tecidos e texturas. Para tanto, ela colocou trés cores diferentes de tule na parede
com rolo de papel higiénico, e logo apds, tiraram os bebés das brincadeiras livres e levaram
para perto da parede com a intencdo de que eles se interessassem pelo tecido e puxassem.
Porém, ndo teve sucesso, uma vez que poucos se interessaram e outros queriam voltar a fazer o
que estava fazendo antes. O brincar, atividade principal do periodo da infancia, esta perdendo
0 seu espaco para “atividades” dirigidas ao processo de alfabetizacdo, sendo este, hoje, o
objetivo mais relevante das institui¢oes.

De acordo com Paulo Fochi (2016), sobre atividade:

Criancas com agenda cheia de atividades, estimuladas por brinquedos
multifuncdes, instadas a se tornarem consumidoras desde muito cedo. A
realidade da infancia vem sofrendo com a aceleragéo da vida e com o atropelo
de etapas importantes da sua formacdo. “"Como as criangas ndo tém sindicato,
precisamos que alguém as defenda" (FOCHI, 2016, p. 7).

Ainda na instituicdo, havia um espelho e alguns bebés adoravam se contemplar nele.
Outros procuravam se relacionar com os outros bebés, tentando abracar, ou dar beijo um no
outro, ou mostrar algum brinquedo para o outro. Nesse momento, tanto eu, como as professoras,
ajudava nas interacdes entre eles. Havia também momentos em que cantdvamos cantigas.

Ademais, 0s espacos eram organizados com materiais que permitiam o desenvolvimento
sensorial das criancas. A exemplificar, a vivéncia com gelatina, em que fizemos varias gelatinas
em diversas cores em travessas grandes de plastico. Logo apos, higienizamos varios brinquedos
de plastico, e o colocamos imersos na gelatina, para que a gelatina endurega com os brinquedos
dentro. Assim, levamos 0s bebés para uma area aberta no bercario, colocamos as vasilhas no
chéo, deixando-os apenas de fralda, permitindo que pegassem a gelatina, subissem nas vasilhas,
explorassem o ambiente, chupassem os dedos, pegassem 0s brinquedos.

Vale ressaltar, que as professoras interagiam com os bebés. 1sso porque é muito importante
que a educadora esteja presente e interagindo nas préaticas pedagdgicas. O trabalho com as

sensacdes e texturas facilita com que os bebés aprendam os seus sentidos, por isso, deixar que
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explorem o mundo com as médos é fundamental, assim conseguem perceber o que é mole ou
duro, gelado ou frio, seco ou molhado, além de trabalhar a coordenacdo motora. Em suma, essa
pratica pedagogica trabalha praticamente todos os sentidos como paladar, tato, olfato e visao.
Logo, averiguei que as criancas aprendem durante as vivéncias experiéncias cotidianas.

Organizar a instituicdo a partir dos campos de experiéncia advém do reconhecimento
que os bebés desejam aprender. Dessa forma, o adulto precisa manter um olhar atento, com
vistas a compreender o0 que os bebés estdo ansiando em aprender e, assim, criar condi¢Oes
externas para que eles e elas facam suas descobertas, curiosidade e fantasia (LEITE, 2018).

Sempre observei 0s bebés e uma coisa que sempre faziam era quando davamos um
chocalho em suas maos, por exemplo, eles jogavam no chdo, achavam interessante abrir 0s
dedinhos e depois cair e fazer barulho, o bebé gritava para pegarmos para eles, as professoras
pegavam novamente e entregavam para eles, e eles jogavam no chdo novamente, e ia se
repetindo, e eles achando graca em jogar no chéo e a professora ou a monitoria pegar. 1sso néo
quer dizer que os bebés estdo fazendo graca, era s6 uma das maneiras de estar se descobrindo,
desenvolvendo e conhecendo a vida.

Uma vivéncia que os bebés amavam estava relacionada as musicas infantis e imitavam
0s movimentos das professoras e estagiarias, por exemplo da musica galinha pintadinha, dona
aranha, upa cavalinho, borboletinha, dentre outras musicas do universo infantil.

De modo a exemplificar, também eram possibilitadas brincadeiras com chocalho, feitas
com garrafinhas de refrigerante pequenas e vazias de 200ml ou 300ml, e as enchiamos com
arroz, feijao, pedrinhas, pérolas entre outros, lacramos a tampinha e oferecemos aos bebés. A
intencionalidade desse brinquedo era a promocao de diferentes sons sonoros, estimulando o
aprendizado. Outra pratica pedagdgica chamada de “Cadé? Achou!”, onde escondemos o rosto
com as maos, almofadas, ou atras da parede de forma a estimular o desenvolvimento cognitivo
da crianca.

Na sala do bercério, havia varios bichinhos pendurados como mabile, em que os bebés
colocavam as méos, balancavam, seguravam. Os mobiles pendurados com fitas no teto, os quais
chegavam quase ao chéo, incentivava e permitia que os bebés tocassem, observassem as cores,
0 movimento e aprendessem o nome de cada bichinho pendurado.

Outro ponto muito importante foi quando ajudei uma bebé de oito meses a engatinhar,
ela so ficava sentadinha e ndo saia do lugar, até tentava com movimentos de ir para frente,
porém tinha medo. Ali observei um dia que tinha que ajudar ela a engatinhar. Numa quinta-

feira, peguei varios brinquedos dos quais ela mais gostava e coloquei um pouco a frente dela, e
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fui chamando-a para que ela tivesse interesse de ir ali pegar. Ela, naquele momento, se
interessou muito em pegar os brinquedos e foi aos poucos se movendo até pegar.
Comemoramos junto a ela aquele grande desenvolvimento dela e a perda do medo de
engatinhar. Na sexta-feira, quando o pai dela foi leva-la, ele perguntou o que as professoras
tinham feito porque ela j estava engatinhando em casa.

Havia também o momento de contagéo de historias, onde contavamos devagar e iamos
mostrando as ilustragOes dos livros. A leitura tinha o objetivo de desenvolver a linguagem e

fortalecer os vinculos afetivos.

A contacdo de histdrias na educacdo infantil desperta a curiosidade, estimula
a imaginacdo, desenvolve a autonomia e 0 pensamento, proporciona vivenciar
diversas emocdes como medo e angustias, ajudando a crianga a resolver seus
conflitos emocionais proprios, aliviando sobrecargas emocionais
(CARDOSO; FARIA, 2016, p. 9).

Vale ressaltar que nem sempre os bebés ficavam em todas as atividades ludicas com alto
indice de interesse, visto que muitos deles se entretinham ao engatinhar, brincar com outros
brinquedos, ou até mesmo observando a janela, ou querendo brincar com outro bebé, ou
olhando para algo que tivesse chamado sua atencao.

De acordo com minha experiéncia, durante a pandemia, observei que em meio a tantos
impasses relacionados a covid-19, com o uso de mascaras, o distanciamento, entre vérias coisas
gue a pandemia trouxe, a escola viu como alternativa o uso das tecnologias para o bercario,
como um meio de as familias que quisessem interagir com criangas em casa como atividades
Iudicas, ou ouvir historias com o bebé em casa. Como o uso de videos gravados pela professora
regente com propostas ludicas para as familias fazerem em casa.

Ademais, por meio da observacdo cotidiana no trabalho das professoras, com as
criangas, vé-se que essa escola pratica o ato de brincar livre, mas também havia atividades
direcionadas pela professora, que dessa maneira impede o protagonismo da crianca em

descobrir, imaginar e ser protagonista do seu préprio conhecimento.
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo compreender a concep¢do e importancia do brincar na
Educacéo Infantil a partir de documentos de politicas publicas desde a década de 1990. Essa
reflexdo foi articulada a minha vivéncia como estagiaria de uma instituicdo educativa privada
de Lavras com o olhar voltado para o brincar.
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Por meio dos documentos das politicas educacionais (LDB, RCNEI, DCNEI e BNCC),
pode-se afirmar que o brincar encontra-se como central para as praticas pedagogicas na
Educacdo Infantil. No entanto, na contramdo dessas politicas, hd& o PNA e o PNLD, que, de
certa forma, alinham-se a BNCC, com a proposicao de livros didaticos de forma a didatizar o
brincar na busca de alinhar a um dos objetivos de aprendizagem proposto na BNCC. Na prética
pedagdgica vista no estagio, verificou-se que as brincadeiras e os brinquedos, em grande parte
do tempo, eram direcionados pelas docentes, as quais almejavam o resultado e desenvolvimento
motor dos e das bebés. Em poucos momentos, os e as bebés apresentavam ter a liberdade de
fantasiar ou brincar de modo livre, tendo descobertas e o incentivo da imaginacao.

Compreende-se que discussdes pertinentes a crianga pequena precisam manter-se em
pauta, de modo a preservar e incentivar ferramentas Iudicas e o livre brincar no Brasil com o
protagonismo da crianga, em contato com a natureza e em ambientes acolhedores. Por isso,
acredita-se que trabalhos futuros nesta tematica se fazem importantes para a promocao de
discussdes, tanto para a comunidade académica, como também para sociedade e, especialmente,

profissionais atuantes na Educacéo Infantil.
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