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Resumo

A incorporacdo recente da Educacédo Infantil como etapa da Educacdo Bésica nos revela
que esse periodo da vida ndo é valorizado e ainda mais quando falamos de zero a trés a
anos que é vista como assistencialista, ou direito da mée que trabalha. Essas visdes antigas
e de senso comum geram discussdes interminaveis sobre até a que ponto as vagas nas
instituicOes de Educacéo Infantil € direito da mée trabalhadora e/ou direito da crianga. O
educar e o cuidar devem ser trabalhados em conjunto, pois sdo indissociaveis na formacéo
da crianga, desde bebé. A formacdo de personalidade, de valores, de afetividade sé&o
construidas nesse periodo. Dessa forma, com base em minha experiéncia como monitora
de uma creche, amparada pelos estudos realizados ao longo do curso de Pedagogia, dou
destague aos bebés que tém direito de frequentar as instituicdes de Educacdo Infantil com
garantia de uma educacdo de qualidade. A partir desse pressuposto, este trabalho tem
como objetivo compreender sobre a importancia da educacao e do cuidado de bebés a
partir da perspectiva de uma Pedagogia da Infancia. Além disso, destaco a importancia,
o0 papel e as especificidades da professora de creche e como a Abordagem Pikler pode
contribuir para a construcdo dessa docéncia e do respeito as especificidades dos e das
bebés. A educacdo e cuidados com bebés na perspectiva da Pedagogia da Infancia exige
atencdo e disposicdo da professora de creche, para fazer as mediaces necessarias na
instituicdo de Educacdo Infantil, além de intensas politicas publicas que viabilizem uma
educacéo de qualidade para bebés.
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Introducéo

Quando se pensa em Educacdo Infantil, na maioria das vezes, imaginam-se
criangas de quatro e cinco anos, a chamada pré-escola, segundo a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) — Lei 9394/1996 (BRASIL, 1996), porém, é preciso considerar e dar
visibilidade a creche, que atende bebés de zero a trés anos e onze meses.

Com a inser¢do da Educacéo Infantil (El) como a primeira etapa da Educagéo

Bésica, os maiores avancos que tivemos foram com a faixa etéria de quatro e cinco e anos
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e 11 meses, pois a matricula é obrigatoria, enquanto na faixa etaria de zero a trés a anos
e 11 meses, que também é de direito como citado na Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), pouco € prioridade nos investimentos e na valorizagdo dessa etapa da Educacéo.

Os poucos avancos na educagdo em creches nos revela que esse periodo da vida
ndo e valorizado, pois quando falamos de bebés zero a trés a anos, muitas vezes € vista
como assistencialista, ou direito da méde que trabalha. Essas visdes antigas e de senso
comum geram discussfes interminaveis sobre até a que ponto as vagas nas instituicdes de
Educacao Infantil é direito da mae trabalhadora e/ou direito da crianca. (CASTELLI,
MOTA, 2013).

A Educacdo Infantil passa por um intenso processo de pesquisa e estudo.
Educacéo Infantil esta estabelecida pela LDB no art. 29: “A educacdo infantil, primeira
etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de
até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996). Porém so ¢
obrigatoria a matricula a partir de quatro anos.

A oferta de vagas em creches e pré-escolas é de responsabilidade do municipio.
Contudo, sabemos que, em muitos municipios, ndo ha infraestrutura, conhecimento e
recursos suficientes para se investir nas creches, sendo que muitas continuam mantendo

seu carater assistencialista. Maria Carmem Barbosa afirma que

[...] até hoje as legisla¢des, os documentos, as propostas pedagogicas e
a bibliografia educacional privilegiaram a educacdo das criancas
maiores. Assim, ainda que os bebés e as criangas bem pequenas estejam
presentes na educacéo infantil, as propostas politico-pedagdgicas ainda
mantém invisiveis as suas particularidades e nao tém dado atencdo as
especificidades da acdo pedagdgica para essa faixa etaria (BARBOSA,
2010, p. 1-2).

Além de ndo considerar as particularidades dos e das bebés e o preconceito de que
“creche € so para brincar” e “passar um tempo” desvaloriza essa etapa, desconsiderando

que o brincar nessa faixa etaria € uma importante forma de a crianca se desenvolver:

A brincadeira € um direito da crianca e sua garantia é essencial na
Educacdo Infantil, tanto por ser uma pratica social e uma expresséo
cultural intensa na infancia, quanto por ser a experiéncia inaugural da
crianca de sentir, aprender, criar, experimentar e significar o mundo e a
si mesma. Brincar e movimentar-se sdo necessidades vitais para o
desenvolvimento da crianga, tanto quanto descansar e alimentar-se.
Brincando, a crianga experimenta novas sensacgoes, reproduz e recria o
cotidiano, resolve seus conflitos, formula hipdteses, Expressa
sentimentos e pensamentos, desenvolve a identidade e a autonomia
(NOVO HAMBURGO, 2020, p. 20).



Deve-se, portanto, organizar espacos diversificados para que os e as bebés tenham
diversas experiéncias e que possam se desenvolver em suas potencialidades. Por isso,
deve-se valorizar a profissional da Educacéo Infantil, pois ela deve ter os conhecimentos
necessarios para propiciar experiéncias e mediar o conhecimento sistematizado
culturalmente juntamente com as vivéncias da crianca (BRASIL, 2009).

O educar e o cuidar devem ser trabalhados em conjunto, pois s&o indissociaveis
na formacé&o da crianga, desde bebé. A formacéo de personalidade, valores, afetividade
sdo construidas nesse periodo “e é nessa faixa etaria que as interacfes entre as pessoas
tém expressiva relevancia para a construcao das identidades pessoal e coletiva da crianga”
(BARBOSA, 2010, p. 3).

Minhas inquietagbes sobre a importancia da creche decorrem do fato de eu
trabalhar como monitora em uma creche de um municipio no sul de Minas Gerais, desde
2015 a 2023. Essa creche, até entdo, atendia criangas de zero a seis anos e onze meses. A
partir de 2019, passou a cumprir a Emenda Constitucional n°® 53, de 2006, que
compreende Educacédo Infantil de zero a cinco anos e onze meses (BRASIL, 1996). Isso
é um exemplo simples do quanto a lei demora para chegar na pratica, pois as condutas ja
instaladas na instituicdo ndo mudam rapidamente, e quando se trata de profissionais,
infraestrutura, materiais diversos, organizacdo da rotina e do espaco é ainda pior.

A creche municipal foi inaugurada em 2004, supervisionada pela assisténcia
social e atendia bebés de 0 a 3 anos e 11 meses e criancas de 4 a 6 anos e 11 meses no
contra turno da escola, ja que as criancas da pré escola estudam na mesma escola do
ensino fundamental dos anos iniciais.

A creche onde trabalho possui quatro salas de referéncia, porém sé as e os bebés
de trés anos tém uma professora com formacédo em nivel superior, no periodo da manha;
no periodo da tarde e para as demais turmas o trabalho € realizado por monitoras. Os
banheiros ndo sdo adaptados para bebés. A boa parte dos brinquedos sdo de doacdo. A
organizacao da rotina é feita para conciliar com os horarios externos, como: horario de
almoco estabelecido em 15 minutos em funcdo do horario da cozinheira; saidas para o
patio sdo apenas no dia de limpar as salas; 0s banhos sdo no tempo em que as monitoras
dos dois turnos estéo todas presentes.

A instituicdo conta com o apoio de uma fazenda da regido para a realizacdo de
projetos, em parceria com a Prefeitura. Ja foram feitas doacOes diversas, na parte da
seguranca, pintura, por exemplo, e a maior delas foi a construgdo de uma brinquedoteca.

Possui ainda projetos de reforma do banheiro e da cozinha, ou seja, percebe-se que
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somente a verba municipal ndo € suficiente para a manutencéo e o investimento nas
creches.

Esse breve relato € um pouco da realidade dessa instituicdo que, infelizmente,
também se aplica as outras trés creches da cidade. As dificuldades de mudancas séo
muitas, entre elas, destaco a relacdo entre hierarquias, que muitas vezes €é levado para o
lado pessoal, ndo tendo abertura para um didlogo. Com essa experiéncia, consigo ver
como a realidade ainda esté longe de atingir o minimo do que é considerada uma creche
de qualidade e de direito dos e das bebés.

Dessa forma, com base em minha experiéncia como monitora de uma creche,
amparada pelos estudos realizados ao longo do curso de Pedagogia, dou destaque aos
bebés que tém direito de frequentar as instituicdes de Educacdo Infantil com garantia de
uma educacao de qualidade. A partir desse pressuposto, este trabalho tem como objetivo
compreender sobre a importancia da educacdo e do cuidado de bebés a partir da
perspectiva de uma Pedagogia da Infancia. Além disso, destaco a importéncia, o papel e
as especificidades da professora de creche e como a Abordagem Pikler pode contribuir
para a construcdo dessa docéncia e do respeito as especificidades dos e das bebés. Assim
comeco fazendo um dialogo entre pedagogia da infancia e os documentos de politicas de
educacéo infantil, em seguida busco pensar na docéncia na creche e como romper com a

logica escolarizante com a “pedagogia dos detalhes”.

Pedagogia da infancia no didlogo com os documentos de politicas de

Educacéao Infantil

Eloisa Rocha (2001) fala que deve se entender a Pedagogia como a Ciéncia da
Educacao, pois diluir as discussdes sobre educacao a outras ciéncias reduz sua capacidade
de se estruturar efetivamente, ou seja, desconsidera reflexdo sobre a praxis educativa.

Assim, a Pedagogia da Infancia, para Rocha (2001, p. 31), é um conjunto de
relacbes que tem por “objeto de preocupacdo a propria crianga: Seus processos de
constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua cultura, suas
capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais”. Portanto,

diferente do Ensino Fundamental:
Enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como o objeto
fundamental o ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a

pré-escola tém como objeto as relagdes educativas travadas num espaco
de convivio coletivo que tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de
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idade (ou até o momento em que entra na escola) (ROCHA, 2001, p.
31).

Assim, faco uma reflexédo acerca das concepgdes e perspectivas existentes sobre a
Educacdo Infantil e como elas podem contribuir para um entendimento o
desenvolvimento de bebés.

A Educacao Infantil, na década de 1990, passou a ser considerada como a primeira
etapa da Educacdo Basica estabelecida pela LDB. Dessa forma, foram intensificados os
debates e os documentos foram construidos visando a construcdo de uma politica nacional
de Educacdo Infantil, como: RCNEI — Referencial Curricular Nacional Educacao Infantil
(1998), Politica Nacional Educacdo Infantil (1999), Parametros Nacionais de
Infraestrutura para instituicdes de Educacdo Infantil e Pardmetros Baésicos de
Infraestrutura para instituicdes de Educacdo Infantil (2006), Pardmetros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil (2006), Indicadores da qualidade da Educacéo Infantil
(2009), e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (DCNEI)
(1999/2009), como também a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) para
orientar essa etapa nas instituicbes de educacdo. Em ambito local, destaco dois
documentos: Indicadores de Qualidade da Educacdo Infantil Paulistana e o documento da
Rede Municipal de Ensino Novo Hamburgo: Organizacdo da Acéo Pedagdgica pois, sdo
mais atuais. Todos os documentos citados estdo alinhados a uma Pedagogia da Infancia,
exceto 0 RCNEI que foi considerado por pesquisadoras da area como uma “fuga da rota”,
por seu carater conteudista (ALVARENGA, 2020).

Cabe destacar que, em 2009, foi publicado pelo Ministério da Educa¢do (MEC),
0 Indicador de Qualidade da Educacdo Infantil (Indique), que é dividido em sete
dimensGes, sendo elas: Dimensdo 1 — Planejamento institucional, Dimensdo 2 —
Multiplicidade de experiéncias e linguagens, Dimensdo 3 — Interagdes, Dimensdo 4 —
Promocdo da salde, Dimensdo 5 — Espacgos, materiais € mobiliarios, Dimensdo 6 —
Formacdo e condicdes de trabalho das professoras e demais profissionais, e Dimenséao 7
— Cooperacéo e troca com as familias e participacéo na rede de protecdo social, com a
finalidade de observar a realidade de cada instituicdo a partir de cada dimenséo.

Em 2009, a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo construiu a partir
desse documento do MEC, o Indique Paulistano dividido em nove dimensdes,
acrescentando mais duas dimensdes, sdo elas: Dimensdo 1 - Planejamento e gestdo
educacional, Dimensdo 2 - Participacdo, escuta e autoria de bebés e criancas,

Dimensdo 3 - Multiplicidade de experiéncias e linguagens em contextos ludicos para as



infancias, Dimensdo 4 — Intera¢des, Dimensao 5 - Relacdes étnico-raciais e de género,
Dimensdo 6 - Ambientes educativos: tempos, espacos e materiais, Dimensdo 7 -
Promoc&o da saude e bem-estar: experiéncias de ser cuidado, cuidar de si, do outro e do
mundo, Dimensao 8 - Formacao e condicdes de trabalho das educadoras e dos educadores,
Dimenséo 9 - Rede de protecédo sociocultural: unidade educacional, familia, comunidade
e cidade.

O Indique Paulistano aprimorou o documento nacional e deu destaque e
visibilidades aos bebés na sua ativa participacdo na organizacdo e planejamento de uma
educacdo de qualidade. Enquanto no Indique a palavra bebé aparece vinte e uma vezes,
no Indique Paulistano, bebé aparece cento e oitenta vezes dando maior visibilidades aos
bebés. “As dimensbes de qualidade se desdobram nos seus respectivos indicadores de
qualidade. Indicadores sdo sinais que revelam determinados aspectos da realidade,
permitindo obter informacdes objetivas e sintéticas sobre ela” (SAO PAULO, 2016, p.
11).

Esse documento visa apoiar a equipe a fazer uma autoavaliacdo que se baseia em
dois principios: a) O principio dos direitos fundamentais das criancas; b) O principio da
participacdo. Essa autoavaliacdo se divide em duas etapas: a primeira em organizar e
realizar a autoavaliagédo e a segunda em organizar e elaborar o plano de acéo.

A equipe gestora deve propor um didlogo que envolvam todas as pessoas
participantes no processo em construcdo, pois sabemos que esse trabalho demanda tempo
e esforgos extras para alcancar resultados.

Atualizadas em 2009, as DCNEI estabelecem que a professora e o professor
devem pensar a crianga por inteiro, trazendo como eixo as brincadeiras e as interagdes
para o desenvolvimento integral da crianca no aspecto fisico, afetivo, intelectual,
linguistico e social, sendo para a crianca, centro do planejamento curricular (BRASIL,
2009). As propostas pedagogicas de Educacdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito a0 bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades; Politicos: dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito & ordem democrética; e Estéticos:

da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diferentes manifestacoes artisticas e culturais.

Segundo as DCNEL, crianga é entendida como

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,

6



brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Portanto, a crianga tem o direito a uma vaga em uma instituicdo de Educacao
Infantil, independente se a mée trabalha ou ndo. Assim a crianga possui o direito a um
espaco acolhedor, de cuidado e de educar que para “as diretrizes apresentam a escola de
educacdo infantil como um espaco educacional que tem o importante papel de
compartilhar, de forma indissociével, a educacéo e o cuidado das criangas pequenas com
suas familias” (BARBOSA, 2010, p. 3).

Para garantir esse direito da crianca, Maria Carmem Barbosa destaca, de acordo
com as DCNEI, as func@es sociais, politicas, e pedagogicas que ddo base as instituicoes,

que devem garantir, em uma visao sistémica,

Bem-estar das criangas, das familias e dos profissionais, as creches e
pré-escolas devem cumprir suas fungdes: Fungdo social — Acolher,
para educar e cuidar, criancas entre 0 e 5 anos, compartilhando com as
familias o processo de formacdo da crianca pequena em sua
integralidade. As creches e pré-escolas cumprem importante papel na
construgdo da autonomia e de valores como a solidariedade e o respeito
ao bem comum, o aprendizado do convivio com as diferentes culturas,
identidades e singularidades. Funcgdo politica — Possibilitar a
igualdade de direitos para as mulheres que desejam exercer o direito a
maternidade e também contribuir para que meninos e meninas
usufruam, desde pequenos, de seus direitos sociais e politicos, como a
participacéo e a criticidade, tendo em vista a sua formagéo na cidadania.
Funcgéo pedagogica — Ser um lugar privilegiado de convivéncia entre
criancas e adultos e de ampliagdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas. Um espago social que valorize a sensibilidade, a
criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressdo nas diferentes
manifestacOes artisticas e culturais (BARBOSA, 2010, p. 1).

Ainda de acordo com as DCNEI néo € aluno e sim crianga, como também néo €
sala de aula e sim sala de referéncia. Assim, essa etapa ndo pode ser vista como preparacdo
ou como antecipacdo do Ensino Fundamental, mas como um processo de construcao de
cultura de acordo com um curriculo baseado nas experiéncias cotidianas, que, para Paulo
Fochi (2015), nada é banal, todas as a¢des de cuidar também fazem parte do processo de
educar. Por isso, cuidar e educar séo indissociaveis na Educagéo Infantil.

Dessa forma, considerando que o cuidado € um elemento indissociavel do

processo educativo, resgato, nas DCNEI, o que é o curriculo na Educacgéo Infantil:

Um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem parte do
patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos
de idade (BRASIL, 2010, p. 12).



Ou seja, deve-se considerar as especificidades das criangas em cada faixa etaria

articulando seus saberes e experiéncias com o conhecimento historicamente produzido.

As praticas de cuidado sdo educativas e fazem parte do curriculo.

Além disso,

Através do acompanhamento e intervencdo do professor, das interacdes e das
vivéncias cotidianas, a crianca vai ampliando sua autonomia em situacées como:
deixar as fraldas, usar o banheiro, limpar o nariz, escovar os dentes, lavar as
maos. Na troca de fralda, que ocorre sempre que houver a necessidade, a crianca
tem um valioso momento de proximidade e construcéo de vinculo com o adulto
referéncia, bem como vive um processo de consciéncia corporal. A crianga
aprende a se cuidar sendo cuidada através de praticas de respeito que valorizem
sua autonomia e bem-estar (NOVO HAMBURGO, 2020, p. 37).

E importante ter em vista que o curriculo é vivenciado pelas criangas
pequenas nao apenas por meio de propostas de atividades dirigidas, mas
principalmente mediante a imersdo em experiéncias com pessoas €
objetos, constituindo uma histéria, uma narrativa de vida, bem como na
interacdo com diferentes linguagens, em situacGes contextualizadas.
Desse modo, as criancas adquirem o progressivo dominio das
linguagens gestuais, verbais, plasticas, draméaticas, musicais e outras e
de suas formas especificas de expressao, de comunicacédo, de producao
humana (BARBOSA, 2010, p. 5).

Fochi apresenta trés principios que colaboram para a elaboracao e organizacao de

um curriculo na Educacéo Infantil “[...] a ludicidade, a continuidade e a significatividade

das experiéncias infantis [...]”(FOCHI, 2015, p. 227), garantindo assim suas

especificidades, pois a crianga deve ser vista por inteira, e ndo dividida por contetdo ou

por campos, nesse sentido, observamos que 0s principios éticos, politicos e estéticos

asseguram essa Vvisao integral da crianca no planejamento das préaticas pedagdgicas.

Assim, pensando sob o0 ponto de vista de uma gestdo democrética, as ferramentas

na organizacdo da creche devem ter um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) que esteja

subsidiando a pratica diaria da institui¢do. Portanto,

O Projeto Politico-Pedagdgico é o resultado de um trabalho conjunto
entre profissionais e familias, um trabalho de reflexdo, debate e
confronto. Nele, a partir de principios legais, um grupo de gestores,
pais, funcionarios e professores selecionam e explicitam os principios
educacionais que auxiliam os pais e educadores a pensar sobre o seu
agir, isto é, a constituir referéncias e a compartilhar agdes (BARBOSA,
2010, p. 4).

A partir do PPP, podemos construir novos caminhos para desenvolver uma

educacéo de qualidade que

[...] Supde considerar na acdo pedagdgica da creche a relevancia de
favorecer processos de aprender a operar corporalmente linguagens e
narrativas a partir das brincadeiras e das repeti¢des ludicas. Aqui, 0
divertimento, a sensibilidade e a alegria, o encanto do bebé pelo
encontro com sons, cores, sabores, texturas, odores, toques, olhares,
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tornam-se fundamentais porque sdo uma necessidade cognitiva: um
faro para a inteligibilidade das coisas e seu sentido para a existéncia
(RICHTER; BARBOSA, 2010, p. 93-94).

J& que “as praticas pedagogicas que compbem a proposta curricular da Educacgéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira” (BRASIL, 2010,
p. 25), sendo necessario um planejamento que atenda a esses bebés.

Seguindo no curso do tempo e na construcao das politicas publicas educacionais,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passou pelo processo de elaboragdo em que
especialistas desenvolveram o que seria importante trabalhar na Educacao Infantil, tendo
varias versdes, mas devido a mudancas politicas, em 2016, houve segundo Carolina
Alvarenga (2020), uma “nova fuga da rota”, que devido ao contexto politico — de
avaliaces em larga escala, antecipacdo do fim do processo de alfabetizacdo para 0 2° ano
do Ensino Fundamental - esse documento tem sido lido curriculo fechado, a ser seguido
como contetidos a serem ensinados aos bebés e as criangas pequenas, assim como ocorreu
com a construcdo do RCNEI que também teve um carater conteudista.

A crianca, de acordo com a BNCC, tem seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. S&o eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se (BRASIL, 2018). Na BNCC, a Educacéo Infantil esta dividida em trés fases: bebés de
Zero a um ano e seis meses; criangas bem pequenas de um ano e sete meses a trés anos e
onze meses; e criangas pequenas de quatro anos a cinco anos e onze meses.

Para que ocorra a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, o curriculo da
Educacao Infantil deve tomar como base os cinco campos de experiéncias de acordo com
a BNCC (2018), que sdo: O eu, o outro e 0 nés; Escuta, fala, pensamento e imaginacao;
Corpo, gestos e movimentos; Tracos, formas, sons e cores; Espacos, tempos, quantidades,

relagdes e transformagdes.

Os campos de experiéncias se sustentam na concepg¢do de uma crianga
que age, cria e produz cultura e estdo articulados aos direitos de
aprendizagem, que expressam os diferentes modos como a crianga
aprende: brincando, convivendo, conhecendo-se, expressando,
explorando e participando (NOVO HAMBURGO, 2020, p. 21).

Os direitos de aprendizagem e 0s campos de experiencias, propostos na BNCC,
sdo inspirados nos principios da pedagogia italiana, de Reggio Emilia e dialogam com a
Pedagogia da Infancia. Porém, segundo Fochi (2020) o uso que se faz da BNCC tem sido
bastante problematico. A exigéncia de fazer um planejamento alinhado a BNCC ¢é mais
um desafio na formac&o da professora de creche, pois € um documento novo que necessita

de bastante reflexdo sobre sua fungdo, para que ndo seja dividido em uma lista de



conteudos ou atividades, ou, ainda pior, areas a serem trabalhadas uma a cada dia da
semana, mas como bloco inseparavel no planejamento, sabendo que uma atividade pode
abranger todos os campos de experiéncias.

Dessa forma, coloca-se o desafio de se pensar no papel da professora de creche.
Se as crianc¢as ndo sdo alunas, se 0s campos de experiéncia ndo sdo uma lista de contetdo
e os direitos de aprendizagem nédo devem ser trabalhados de forma fragmentada, como
pensar na docéncia de bebés e criangas pequenas?

DOCENCIA NA CRECHE: rompendo com a légica escolarizante a partir de uma
“Pedagogia dos detalhes”

Os desafios de ser professora de bebés envolve mdltiplos fatores que perpassam
pela formacao, apoio pedagdgico e recursos necessarios para planejar a rotina dos e das
bebés. Quanto a formacéo para educar e cuidar de bebés, Eloisa Rocha destaca que

[...] permanece o problema relativo aos conhecimentos especificos. Se
ndo do ponto de vista do ensino, pois ndo é objetivo da Educacdo
Infantil ensinar contetidos, o problema se coloca pelo menos do ponto
de vista da formag&o dos professores[as] de creche e pré-escola, pois a
se considerar a multiplicidade de aspectos, saberes e experiéncias
exigidos pela crianga, coloca-se em questdo quais dominios

necessariamente devem fazer parte da formagdo do professor[a] neste
ambito (ROCHA, 2001, p. 31).

A autora destaca que, em relacdo as criancas de quatro e cinco anos, as praticas
pedagdgicas tendem a seguir o Ensino Fundamental, ou seja, adiantando-se a
alfabetizacdo e deixando de lado o ser crianca e seu desenvolvimento psicomotor, a
lateralidade, a ludicidade, a nogdo de espaco, necessarios nessa fase do desenvolvimento.
Assim,

apesar de suscitarem a busca de uma pedagogia para a crianga pré-
escolar, mantiveram as mesmas intencdes disciplinadoras das praticas
escolares, com vista ao enquadramento social, através de praticas e

atividades que se propunham como mais adequadas a pouca idade das
criangas (ROCHA, 2001, p. 28).

Por outro lado, com os e as bebés, segue-se uma postura de cuidado
assistencialista, sem planejar de forma intencional e pedagdgica os momentos do

cotidiano. Por isso,

Os adultos sdo responséaveis pela educacdo dos bebés, mas, para
compreendé-los, € preciso estar com eles, observar, “escutar as suas
vozes”, acompanhar os seus corpos. O professor[a] acolhe, sustenta e
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desafia as criancas para que elas participem de um percurso de vida
compartilnado. Continuamente, o professor[a] precisa observar e
realizar intervencOes, avaliar e adequar sua proposta as necessidades,
desejos e potencialidades do grupo de criangas e de cada uma delas em
particular. A profissdo de professora na creche ndo €, como muitos
acreditam, apenas a continuidade dos fazeres “maternos”, mas uma
construcdo de profissionalizagdo que exige bem mais que competéncia
tedrica, metodoldgica e relacional (BARBOSA, 2010, p. 6).

Conseguir um equilibrio entre o cuidar e o educar de bebés requer um olhar atento
da profissional, da instituicdo e da comunidade, entendendo que todo o processo na
construcdo da crianca, necessita das contribui¢fes dos adultos.

Alguns pesquisadores[as] observaram que, quando 0s espacos has
escolas estdo bem planejados, o professor[a] deixa de ser o Unico foco
de atencdo das criancas, e 0 proprio ambiente chama as criangas
pequenas para diferentes atividades. Assim, uma das tarefas principais
de um professor[a] de bebés é criar um ambiente onde as criangas
possam viver, brincar e ser acompanhadas em suas aprendizagens

individualmente e também em pequenos grupos (BARBOSA, 2010, p.
8).

O curriculo deve ser utilizado por uma professora que investigue os e as bebés e

possa oferecer as mais diversas situagdes, como descrito no documento da Rede

Municipal de Ensino Novo Hamburgo:

O professor[a] que trabalha com bebés e criangas tém uma
responsabilidade educacional que articula o cuidar e o educar, com
conhecimento especifico do campo da Educacdo Infantil e do
desenvolvimento das criangas, com intencionalidade [...] pedagogica,
planejamento e registros (NOVO HAMBURGO, 2020, p. 18,19).

Segundo o documento de Novo Hamburgo (2020), a professora, além de articular

0 cuidar e o educar, deve escutar as criancas, desde bebés, procurando suprir suas

necessidades por meio de aprendizagens no processo educativo, que deve ser criado um

contexto em que sintam-se bem e sejam cuidadas e cuidados para experimentar as

interacdes e brincadeiras. Dessa forma, o espaco deve ser organizado de uma forma

esteticamente convidativa e desafiadora de acordo com a faixa etaria, de modo oportunize
a organizagdo em grupos. Para Barbosa, as e 0s bebés

sdo dotados de um corpo no qual afeto, intelecto e motricidade estéo

profundamente conectados, e é a forma particular como esses elementos

se articulam que vai definindo as singularidades de cada individuo ao

longo de sua historia. Cada bebé tem um ritmo pessoal, uma forma de
ser e de se comunicar (BARBOSA, 2010, p. 2).

Centrando-me, a partir de agora, nas relacdes entre as pessoas adultas, educadoras,

e as e 0s bebés, apresento os principios da Abordagem Pikler por considerar que eles
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dialogam com a Pedagogia da Infancia, com os documentos nacionais brasileiros e
contribuem, sobretudo, para o respeito as especificidades de bebés e criancas pequenas

até os trés anos.

A Abordagem Pikler para criangas de zero a trés anos foi desenvolvida pela
médica huangara Emmi Pikler por meio de sua experiéncia como médica de familia e de
diretora da instituicdo de acolhimento, na rua LAoczy, em Budapeste - Hungria.

Pikler traz a perspectiva da “pedagogia dos detalhes”, em que a afetividade com
bebés e criancas é essencial. Ela destaca trés elementos importantes: ““I) valor da atividade
auténoma e do movimento livre; Il) as atividades de atencao pessoal; e 111) o brincar dos
bebés” (FOCHI; CAVALHEIRO; DRECHSLER, 2016, p. 297).

Judit Falk (2022) sistematiza e divulga as ideias de Pikler e fala sobre os cuidados
pessoais e de prevencdo do bebé, sendo necessario olhar a prevengdo num sentido mais
amplo, ou seja, ndo s6é o desenvolvimento fisico, mas também o desenvolvimento
psicomotor e psicossocial.

O equilibrio do desenvolvimento emocional e afetivo e do desenvolvimento
psicomotor e intelectual do e da bebé precisa de um profundo vinculo de seguranca, com
valor afetivo, com riqueza da linguagem e do respeito pelo ritmo de cada bebé. O e a bebé
sdo sensiveis a tudo o que acontece com ele e ela, e a repeticdo de gestos de cuidado
possibilita sua participacéo ativa, criando uma relacdo de cooperacdo (FALK, 2022).

Falk descreve as necessidades essenciais da crianga que a instituicdo precisa

satisfazer como:

A seguranca afetiva: estabelecer e manter relagfes interpessoais
estaveis, continuas, intimas e calorosas entre a crianga € um nimero
restrito de adultos bem conhecidos e uma relacdo afetiva privilegiada,
auténtica, de um carater especifico, profissional, com uma pessoa
(FALK, 2022, p. 31).

Dessa forma, cria-se um vinculo com o bebé permitindo que durante a realizacdo
das atividades cotidianas o bebé se sinta protegido. Ha também a importancia do “respeito
e 0 apoio indireto a sua atividade livre, espontanea, fruto da sua propria iniciativa, assim
como o respeito ao ritmo individual do seu desenvolvimento” (FALK, 2022, p. 32).

Os e as bebés ao se sentirem seguras e respeitadas conseguem “tomar consciéncia
de si mesma, situar-se no seu entorno social e material, no espaco e no tempo, nos
acontecimentos e nas relagdes que afetam, na sua historia pessoal e familiar, no presente,

no passado e no futuro imediato ou distante” (FALK, 2022, p. 32).
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N&o podemos olhar somente para o desenvolvimento fisico do e da bebé, mas
também o bem estar emocional. Essas necessidades essenciais citadas demostram o olhar
atento para a crianca, desde bebé, sendo ela o centro e a importancia da relagéo entre os
adultos e a crianga, pois “num coletivo de criancas, a relacdo adulto-crianca se estabelece
sobretudo no momento das refei¢@es, do banho e dos outros cuidados corporais, situacdes
intimas e momentos privilegiados de contato e de interagdes individuais” (FALK, 2022,
p. 38).

E necessario que “durante os cuidados, a educadora precisa ter sempre o tempo
suficiente para ser sensivel as necessidades, para poder decifrar e compreender os sinais
e as manifestacOes individuais, para poder responder a elas de maneira adequada” (FALK,
2022, p. 39), pois a crianca tem seu tempo de desenvolvimento e o adulto ndo pode
comparar e nem fazer julgamentos.

Frequentemente, 0 que ocorre nas instituicdes educativas de acordo com Falk
(2022) esté relacionado as super estimulagdes como barulho excessivo, luzes, telas, forga-
la a ficar sentada ou em posicdo de engatinhar, o que Falk critica pois, além de inGteis e
supérfluas, ainda atrapalha no desenvolvimento de cada fase, uma vez que acelerar uma
fase faz com que a crianca ndo atinja a maturidade suficiente para se desenvolver na
proxima fase.

As nogdes essenciais da concepcdo de Emmi Pikler “estdo “o0 movimento livre”,
“a atividade de exploragdo”, “a aprendizagem autdnoma”, “a atividade iniciada pela
propria crianga” e, mais recentemente, “a no¢ao de competéncia” [...] todas estas no¢des
enfatizam a autonomia do bebé, desde o comego da vida” (FALK, 2022, p. 57).

Anna Tardos, filha de Pikler e também divulgadora de seus estudos, afirma que a
crianca é capaz de aprender de forma autbnoma, que é capaz de realizar acOes
competentes, utilizando o repertdrio de comportamentos de que dispde em determinada
fase do desenvolvimento tanto no dominio de sua motricidade, como na capacidade de
retomar as experiéncias ativas relacionadas ao seu ambiente e para desenvolver o
conhecimento de si mesma (FALK, 2022).

Na instituicdo de Educacédo Infantil, “a maneira como a educadora trata a crianga
transmite para ela muitas informagdes. Os movimentos ternos e delicados expressam
atencdo e interesse, a0 passo que 0s gestos bruscos sdo sinais de indiferenga, desatengédo
ou impaciéncia” (FALK, 2022, p. 70). A méo educadora, 0 respeito, tais como na fala:
“licenca, agora vou te trocar/”, sdo comportamentos que devem substituir o0s

movimentos rapidos e mecanicos ao trocar a fralda de um bebé, por exemplo.
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Tardos cita que para assegurar um desenvolvimento adequado, as professoras tém
utilizado outras préticas, assim as atividades dirigidas como conversa, imagem, atividades
de manipulagéo, tém aparecido nos espacos coletivos que a autora afirma ndo serem
suficientes e ainda precisa buscar outros caminhos no sentido de ampliar o campo de
conhecimentos dos bebés.

Os bebés precisam de experiéncias concretas, 0 que num grupo de bebés ndo tem
0 mesmo potencial, como por exemplo o bebé disponha de um brinquedo s6 para ela, ou
nos momentos de limpeza, preparo dos alimentos e contato com animais quando pensados
em fazer em conjunto fica invidvel, ou ficam s6 na observacdo, o que ndo possibilita
explorar tal agéo.

Tardos critica essas atividades que propdem que todas as criancas fagam a mesma
coisa, a0 mesmo tempo, pois em funcdo de uma disciplina formal, as criancas tém que
aguardar as outras criancas terminarem a atividade para depois iniciar a proxima. A autora
ainda propde atividades e materiais adequados que ndo seja necessario dizer seu objetivo
ou finalidade, favorecendo assim sua criatividade e autonomia.

Egle Becchi et al (2012) fazem uma critica a ideia que a crianca se auto educa, ou
seja, de que ndo precisaria de intervenc6es do adulto para o seu desenvolvimento, mas,
Falk afirma sobre a “importancia de uma boa relagao adulto crianga tendo um sentimento
de seguranca o que torna possivel a expansdo da autonomia” (FALK, 2022, p. 59). Além
disso, “para valorizar a atividade autdnoma da crianga ¢ o adulto que faz organizagdo do
espago, do material, um ambiente propicio e sem perigos” (FALK, 2022, p. 63).

Tardos complementa destacando que esse tipo de relagdo ¢ um “método novo: as
pessoas tém medo de perder sua posi¢do de dominio e autoridade sobre a crianga” (FALK,
2022, p. 61). Ou seja, a forma rigida como os adultos foram criados ndo podem ser
reproduzida nas criancas, além da concepcdo de que a centralidade da professora na

Educacéo Infantil € um elemento importante do processo de aprendizagem da crianca.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo e cuidados com bebés na perspectiva da Pedagogia da Infancia exige
atencdo e disposicdo da professora de creche, para fazer as mediagGes necessarias na
instituicdo de Educacédo Infantil, além de intensas politicas publicas que viabilizem uma

educacéo de qualidade para bebés.
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Com minha experiéncia como monitora de bebés, compreendo que pensar sobre
uma educacao de qualidade ndo é uma tarefa facil, mas buscando refletir sobre o que
entendemos como educacao de bebés podemos contribuir para o desenvolvimento deles
e delas.

Os documentos mostram a importancia do educar e do cuidar, considerando o
ritmo e as especificidades dos bebés, e a importancia da professora e do professor na
organizacdo do tempo, espaco e materiais. A crianca sendo o centro do planejamento.

Nesse sentido, a Abordagem Pikler contribui significativamente para pensar o
cuidar e o educar dos bebés, pois seus entendimentos sobre a infancia com a “pedagogia
dos detalhes” esta de acordo com a pedagogia da infancia, e traz uma nova forma de olhar
para 0 beb& um novo caminho para conseguir mediar as necessidades dos bebés,

respeitando suas especificidades.
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