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INTRODUCAO

Inicio meu Trabalho de Conclusdo de Curso fazendo uma breve
apresentacao da minha histéria para introduzir a tematica da deficiéncia auditiva.
Meu nome é Gabriela de Carlos Alvarenga, nasci no dia 31/01/1995, em Lavras,

MG. Sou filha Unica de Libia Aparecida Carlos e Jaime Nogueira Alvarenga.

Iniciei meus estudos aos 5 anos na Escola CNEC (Campanha Nacional
de Escolas da Comunidade Cel. Juventino Dias), onde frequentei a Pré-escola;
em seguida, fui para a “escolinha” da UFLA (Escola Semente do amanha) e
posteriormente cursei o Ensino Fundamental Em (2002-2003 - 12 e 22 séries) e
em 2004-2006, cursei a 3?2, 42 e 52 séries no SESI. No ano de 2007, aos 12 anos,
fui morar em Portugal, na cidade de Pinhal Novo, com a minha mae, onde estudei
até o inicio de 2008. Ao retornar ao Brasil em 2008 me matriculei na escola ECEI
(ESCOLA COOPERATIVA DE ENSINO E INTEGRA(;AO), onde fiz a 62 e 7@
séries do Ensino Fundamental; depois fui para o Colégio Nossa Senhora de
Lourdes, onde fiz a 82 série. Nos anos de (2014-2016), conclui o Ensino Médio,
na CNEC e prestei vestibular na FAGAMMON, para Educacéo Fisica, onde fiz 4
periodos naquela instituicdo e pedi transferéncia para a UFLA, para o curso de
Educacdo Fisica — Licenciatura. Na mesma instituicdo de ensino, UFLA, fui
aprovada por processo seletivo no PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID/CAPES/DEB), e integrei o grupo PIBID —
EDUCACAO FiSICA, no periodo de 01/08/2018 a 31/01/2020. Este projeto foi de
grande importancia durante minha graduacao, pois a partir dai eu consegui
ampliar um pouco mais minha visao sobre a funcdo do professor de educacéao

fisica dentro das salas de aula.

Na adolescéncia notei que estava com um problema na minha audicéo.
Com a descoberta da deficiéncia auditiva enfrentei muitas dificuldades, pois notei
gue as pessoas proximas e/ou distantes sempre debochavam de mim, as vezes
os "colegas" até riam de mim pelas costas porque nem sempre entendia tudo

gue era dito num primeiro momento.



Apesar do aumento da minha deficiéncia auditiva e visual, aos poucos
descobri outras possibilidades de aprendizagem como as aulas de violdo com o
Professor e Musico Flavio de Paula, pois foi a partir desse momento e, sobretudo,
com 0s comentarios positivos sobre o meu desenvolvimento € que pude acreditar
no meu potencial para a masica (violao) que até entdo, eu sequer imaginava

possuir.

De algum modo, como a arte (musica) agrega, aproxima e converge em
beneficio daqueles que a tem como premissa, percebi a qudo extensa e benéfica
€ a funcao da arte na melhoria da qualidade de vida dos seres humanos e como
ela pode afetar positivamente a todos que apresentam alguma deficiéncia, seja

ela, visual, fisica, auditiva, mental etc.

A partir das dificuldades que enfrento cotidianamente, percebo que passei
a ter mais solidariedade com todos aqueles que, como eu, passaram por
dificuldades da prépria aceitacdo e que agora se sentem mais tranquilos, seguros
e, sobretudo, se sentem capazes de serem produtivos e valorosos para a nossa

sociedade.

Boa parte dos argumentos encontrados na histdria da educacao de
pessoas surdas foi contada por pessoas ouvintes e raramente foram escritas por
guem tem deficiéncia auditiva. Portanto, no meu entender, minha fungéo aqui
narrar as situacdes que tenho vivido como personagem principal de uma histéria
de uma pessoa que, aos poucos, foi perdendo a capacidade auditiva e, junto com

isso sofrendo preconceito e discriminagao das pessoas ouvintes.

O resgate da memodria pessoal é parcialmente refletida na experiéncia
objetiva de tudo que vem acontecendo. Obviamente, ndo se trata aqui de resumir
essa experiéncia pessoal, mas apenas de acompanhar um momento histérico
ligado a pandemia de COVID-19 e os seus efeitos no processo educacional de

guem tem deficiéncia auditiva.

Minha questdo neste TCC foi buscar entender como os professores de

Educacéo Fisica puderam proporcionar atividades visando a participacdo dos



alunos com deficiéncia durante as aulas remotas no periodo de distanciamento
social? A hipbtese é que houve falhas nesse processo, ja que os professores de
Educacéo Fisica indicaram grande dificuldade em trabalhar o ambiente escolar

remotamente para conseguir realizar a formacéao integral dos estudantes.

Para realizar este trabalho, como estava interessada em conhecer um
pouco mais alguns aspectos histéricos da educacéo para surdos e também sobre
0 ensino remoto durante a pandemia nas aulas de Educacéo Fisica fiz uma
pesquisa bibliografica para realizar um levantamento das principais obras nas
bases de dados publicas (Scielo; Periddicos da Capes) para coletar artigos
cientificos a partir de palavras-chaves como educacdo e surdez; deficiéncia
auditiva nas escolas; aulas remotas e deficiéncia auditiva;

O TCC esta dividido em trés partes: a primeira é sobre um breve histérico
da educacdo para surdos; o segundo € sobre a pandemia e as aulas de
educacéo fisica; o terceiro e ultimo é sobre 0 ensino remoto para alunos surdos

em tempos de pandemia.

1. INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA AUDITIVA NAS AULAS DE

EDUCACAO FiISICA ESCOLAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

1.1.1 Breve resgate histérico da educacao para surdos

Segundo Solange Maria da Rocha "A expressao inconsciente também
gera mecanismos de memoria construidos a partir de experiéncias

compartilhadas com outros sujeitos" (ROCHA, 2010). A autora aborda a historia



da memoria da educacédo de surdos e a educacdo em geral, pois para ela a
educacédo de surdos comecou em 1880, com a Conferéncia de Mildo, uma
conferéncia internacional de educadores de surdos. Entdo, de 6 a 11 de
setembro de 1880, o Congresso aprovou a Resolugcdo 2, declarando que a
educacdo oral era superior a lingua de sinais e proibindo o uso da lingua de
sinais nas escolas. Desde sua aprovacdo, as escolas de todos os paises
europeus e dos Estados Unidos passaram a adotar o uso terapéutico da lingua

ndo gestual como método de ensino de surdos.

Este periodo exerceu forte influéncia no Brasil, pois consagrava o triunfo
do verbalismo e a interdi¢éo da lingua de sinais que marcou o distanciamento do
sentido da educacgédo geral (ROCHA, 2010, p.15). A histéria da educacdo de
surdos no Brasil € datada de 26 de setembro de 1857 pelo professor surdo
francés E. Huet, que a convite do imperador Pedro Il, veio ao Brasil para ensinar
surdos. Inicialmente, os surdos eram educados por meio da escrita falada e clara,
da digitacdo e da lingua de sinais. O curso tinha duracdo de seis anos e era
oferecido a alunos e alunas de 7 a 16 anos. As disciplinas de leitura labial
destinam-se apenas aqueles que demonstram habilidades de desenvolvimento
da linguagem oral. Foi assim que, a lingua de sinais francesa, introduzida por E.
Huet, fez seu primeiro contato com os surdos no Brasil trazendo o inicio de um
processo da educacao dos surdos, que se refletiu no interesse do governo pela

inclusdo dessas pessoas.

No Rio de Janeiro, o Instituto Nacional do Surdo-Mudo (atual Instituto
Nacional de Educac&o do Surdo-Mudo - INES), era a unica escola federal
existente no pais. Assim, por algum tempo, o processo histérico continuou sendo
o INES, o uUnico o6rgao de referéncia para surdos entre médicos e outros
profissionais. Como tal, o INES ainda é considerado o padrdo nacional para
educacao de surdos hoje. O INES foi fundado ha 152 anos e a existéncia de
histérias relacionadas a memaria faz parte da cultura institucional. Tracos de sua
longa histéria sdo muito fortes, mas a atencdo é consistentemente menos

importante para a memoéria verbal do que para a escrita. Por diversos motivos



ndo discutidos aqui, grande parte do material de origem se perdeu (ROCHA,
2010).

Segundo Moura, um dos motivos que levaram ao fim do Instituto Nacional
de Surdos e Mudos foi a interferéncia do governo na educacdo dos alunos
surdos. Defende-se também, que a educacado do surdo deveria ser oral para o
desenvolvimento da lingua, ou seja, que o surdo deveria aprender o francés,
independentemente da identidade a que pertenca. A terceira possibilidade de
grupos com identidades linguisticas diferenciadas e culturas distintas, p6s em
risco a propria questdo da centralizacdo e identidade da Franca como nacao
(MOURA, 2000).

Em consonancia com essa nova realidade, nasceu o Decreto n° 5.626, de
22 de dezembro de 2005. Esta € uma medida oficial e nacional que visava
introduzir novos conhecimentos essenciais, nos cursos de formacao de
professores brasileiros, a fim de melhor qualificar os professores brasileiros.
Como essa categoria de pratica profissional, na escola primaria, cobre uma
parcela consideravel desse grupo populacional, o progresso na escola é muitas
vezes prejudicado pela falta de processos escolares que atendam as

necessidades de linguagem.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, refere-se sobre estar
“‘preferencialmente” incluida, mas, também havera, quando necessarios,
servicos de apoio especializado na escola regular, para atender as
peculiaridades e que o atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servi¢cos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas

do aluno, néo for possivel sua integracédo nas classes comuns do ensino regular.

No art. 59, o ponto | trata dos métodos, técnicas e meios diversos para
atender as necessidades das pessoas com necessidades educativas especiais.
Isto € para melhorar as condi¢cdes para a sua inclusdo no ensino regular e, assim,
garantir o seu poder legislativo. O ponto Il prevé entdo que os alunos com

necessidades educativas especiais ndo consigam concluir o ensino béasico a
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tempo ou dentro de um determinado periodo, apenas se nédo tiverem cumprido a
carga horéria especificada, com deciséo final especifica de execucao. O item IV
trata da educacao especial e da participacdo de pessoas com necessidades

educativas especiais. Vejamos o conteudo do artigo seguinte da mesma lei.

No Art. 60 da Lei n® 9.394 coloca-se a Autoridade Normativa do Sistema
Educacional estabelece normas para a caracterizac¢do das instituicdes privadas
sem fins lucrativos, que se dedicam e atuam exclusivamente na educacao
especial, para fins de apoio técnico e financeiro do poder publico. O Governo
adotara como opcao preferencial a extensdo do apoio aos alunos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino, além do apoio

a instituicOes propostas neste trabalho.

Neste artigo 60, 0 Governo leva em consideracao que outras instituicoes
de ensino particulares ou filantropicas poderdo prestar servicos de educacgéo
especial, além de assisténcia técnica e financeira, independentemente da

deficiéncia do aluno.

O paragrafo Unico deste artigo estabelece que, apesar de ponderar e
apontar que as escolas especiais sdo preferencialmente regulamentadas como
meio de ensino de sujeitos com necessidades educacionais especiais, como 0
préprio artigo afirma, a inclusdo dos alunos em seu ensino regular depende do

apoio que essas instituicbes possam proporcionar aos seus alunos.

Conforme consta do Parecer n® 17/2001 - CNE/CEB, o surdo, como todo
cidadao, tem o direito de sentir-se e perceber-se como parte integrante da vida
social. Em consonancia com a premissa filosofica da inclusdo, ndo séo apenas
os alunos que se enquadram na escola, mas a comunidade escolar que
reconhece sua funcédo, examina seus conceitos filoséficos e ideoldgicos, respeita
e se engaja na diversidade cultural. Ao mesmo tempo, responde as
necessidades para que a educacgao se adapte gradualmente as novas realidades

pedagogicas e sociais.
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Educacéo Inclusiva

A educacao inclusiva é um assunto que tem sido discutido desde os anos
finais da década de 1980 e inicio da década de 1990, cujo objetivo inicial era o
de fundir o ensino especial com o regular; porém, s6 passou a ser discutida
efetivamente apés a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, realizada em Salamanca (1994); tendo o Brasil, entre outros paises,
firmado o compromisso de reformular seu sistema de ensino, visando a garantia
da inclusédo, através do acesso de pessoas com necessidades educativas
especiais no universo da escola comum, que garante com outros documentos o

direito de todos a educacao de qualidade.

A inclusédo de portadores de necessidades educacionais especificas em
escolas, deve ser iniciada, 0 quanto antes, para que se torne uma rotina ja nas
Creches e Centros de Educacgéo Infantil, para ndo encontrar dificuldades nas

demais séries.

Nem todos os alunos inclusos tém acompanhamento de um profissional
habilitado em sala de aula, contudo, devem-se observar os ganhos ja obtidos
como a legislacdo que garante tal processo. O maximo que podemos encontrar
sdo salas adaptadas para criancas cadeirantes ou até mesmo uma
acessibilidade para aqueles que tém dificuldade de se locomover, mas a
presenca de profissionais na area, para suprir as necessidades, esta cada vez

mais escassa.

Toda crianca portadora de alguma necessidade educacional especifica,
seja ela qual for, deveria ter uma pessoa que 0 acompanhasse em suas
dificuldades. Assim, eles teriam mais chance de interagir e socializar com 0s

demais.

Uma educacdo democratica visa o bem para todos na mesma igualdade,

tentando atender a todos sem nenhuma distincdo, promovendo uma formacao
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igualitaria. A meta de uma escola inclusiva € a formacdo de cidadaos justos,

criticos, democraticos e solidarios.

Com a Resolucédo n°. 2/2001 que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacdo Basica, houve um avanco na perspectiva da
universalizacdo e atencao a diversidade na educacéo brasileira, com a seguinte

recomendacao:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessarias para a educacdo de
qualidade para todos.

Vale destacar também que, segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas,
diversos fatores ainda dificultam a incluséo: ignorancia, desprezo, supersticao e
medo (Werneck, 1997). Esses fatores sdo, sem duavida, alimentados por
desinformacé&o sobre deficiéncia e inclusdo. Na década de 80, o movimento pela
inclusdo, ainda sem ter essa denominacao e essa consciéncia, comecou a se
fortalecer em diversos pontos do mundo, como Europa, EUA e a parte inglesa

do Canada.

O movimento crescia, ganhava adeptos em progressao geométrica, como
resultado de varios fatores, entre eles o desdobramento de um fenémeno que
caracterizou a fase pés-segunda Guerra Mundial. Feridos de guerra se tornaram
deficientes. Reabilitados, voltaram a produzir. Apesar das perdas e danos, 0
saldo ficou positivo. O mundo comecava a acreditar na capacidade das pessoas

com deficiéncia.

1.1.2 Declaragédo de Salamanca

A Declaracdo de Salamanca, assinada em 1994, oficializou o termo de
inclusdo no campo da educacéo. Ele reafirmava o direito de todas as pessoas a

educacdo conforme a Declaragcdo Universal de Direitos Humanos, e ainda
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ratificava o empenho da comunidade internacional, em cumprir o estabelecido

na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para todos.

Ela é consequéncia de todo esse processo, mas a auténtica base do que
foi discutido na Espanha estava nas diversas declaracoes das Nacdes Unidas,
gue culminaram justamente no documento Normas Uniformes sobre a
Igualdade de Oportunidades para as pessoas com Deficiéncia, assinado em
1993 e publicado em 1994. De acordo com estas normas, 0s estados séo
obrigados a garantir que a educacgédo de pessoas com deficiéncia seja parte

integrante do sistema educativo.

A declaracédo recomenda que as escolas se ajustem as necessidades dos
alunos, quaisquer que sejam suas condigfes fisicas, sociais e linguisticas,
incluindo também aquelas que vivem nas ruas, as que trabalham, os némades,
as de minorias étnicas, culturais e sociais, além das que se desenvolvem a

margem da sociedade.

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou

diferencas que possam ter.

As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos, como
ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacao de qualidade a todos por meio do curriculo apropriado,
modificacbes organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a comunidade. Dentro das escolas
inclusivas, as criangas com necessidades educacionais devem
receber qualquer apoio extra que possam precisar, para se lhes
assegurar uma educacao efetiva

(UNESCO, 1994, p. 17-18).

Normalizar uma pessoa ndo significa torna-la normal. E dar-lhe diferentes
direitos, e ter suas necessidades reconhecidas e atendidas pela sociedade. O
direito a educacédo é parte de um conjunto de direitos chamados de direitos

sociais, que tém como inspiracéo o valor da igualdade entre as pessoas.
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1.1.3 Legislacao brasileira para Educacéao Inclusiva

No Brasil, este direito apenas foi reconhecido na Constituicao Federal de
1988, antes disso, o0 Estado nado tinha a obrigacao formal de garantir a educacéao
de qualidade a todos os brasileiros, o ensino publico era tratado como uma

assisténcia, um amparo dado agueles que ndo podiam pagar.

Além da Constituicdo Federal de 1988, existem ainda duas leis que
regulamentam e complementam a do direito & Educacéo: o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), de 1990; e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), de 1996. Juntos, estes mecanismos abrem as portas da escola publica
fundamental a todos os brasileiros, j& que nenhuma crianca, jovem ou adulto

pode deixar de estudar por falta de vaga.

Monteiro e Castro (1997, p.142) destacam, sobre as vantagens da
educacéo integrada/inclusiva para os alunos portadores ou ndo de necessidades

especiais, que:

1. As criangcas com deficiéncias/atrasos que frequentam
programas educativos integrados apresentam, pelo
menos, 0 mesmo nivel e ritmo de desenvolvimento que
as criangas com deficiéncias /atrasos que nao
frequentam programas educativos integrados;

2. As criancas com deficiéncias/atrasos que frequentam
programas educativos integrados apresentam um maior
ndamero de interagdes sociais positivas e um menor
namero de comportamentos inapropriados do que as
criancas com iguais caracteristicas que nao frequentam
programas integrados;

3. As criancas normais que estdo integradas com criancas
deficientes/ com atrasos nao sdo, na sua generalidade,
prejudicadas por esta integracédo, quer pela imitacéo de
comportamentos inapropriados desses colegas, quer por
uma reducao no ritmo de desenvolvimento;

4. Nenhuma investigagdo registra efeitos adversos dos
programas integrados, quer para as crian¢as normais,
quer para as criangas com deficiéncias/atrasos.
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O Brasil € um dos paises signatarios da Declaracdo de Salamanca de
1994, e tem em sua constituicdo um artigo favoravel a educacao inclusiva. Assim,
apesar da defasagem em relacdo a outros paises, e ainda que nao haja dados
atualizados oficiais sobre a ampliacdo do numero de alunos com necessidades
educacionais especiais, em salas de aulas regulares, é provavel que isso esteja

acontecendo, mas é dificil se ter uma avaliacao disso.

Além desse, ha outro problema: o sucesso ou nao desse tipo de
educacédo. A implementagéo da educacao inclusiva e o seu éxito dependem de
varios fatores, sobretudo de ordem financeira e educacional, mas as atitudes,
principalmente dos professores e dos colegas sem necessidades especiais,

frente a ela, parecem também ser um fator importante.

1.1.4 Ainclusao de alunos com deficiéncia auditiva nas aulas de educacgéo
fisica escolar

A incluséo de criancas surdas nas escolas € uma pratica que interessa
muito aos estudiosos e pesquisadores no Brasil, principalmente, se levarmos em
conta que essas criangas sao incluidas na formacédo continuada e frequentam

aulas de educacao fisica com alunos que ndo tém deficiéncia auditiva.

As aulas de educacéo fisica do Ensino Fundamental devem promover, por
meio da atividade fisica, o desenvolvimento integral dos alunos fisica,
psicologica, intelectual e socialmente. Na préatica, porém, isso ndo ocorre
totalmente, pois ha muitas escolas que ndo tém alunos surdos participando das

aulas de educacéo fisica.

Além disso, os alunos surdos, por vezes, tém dificuldade de se integrar ao
ambiente escolar, principalmente porque a audicdo é um sentido que afeta o
desenvolvimento da crianga, e, no caso de criancas com surdez congénita ou

apenas tém acesso a linguagem falada, torna-se mais dificil estabelecer relacdes
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e interacbes nas aulas de Educacdo Fisica com criancas sem deficiéncia

auditiva.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), afirma que a educacéo inclusiva comeca na Educacao Infantil,
onde sdo desenvolvidas as facilidades necessarias para a construcdo do
conhecimento e seu desenvolvimento integral. Nesta fase, o brincar, o acesso a
diferentes formas de comunicacdo, a abundancia de estimulos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com outras
diferencas, promoverao o relacionamento interpessoal, o respeito e a valorizacao

da crianga.

Do nascimento aos trés anos de idade, o apoio educacional especializado
€ demonstrado através de servicos de intervencdo precoce que otimizam o
desenvolvimento e a aprendizagem em relacdo aos servigos de apoio médico e
social (PNEE/PEI, 2008).

Segundo Coll, Marchesi e Palacios (2004), quando na escola professores
e alunos conhecem a mesma lingua, no caso a Libras, a capacidade de diadlogo
compreensivel e de conversa razoavel € a mesma que a capacidade de existir

entre professores e alunos.

A Libras, portanto, é o principal meio de comunicagao entre os surdos e
destes com os deficientes auditivos, sendo uma importante fonte para a inclusédo
das escolas no ensino regular, principalmente nas aulas de Educagéao
Fisica.

1.1.5 O papel do professor de educacéo fisica no processo de incluséo de

alunos surdos

Por certo, a funcdo do curso de formacéao inicial seria dotar o futuro

professor de um conjunto de saberes que lhe permita, na pratica docente,
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reformar continuamente os saberes de origem face as expectativas vividas no

cotidiano escolar.

Segundo a LDBEN (1996), a preparacao para acolher e educar as
pessoas com necessidades educacionais especiais, depende das escolas e dos
profissionais da educacao. Para isso, o sistema educacional deve proporcionar

as escolas as condi¢cdes adequadas para uma proposta de educacéo inclusiva.

A Declaracao de Salamanca (1994), afirma o principio nimero 38, que a
preparacdo adequada de todos os educadores é um fator chave para acelerar o

progresso em direcdo a construcdo de escolas inclusivas.

De acordo com a Resolucéo n° 6, de 18 de dezembro de 2018, que edita
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de graduacdo em
Educacdo Fisica, 23 diferentes cursos de formacdo de professores para o
bacharelado e o curso de licenciatura em Educacéo Fisica, devem oferecer pelo
menos uma disciplina relacionada a inclusdo, de modo que o conhecimento
fornecido ajude os futuros professores a entender que os alunos podem ter
diferentes necessidades ou diferentes condi¢cdes para a préatica de Educacao

Fisica e atividade fisica (BRASIL, 2018).

Assim, a formacdo de professores de EF tem papel fundamental na
educacao inclusiva. No entanto, esta formacdo ndo se d& apenas na fase
académica ou profissional, a formacdo profissional € um processo de
desenvolvimento constante e inclui pessoal, profissional, académico, social,
cultural e histérico (AGUIAR; DUARTE, 2005).

Ainda na perspectiva de uma educacao aberta a diferenca e ao ensino
inclusivo, a qualificagcdo dos professores de EF deve continuar a receber
formacdo especifica e continua neste dominio. No entanto, esse nivel de
conhecimento também é antigo nas escolas, pois 0os problemas de deficiéncia
prejudicam o desenvolvimento e a inclusdo social dos alunos em sala de aula

(PAIXAO et al., 2016).
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O uso da lingua de sinais pelos professores de ginastica, de acordo com
o disposto no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, a Libras é incluida

como disciplina obrigatoria nos cursos de formacéo de professores.

A Declaracdo de Salamanca também afirma que € muito importante que
os surdos tenham acesso a educacao em sua lingua nacional de sinais (BRASIL,
1997). E importante ressaltar que as dificuldades e os obstaculos que 0s
professores enfrentam, na aplicacdo da Libras, nas aulas de Educacao Fisica,
sdo muito complexos, pois professores e alunos surdos se comunicam por meio

da Libras.

E indispensavel que professores e alunos tenham conhecimento pelo
menos do alfabeto e de alguns sinais de Libras para facilitar a comunicacdo e a

integracao dos alunos surdos durante as aulas de educacéo fisica.

Mesmo com a disposi¢cdo de vivenciar a educacao inclusiva, existem
dificuldades e obstaculos enfrentados na aplicacdo da linguagem de Libras nas
aulas de Educacao Fisica do ensino regular, pois a integracao do aluno surdo

nessas aulas ndo garante o aprendizado.

A escola precisa de condic¢fes fisicas, sociais e educacionais adequadas,
para que criancas surdas e ouvintes tenham possibilidades de desenvolvimento
e socializacdo, para alcancar o maximo da capacidade de aprendizado possivel

dos alunos.

Paises como Estados Unidos, Franca e Suécia, a educacdao inclusiva esta
bastante desenvolvida e ja tem bons resultados em relagdo ao desenvolvimento,
socializacdo e aprendizado dos alunos com deficiéncia auditiva, devido a
implantacdo da proposta bilingue dentro de suas escolas em que os professores
ouvintes e surdos utilizam a lingua de sinais como primeira lingua e a segunda
lingua oficial do seu pais, em que o ensino usado por essas escolas se propde
a tornar acessivel a crianca surda as duas linguas no contexto escolar (FESTA;
OLIVEIRA, 2012).
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O quadro da educacéo no Brasil aceitando o bilinguismo como proposta
de ensino para os deficientes auditivos, aceitam a diferenca do outro e ao mesmo
tempo contribuindo para inclusao escolar e para diminuicdo do preconceito. De
acordo com a literatura pesquisada, esse processo bilingue ja estd ganhando
grande félego e empolgacéo no Brasil, mas a aceitacdo entre os educadores
ainda € baixa. Portanto, o ensino bilingue ainda esta em desenvolvimento e ainda

ndo foi implantado nas escolas regulares do pais (FESTA; OLIVEIRA, 2012).

O processo de inclusdo escolar € 6timo na teoria e as disciplinas sédo
nobres, mas, na pratica, ndo é tao facil. Dificuldades e obstaculos devem ser
superados para alcancar a inclusdo no ambiente escolar. Porque esse processo
de inclusédo, se da no cotidiano da escola e exige o empenho de todos os
profissionais da comunidade escolar, para oferecer suporte tedrico e

metodoldgico adequado e acessivel aos alunos incluidos.

Além disso, a relevancia do curriculo e, principalmente, a disposicéo e
atitude dos professores e funcionarios da escola em conhecer e aprender a
Lingua Brasileira de Sinais sdo fundamentais para acolher os alunos surdos
(COSTA; GARCIA; NAHAS, 2012).

A Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) aponta o direito de todos a uma educacao de qualidade. A oferta
de condic¢des e educacao que contribuam para a socializacdo, desenvolvimento

e inclusdo social.

Muitas vezes, os professores combinam o aplicativo Libras com outros
meétodos. Informacdo visual para superar essas dificuldades, facilitar o
desenvolvimento e a socializacao do aluno e adaptar para ajudar o aluno com
deficiéncia a entender suas préprias limitacbes e habilidades (AGUIAR;
DUARTE, 2005).

Em relagéo as estratégias didaticas utilizadas para aplicar a linguagem da
Libra para incentivar a participacao dos alunos surdos nas aulas de educacéo

fisica e estimular o desenvolvimento e a socializacdo de todos os alunos da
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turma. Os professores utilizam muito o dialogo e buscam a compreensédo e o
reconhecimento. Sugerimos coordenar as atividades para que possam se
relacionar e aprender (SALLES et al., 2015).

Por outro lado, o uso da linguagem Libras na Educacéao Fisica requer uma
ruptura com o tratamento tradicional de contetudos que privilegiam alunos com
habilidades ja existentes. E importante, portanto, adotar o principio da incluséo
como eixo central da conduta educativa e apontar metodologias de ensino e
aprendizagem voltadas para o desenvolvimento, a autonomia, a cooperacéo e a

socializacéo do aluno.

Nesse sentido, devemos nos empenhar para que todos tenham a
oportunidade de desfrutar de jogos, esportes, dangas, lutas e ginasticas, sempre

no interesse do importante exercicio dos direitos civis (SALLES et al., 2015).

Por fim, além das orientacfes publicas e cursos de formacao continuada,
os professores exigem a participacdo de intérpretes e outros especialistas no
assunto para o uso da linguagem Libra nas aulas de educacéao fisica. (Garcia;

NAHAS, 2012)

2.PANDEMIA E EDUCACAO FiSICA

2.1 O que séo as pandemias?

Pandemia é um termo que se refere a uma doenca que se espalha e
persiste em varias regides do mundo ao mesmo tempo, significa que é

transmitida por pessoas.

E importante esclarecer que o termo pandemia néo se refere a gravidade

da doenca, que é o fator geografico definidor dessa classificacao.

As pandemias podem ocorrer com mais facilidade agora, porque é mais
facil as pessoas se deslocarem de um lugar para outro e, como resultado, as

doencas se espalham entre as pessoas.
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Os pacientes geralmente n&do apresentam sintomas de uma doenca
especifica e interagem com outras pessoas sem medo de contagio. Se nao tiver
sintomas, pode deslocar-se facilmente de uma area para outra sem levantar

suspeitas por parte das autoridades de saude.

A medida que a doenca se espalha por varias regifes, o final da historia
torna-se dificil de prever. Por exemplo, quando uma doenca grave atinge uma
comunidade pobre, ela pode causar estragos, pois 0S recursos sdo escassos

para deter a progresséo da doenca.

Além disso, dependendo da gravidade da doenca e do numero de casos,
0s sistemas nacionais de saude podem nao estar preparados para garantir
tratamento para todos. Por exemplo, a Italia observou muitas mortes durante a

pandemia de COVID-19, em parte devido ao colapso do sistema de saude.

Nesse caso, o0 numero de leitos na unidade de terapia intensiva foi
rapidamente preenchido e a escassez de equipamentos de protecao individual
para os médicos piorou ainda mais a situacdo. Em 23 de marco de 2020, mais

de 6.000 mortes foram registradas na lItalia.

2.2 A pandemia de Covid-19 no Brasil

A pandemia do novo Coronavirus, que causa a doengca COVID-19, alterou
a rotina de grande parte das pessoas. Desde 1° dezembro de 2019, quando foi
confirmado o 1° caso da COVID-19 na cidade de Wuhan, China em dezembro
de 2019, até as 17:30 horas do dia 8 de abril de 2020, j& havia

1.500.830 casos confirmados e 87.706 6bitos ao redor do mundo.

Para que se evitasse 0 avanc¢o da transmisséo da doenca nos diversos
paises e a ocorréncia de transmissdo comunitaria, medidas de contencao social

foram propostas em diversos paises, incluindo o Brasil.

A OMS (Organizagdo Mundial da Saude) colocou diversas medidas e a

gue mais se destaca é o isolamento dos casos suspeitos e o distanciamento
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social, que sao estratégias fundamentais para conter o aumento exponencial dos

casos da doenca e a sobrecarga no servi¢o de saude (OMS,2020).

Essas recomendacdes tiveram severas repercussfes negativas para a
atividade econdmica em todos 0s seus niveis e para a vida em sociedade. O
momento para torné-las imperativas tem sido alvo de discussfes e tensdes entre

pesquisadores, setor produtivo e governante (Somatosphere 2020).

A covid-19 matou até o momento mais de 6 milhdes de pessoas. Esse
namero representa ndo apenas dados estatisticos, mas também amigos e
familiares sdo consumidos pelo luto e pela tristeza coletiva. A pandemia COVID-
19 veio com uma nova experiéncia de luto e por isso foi necessario que
profissionais da psicologia trouxessem modificagdes nas abordagens para apoiar
esse processo (OLIVEIRA, 2008).

Algumas medidas de prevencado contra a covid tomadas para proteger a
comunidade da exposicdo ao risco de doencgas contagiosas: o distanciamento
social ou distanciamento fisico com uma distancia de 2 metros entre 0s
individuos quando fora de casa (CDC, 2020a; ECDC, 2020).

Essa medida implica na recomendacéo de nao se reunir em grupos, evitar
lugares cheios e fazer aglomeracdes, sendo uma medida executada pelos paises

para evitar o contagio.

Quarentena e isolamento sdo outras medidas utilizadas que, embora
utilizadas como sinénimos, possuem significados e finalidades diferentes.

(Brooks et al., 2020).

Para separar e restringir a circulacao de pessoas que foram expostas a
uma doenga contagiosa, a pandemia visa observar se estas ficardo doentes.
Isolar e separar pessoas doentes, infectadas por alguma doenca transmissivel,
como a COVID-19, dos nao doentes (CDC, 2020a).

A Portaria n° 454 (Ministério da Saude, 2020c), declarou estado de

transmissao comunitaria do novo Coronavirus em 20 de marco de 2020, o que
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fez entrar em vigor a Lei da Quarentena, Lei n® 13.979 (Presidéncia da Republica,

2020), com o objetivo de evitar a contaminagao e propagac¢ao da COVID-19.

A quarentena mantém as pessoas sem contato com outras pessoas
buscando diminuir a probabilidade de contaminacédo e procura por servigos de
salde e o numero de Obitos. E uma medida para evitar e controlar a

disseminacao de doencas contagiosas (Brooks et al., 2020).

Boa parte dos esforcos das autoridades de saude publica e dos veiculos
de comunicacao durante as epidemias tém envolvido a compreenséao dos efeitos
fisicos e biolégicos da doenca, revelando pouca, ou quase nenhuma, atencao as

guestbes da saude mental (Ho et al., 2020).

N&o se pode minimizar as repercussdes psicoldgicas que a pode causar
sobre individuos em particular, grupos com caracteristicas de vulnerabilidade
especificas e a sociedade como um todo, visto que o impacto na salde mental,
muitas vezes, se torna um fator notavelmente limitante para que o proprio pais
supere uma crise como a da COVID-19 (Cullen, Gulati, & Kelly, 2020; Ho et al.,
2020; WHO, 2020a).

E importante garantir & populacéo uma assisténcia apropriada em satde
mental, englobando ac¢des voltadas a minoragcédo do sofrimento mental ao longo
da crise (Cullen et al., 2020; Duan & Zhu, 2020).

A China publicou uma diretriz que instituiu niveis de atencéo psicologica
para o enfrentamento da COVID-19. As recomendagdes foram classificadas em

guatro niveis de populac¢des-alvo (NHC, 2020, p. 09).

Nivel 1: inclui pacientes hospitalizados com infecgéo confirmada
ou condicdo fisica grave para a COVID-19, profissionais de
saude de primeira linha e equipe administrativa.

Nivel 2: pessoas em isolamento por terem alguma proximidade;
com individuos confirmados para a doenca, além daqueles em
guarentena por terem tido contato com pessoas suspeitas de
infeccao.

Nivel 3: individuos tiveram contato préximo com os niveis 1 ou
2.
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Nivel 4: composto pela populacdo em geral, que ndo esta nem
na linha de frente e nem em medidas de isolamento ou
guarentena.

A intervencdo proposta visa, sobretudo, centrar-se gradualmente no
alargamento do atendimento psicolégico a outros niveis, chegando

eventualmente a toda a populagéo.

O nivel 1 tem prioridade para os cuidados emergenciais, de atencdo
psicologica que foram propostos pela diretriz, porque nele se encontra
especialmente, as pessoas mais vulneraveis ao risco de adoecimento fisico e

mental.

Os cuidados recomendados a esse grupo, se focam no apoio psicologico

ao paciente, como:
1 - Avaliacdo oportuna para condutas auto lesivas e risco de suicidio;

2 - Reforco das informagfes inerentes a importancia do isolamento e
encorajamento da confianca dos pacientes para a recuperagdo também sao

importantes nessa fase.

Aos profissionais da linha de frente e equipe administrativa, é sugerido
que, antes de se iniciarem os trabalhos, sejam realizados treinamentos e
entrevistas preventivas focadas na gestéo do estresse, regulacdo das emocoes
e encorajamento para a busca de ajuda psicoldgica diante da dificuldade de lidar

com as emocdes e a adversidade da situacao (NHC, 2020a, p.09).

O nivel 2 é voltado as pessoas que se encontram em isolamento ou
guarentena, e busca também estimular a adesdo as medidas de protecdo

necessarias para si e contra a propagacao do virus.

No nivel 3, constituido por pessoas que tiveram contato com individuos
dos niveis anteriores:
Enfatiza-se a observancia de

comportamentos de inquietacéo,
Ansiedade durante a espera e



25

Dificuldades para manter as regras de distanciamento
social.

E incentivada a utilizacdo de servicos de atendimento online para a

reducdo de sintomas psicologicos.

O nivel 4 tem sua intervencdo focada na divulgacdo de informacdes

baseadas em evidéncias:

Esclarecimentos sobre atendimentos em salde mental disponibilizados
pelas redes de atencao bésica,
psicolégica e psicossocial;
Orientacdes sobre a forma de se adaptar as mudancas
impostas pela crise pandémica;
E ndo discriminacdo dos pacientes diagnosticados ou
suspeitos da COVID-19.

Reforca-se também, que, métodos de enfrentamento pouco saudaveis
devem ser evitados, como o uso de alcool, tabaco e outras drogas (NHC, 2020,
09-10).

A demanda por cuidados em saude mental, dos pacientes diagnosticados
com a COVID-19 e de seus familiares, de grupos com vulnerabilidades
especificas e de profissionais de saude da linha de frente, deve ter prioridade em
razdo da simultaneidade e velocidade de surgimento de casos confirmados da

doenca.

Os sintomas e transtornos mentais, sejam desencadeados pela
possibilidade de 6bito, transmissibilidade e exposi¢do ao virus, assim como pelo
impacto de todas as mudancas no funcionamento social sdo decorrentes da
pandemia (Wind, Rijkeboer, Andersson, & Riper, 2020).

O principal ponto de intervencdo em crises psicologicas, deve ser
estabelecido pela atitude objetiva e fundamentada dos profissionais de salde
mental para contemplar as diferentes fases da epidemia (Zhang, Wu, Zhao, &
Zhang, 2020).

Psicélogos, psiquiatras, assistentes sociais e outros profissionais tém se
disponibilizado para prestar auxilio e acolhimento aqueles que tém sido

psicologicamente afetados pela pandemia da COVID-19.



26

Para darem continuidade aos cuidados em saude mental durante a
pandemia, estdo se mobilizando para realizar intervencbes e atendimentos
online. Medidas como essas podem ajudar a diminuir ou prevenir futuros
problemas psiquiatricos e psicologicos (Cullen et al., 2020; Lima et al., 2020;
Wind et al., 2020; Zhang et al., 2020).

2.3 A organizacédo das escolas para manter as aulas durante a Pandemia
do covid-19?

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2021), em dezembro
de 2019, ocorreram multiplos casos de pneumonia em Wuhan, na China, que
colocaram o mundo em alerta. No inicio de janeiro, as autoridades chinesas
confirmaram que a causa era um novo tipo de virus de uma familia chamada
doenca de coronavirus 2019 (COVID-19).

A crise global da pandemia imp6s quarentenas em todo o mundo, e o
Brasil ndo foi excec¢do. O ministério aprovou a substituicdo de aulas presenciais
por ensino emergencial & distancia, auxiliado por midias digitais, devido as

medidas de distanciamento social (Brasil, 2020).

O governo e a populagéo tiveram de se adaptar ao novo ritmo de vida,
organizado pelo Ministério do Interior, com comércio e escolas encerradas e
escolas a funcionar apenas a distancia com a ajuda de professores. Os despejos
autorizados foram apenas uma emergéncia. A crise pandémica criou crises
econdmicas, psicologicas, educativas e em todas as areas da vida quando

ocorrem mudancas bruscas (Alves, 2020).

Segundo Betto, Boff e Cortella (2018), o momento em que as pessoas Sao
obrigadas a viver na prisdo por causa da doenca marca uma nova forma de
convivéncia comunitaria, que envolve algumas mudancas e, em alguns casos,

confusao.
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A inclusdo e o desenvolvimento do papel das familias no ensino a
distancia estdo mudando a forma como esses pais agem efetivamente para

garantir que seus filhos frequentem as aulas.

Ferreira (2020), aponta que o envolvimento efetivo dos pais na vida dos
filhos é positivo e, além de aumentar a visibilidade do ensino a distancia, facilita
algo antes pouco valorizado. Devido a correria do dia a dia, a maioria desses
pais desconhecia essa forma de educacéao e, por vezes, a realidade do processo

de ensino e aprendizagem de seus filhos.

Esses pais receberam um desafio educacional ao acompanhar aulas a
distancia. Essa experiéncia trouxe empatia pela atuagdo do professor. Entdo
esses pais ficaram surpresos e fizeram a seguinte pergunta: Como podemos lidar

com tantos alunos ao mesmo tempo?

Hodges et al (2020), recomendam a transferéncia de aulas em tempo real
e incentivam o contato constante entre educadores e alunos, apesar das
aplicacGes remotas, para que o trabalho a disténcia seja tdo perseverante quanto

necessario, descrevendo-o como uma tarefa criativa.

O ensino a distancia refere-se a distancia fisica, e o que esta acontecendo
agora é o ensino a distancia emergencial, que deve ser visto como uma solugéo

temporaria para problemas urgentes.

Segundo Arruda e Lima (2013), além de reforcar o apego, o envolvimento
afetivo dos pais no acompanhamento dos filhos é importante na construgédo da
aprendizagem e do desenvolvimento infantil, bem como no crescimento da

crianca e dos pais.

Nesse contexto, os pais devem ensinar seus filhos de forma educacional
e técnica, além de acomodar aulas gravadas, videoconferéncias, ensino a
distancia, atividades sincronas e assincronas, onde os alunos recebam e

acessem materiais. Um dia em particular indo para a aula online.

No entanto, pensar 0os pais como agentes de mudanca exige, de certa

forma, uma reflexdo que duplique ndo s6 as motivacdes destacadas neste
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estudo, mas também as motivacdes para aprender coisas novas e 0 seu

interesse pela mudanca diante da pandemia.

Também mudou a forma como ensinam e aprendem em uma era em que
vidas conectadas quebram barreiras de distancia e a comunica¢do nunca mais
serd a mesma. Houve um salto qualitativo, imediato e a educacgéo a distancia

chegou ao poder (Di Felice; Lemos, 2014; Calejon; Brito, 2020).

Com todos estes fatos recorrentes da pandemia, foi preocupante analisar
a situacdo dos pais e as suas dificuldades e estratégias para lidar com as
guestdes educativas dos filhos numa época de distanciamento social. As
expressdes sociais dos pais sobre o tema assumem-se como representam
diversas situacbes que influenciam atitudes e experiéncias com as novas

tecnologias até entdo pouco utilizadas na educacéao formal.

2.4 Exemplos de aulas remotas de Educacgao Fisica durante o periodo de
pandemia de Covid-19

A prética de atividade fisica é recomendada para todas as idades, porém,
€ necessaria maior atencdo no ensino fundamental. Além do relacionamento
interpessoal, os alunos desenvolvem a coordenagdo motora e habilidades fisicas
basicas, como andar, correr, saltar e pular, além de habilidades fisicas como
resisténcia muscular, forca, flexibilidade, agilidade, velocidade e equilibrio,
explorando suas expressoes fisicas (PICCOLO; VAZATTA; SILVA, 2020).

Em relacdo a atividade fisica durante a pandemia, Radom-Aizik (2020),
afirma que € importante que as criancas sejam fisicamente ativas e estejam em
um ambiente seguro. Esta é uma estratégia importante para manter uma boa
saude e apoiar a funcéo do sistema imunolégico durante o periodo de linha de

base atual.

Brincar livremente foi a atividade fisica mais comum no inicio da COVID-

19. E, de acordo com um estudo americano de Dunton, Do e Wang (2020), sé&o
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atividades néo estruturadas como correr, brincar (90% das criancas) e caminhar

(55% das criangas).

As criancas passavam cerca de 90 minutos por dia sentadas na escola, e
mais de 8 horas no tempo livre. Sem estruturas escolares adequadas e
exigéncias de matricula, algumas criancas podem passar mais tempo em casa
sendo fisicamente ativas. No entanto, considerando questdes financeiras
domésticas, acesso a tecnologia, espaco, seguranca doméstica, etc., podem

surgir problemas.

Quase trés quartos das criancas e adolescentes dos EUA, de 6 a 15 anos,
atendem as recomendacdes das diretrizes de atividades fisicas para americanos
de 2018 de praticar pelo menos 60 minutos de atividade fisica moderada a
vigorosa por dia. As recomendacdes de atividade fisica utilizadas no Brasil séo
as mesmas realizadas pelo American Colige of Sport Medicine Exercesse
Guidelines (ACSM, 2015), em que, as recomendacdes de atividade fisica para

criancas, durante o periodo de pandemia da COVID-19, sao:

+ 3 -5anos, recomendam-se 3 horas diarias de atividades de diferentes
intensidades (leves, moderadas ou vigorosas);

* 6 — 12 anos, pelo menos 60 minutos de exercicios fisicos diarios,
incluindo atividades para o coracdo, musculos e 0ssos, podendo ser

vigorosos em 3 dias da semana.

Entretanto, as restricdes da COVID-19 resultaram no fechamento das
escolas, parques e cancelamento da pratica de centros esportivos que impediam
0 aumento do sedentarismo, que, consequentemente, pode trazer para a vida da

crianga a obesidade, diabetes e doengas cardiovasculares.

Com esses locais fechados e as criangas por mais tempo dentro de casa,
0 sedentarismo torna-se um risco para a saude fisica. O sedentarismo associado
a outros problemas metabdlicos, pode colocar a vida da crianga em risco. A

obesidade triplica o risco de desenvolver diabetes (DUNTON; DO; WANG, 2020).
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Segundo Radom-Aizik (2020), h&a evidéncias de que niveis moderados a
altos de atividade fisica estdo associados a reducédo da incidéncia de infec¢des

e doencgas em criangas.

Embora esteja claro que muitos dos beneficios da atividade fisica regular
podem estar relacionados a ativacdo do sistema imunolégico, que pode de
alguma forma contribuir para a recuperacéo ou exacerbacédo da COVID-19, essa
ainda € uma hip6tese e mais pesquisas precisam ser concluidas para se chegar
a essa conclusdo. A maioria das escolas oferece aos alunos estruturas
adequadas para a pratica de atividades fisicas e esportivas. No entanto, isso ndo

ocorre.

O que foi desenvolvido por meio de interacdes face a face, foi traduzido
em situacdes virtuais, levando ao distanciamento social. Isso resulta em aumento
de desafios, ansiedade, desespero, excesso de trabalho, sedentarismo,
desigualdade educacional e social, entre varios outros fatores que expressam

emocdes no momento.

Tendo em vista que a presencga de novas variantes de coronavirus podem
prolongar a duracdo dessa educacdo a distancia ou hibrida, precisamos nos
adequar as novas estratégias tecnolégicas na arte de educar (HONORATO;
MARCELINO, 2020).

No Brasil, 180 milhdes de criancas do Ensino Fundamental e Médio e 47

milhdes de pré-escolares ndo tém acesso a internet (UNICEF, 2020).

Essas criancas podem ser dependentes de outras pessoas (pais e
familiares) e vivenciar sofrimento psiquico, inclusive buscando apoio social (JIAO
et al., 2020). No contexto de uma pandemia, as criangas precisam de atencéo

especial, pois representam um grupo vulneravel da populacgéo.

Essas criancas podem experimentar uma variedade de déficits funcionais

e cognitivos, ansiedade, desaprovacgéao, baixa autoestima e retardo.

Medo de contagio e distanciamento social podem afetar os

relacionamentos. Devido a falta de conhecimento de tecnologias como internet
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e smartphones presentes em 67% dos lares brasileiros, o ambiente doméstico
pode ndo ser favoravel para os alunos, pois nem sempre as familias conseguem
dar suporte ao ensino a distancia. 56% dos alunos o utilizam como Unico

dispositivo para acessar a rede (TORKANIA, 2020).

As desigualdades sociais existentes no Brasil, sdo claramente
reconhecidas tanto no acesso a tecnologia, quanto no conhecimento basico

necessario para utiliza-la (VILLELA, 2020).

Muitos alunos brasileiros ndo tém acesso aos recursos tecnolégicos, e
mesmo muitas escolas ndo possuem a infraestrutura necessaria para sua
efetivacdo. I1sso permite um acompanhamento mais individualizado diante das

dificuldades encontradas e torna o processo de aprendizagem mais desafiador.

Assim, a relacéo professor-aluno, tdo importante no processo de ensino e
aprendizagem, € fragilizada inicialmente no decorrer da formacéo (OLIVEIRA;
SOUZA, 2020). Em sala de aula, os professores podem identificar as dificuldades
apresentadas pelos alunos e criar mecanismos de resolucdo de problemas a

partir dessa identificagéo.

Isso permite que o aluno absorva o contetdo e tenha mais chances de
obter bons resultados (CALDEIRA, 2013). Dentro de casa, o cenario € outro. A
COVID-19 mudou o cotidiano de todas as familias em todos os paises, exigindo
precaucdes de seguranca, criatividade para lidar com o estresse e atividades

para reduzir o estresse e a ansiedade que a pandemia pode ter causado.

Precisamos entender que a COVID-19, néo € a Unica epidemia a ameacar
a humanidade e ndo sera a ultima. Portanto, estratégias familiares eficazes
devem ser adotadas para responder a ela e proteger o futuro dos filhos (CLARK
et a., 2020 apud LINHARES; ENUMO, 2020).

Além disso, precisamos entender que saude fisica e mental se
complementam. Devido a esse periodo de isolamento e distanciamento social

prolongado, falta de contato pessoal com os colegas, medo de contagio e espaco
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inadequado nos dormitdrios, os alunos estdo fazendo menos atividades fisicas

do que escolares, e isso também tem um efeito agravante.

2.5 - Principais desafios relacionados ao Ensino Remoto Emergencial na
Educacdo Fisica

Segundo coleta de dados realizada pelo Centro Regional de Estudos para
o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (Cetic.br) da Coordenadoria de
Informacao (NIC.br), esses foram alguns dados preocupantes fornecidos pela
UNICEF. Mais de 4,8 milh6es de criancas e adolescentes no Brasil, ndo tém
acesso a internet. Isso equivale a 17 mil brasileiros de 9 a 17 anos Ha um enorme
ndamero de criangas e jovens que nao tém acesso a cursos online e outros
conteudos da Internet que garantam a continuidade do aprendizado.
(TORKANIA, 2020).

Substituem as aulas presenciais, mas querem ir ao encontro das
necessidades do momento para evitar que os alunos faltem um ano letivo. Alunos
e professores tém dificuldade de entender as aulas e ndo tém acesso as

tecnologias de informac&o e comunicacao.

O artigo 7° da Lei n® 12.965, de 23 de abril de 2014, dispbe sobre os
direitos e garantias dos internautas e estabelece que o acesso a internet seja

universal e indispensavel ao exercicio da cidadania.

No entanto, nem todos no Brasil possuem acesso a internet (SANTOS,

V.B. etal., 2020), e sem a internet ndo ha oportunidade de interacdo entre alunos
e professores, dificultando o ensino e a aprendizagem. (BARBOSA,

2012; FERNANDES, A.; FERNANDES, R., 2012; MENDONCA et al., 2013;
VIEIRA, 2011).

Mudancas na rotina resultaram em perda de aprendizado, falta de pratica
e dificuldades de assimilagdo e aprendizado em ambientes remotos em
comparacao com as aulas presenciais (PEREIRA; NARDUCHI; MIRANDA,
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2020).

O processo de aprendizagem nao pode ser resolvido apenas por meios
técnicos. Lidar com pessoas é complexo, com ritmos, tempos e processos de

aprendizagem diferentes.

Freire (2008), esclarece que é muito importante que os professores
tenham conhecimento tedrico das dificuldades de aprendizagem que enfrentam

Nnesse processo.

Quando faltam informacdes, os professores podem ndo as reconhecer,
desencadear comportamentos inadequados, agravar a situacdo, recaidas e
comecar a culpar os alunos por serem preguicosos e desmotivados para
aprender (TAVARES, 2013).

3. ENSINO REMOTO PARA ALUNOS SURDOS EM TEMPOS DE PANDEMIA

No atual cenario epidemioldgico que o Brasil enfrenta (primeiro semestre
de 2020), o surto de coronavirus, doenca causada pelo virus SARS-CoV-2
Covid-19, tem levado a muitas iniciativas e medidas para enfrenta-lo. Evitar que

as pessoas sejam poluidas e reduzir o nimero de mortes.

Fora da saude, os governos federal, estadual e municipal tém introduzido
remédios para, no caso especifico da educacdo, minimizar o aparente atraso

escolar e de notas durante o isolamento social.

A educacado de surdos e o0 ensino a distancia apresentam-se como um
debate preciso e continuo, especialmente onde os dois se cruzam. Por exemplo,
o Parana e outros estados brasileiros aderiram aos formatos remotos como
ferramenta educacional no enfrentamento da Covid-19 (PARANA,

2020a).

Embora entendamos a necessidade urgente de ndo cancelar um semestre
ou ano letivo, o sistema adotado exige as seguintes condi¢des socioecondmicas:

ferramentas e habilidades tecnolégicas do aluno para otimizar os processos de
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ensino e aprendizagem remotos (aulas em video via Google Classroom ou

YouTube). E uma mudanca do paradigma educacional tradicional.

Diante das medidas tomadas, € preocupante que muitas questdes
estejam sendo ignoradas pelos orgdos competentes como vulnerabilidades

socioeconbmicas, linguisticas, fisicas e cognitivas dos alunos.

Ao oferecer ensino a distancia, a exclusdo desses alunos é um fator

agravante diante da pandemia e das muitas restricdes que imp&em ou exigem.

Deparamo-nos com a necessidade de revisitar como era feito o ensino a
distancia com alunos surdos. As andlises sdo reservadas ao sistema proposto,
ao processo de ensino e aprendizagem, ao envolvimento da familia e aos

resultados observados neste extraordinario momento educacional.

Os movimentos em favor das pessoas com deficiéncia sempre estiveram
ligados ao debate sobre o acesso pleno a educacdo. Embora o primeiro marco
na defesa da educacao para todos tenha sido lancado em 1990, na
Conferéncia de Jomtien, na Tailandia, como um mandato, anteriormente ele se
concentrava em atender as necessidades basicas de aprendizagem e no acesso

universal a educacao.

O objetivo era tornar o mundo melhor (Unesco, 1990). A Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos (Organizacdo das Nac¢des Unidas, 1948), ja
afirmava o direito & educacéo para todas as pessoas independentemente de sua

condicao.

Essas iniciativas foram precedidas por outras politicas, principalmente na
area da deficiéncia auditiva, que parecem ter promovido praticas educativas
inclusivas. Menciona a criagcdo da primeira escola publica para surdos em Paris,

em meados da década de 1760.

Por outro lado, a Conferéncia de Mildo de 1880, representou um
retrocesso na educacao de surdos, e com o apoio das audiéncias da época, sua

proposta de educacéo forcou o uso da linguagem como prova (SILVA,
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2006). A metodologia oral empregada contribuiu para que os surdos nao

tivessem acesso a informagcédo nem direito de se comunicar.

Esse movimento minou pesquisas anteriores, mas Silva (2006), cita a obra
de Girolamo Cardano (1501-1576), cuja obra € descontinuada em funcdo da

deficiéncia causada por surdos.

Cardano defendia a capacidade de perceber e raciocinar que os sons da
linguagem e as ideias do pensamento, poderiam ser representados sem impedir

que os surdos adquirissem conhecimento.

Varios estudos e varios movimentos da prépria comunidade surda em
defesa da lingua natural, tém confirmado que a lingua de sinais foi aprovada
como meio de comunicagao para surdos. O fracasso das metodologias orais

levou inicialmente a educacao bimodal.

Uma dessas propostas, denominada “Portugués Sinalizado”, que prevé o
uso simultaneo da lingua oral e da lingua gestual, pretende clarificar os principios
defendidos na Declaracdo de Salamanca em 1994, desenvolvendo uma

pedagogia centrada na crianca para atender as suas necessidades.

Dessa forma, os surdos foram incorporados ao processo educacional
formal. O Brasil adotou esses principios ao transpor a Politica Nacional de
Educacéo e Lei de Infraestrutura (LDBEN - n. 9.394) para o artigo 58 em 1996,
indicando a prioridade da educacdo especial e enfatizando as defesas

assistenciais (BRASIL, 1996).

A formalizacdo da Declaracdo Internacional de Montreal sobre Inclusao
no Canada, em 2001, atribuiu aos Estados a necessidade de um desenho

acessivel e inclusivo de ambientes, produtos e servigos (ONU, 2001).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em consonancia com a
Céamara de Educacéao Béasica (CEB) no Brasil, no mesmo ano, criou a
Resolucéo n° 2, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacgao Especial na

Educacao Basica.
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A proposta baseia-se na oferta do atendimento aos alunos com deficiéncia
em todas as suas etapas e modalidades de ensino, além do

Atendimento Educacional Especializado (AEE), se houver necessidade.

O Artigo 3°, em seu paragrafo Unico, aponta para caber, aos sistemas de
ensino, o funcionamento da Educacdo Especial no ensino comum, a ofertar
recursos humanos, materiais e financeiros que venham a sustentar o processo

de construcéo da educacao inclusiva (BRASIL, 2001).

Essas medidas recobraram o uso da lingua de sinais nos espacos
educacionais, a conduzir a oficializacédo da lingua no Brasil, em 2002, com a

Lei n°® 10.436.

A lei aponta que a Lingua Brasileira de Sinais - Libras - € o meio legal de
expressdo e comunicacdo da comunidade surda, indispensavel para a inclusédo
social dos surdos (BRASIL, 2002). Com adocao formal, as primeiras novas

normas unicas sdo: Regulacdo, Educacgéo e Orientacdo da Escala.

Com essas praticas, a inclusdo de surdos nas redes regulares de ensino
foi pensada como auxiliada pelo reconhecimento das diferencas linguisticas,
mas como um desafio que exige mudancas nas praticas pedagogicas dos

educadores, ainda existe e nem sempre € feito corretamente.

A discriminagdo dos surdos em relacdo aos ouvintes, no campo da
educacdo e consequentemente no acesso ao conhecimento cientifico, cria
disparidades visiveis até mesmo com a TILS, tradutora e intérprete de lingua

brasileira de sinais em sala.

Isso indica que, se a concepcéao oral de educacdo mantém suas raizes, o
movimento em favor do acesso e permanéncia escolar dos alunos surdos néo é

suficiente.

Sem o conhecimento e o dominio da lingua de sinais, as praticas
pedagodgicas ficam descoladas da realidade dos surdos, prejudicando a
educacéo e a identidade linguistica dos surdos, tornando fragmentaria a lingua

portuguesa escrita.
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As pessoas surdas sdo incapazes de adquirir uma lingua nativa ou
segunda e sdo incapazes de adquirir linguas L2, tornando-se dificil para eles
decifrar, entender, interpretar e reter informacdes e conhecimentos. Assim, para
fornecer uma base para o raciocinio linguistico légico, Luria (1991a, p. 18 [grifo
do autor]) aponta que o conhecimento de como a linguagem é refinada é

relevante.

[...] abordar a estrutura da palavra que permite formar os
conceitos, focalizar as leis basicas das ligacdes das palavras em
sistemas complexos, que possibilitam realizar juizos, e
descrever o0s sistemas légicos mais complexos que se formaram
na histéria da lingua [...].

Essa concepcdo sobre a lingua se faz necessaria para que
compreendamos que 0 acesso aos conhecimentos cientificos decorre,
principalmente, da capacidade linguistica desenvolvida pelo aluno, seja surdo ou

ouvinte.

3.1 Alingua e a sua funcdo na formacédo do pensamento

A linguagem e sua fungéo sécio discursiva € o veiculo fundamental na
transmissao de informacdo (LURIA, 1991), cabendo a ela, a participacdo na

formacao social, linguistica e cognitiva do ser humano.

A lingua tem sua importancia, pois € o instrumento mediador entre o
homem e os conhecimentos. A lingua falada e sinalizada apresenta diferencas

estruturais e desempenham importancia impar na formagé&o do psiquismo.

Isso porque
[...] as palavras de uma lingua n&o apenas indicam determinadas
coisas como abstraem as propriedades essenciais destas,
relacionam as coisas perceptiveis a determinadas categorias
(LURIA, 1991b, p. 80).

Ademais,

a palavra € uma ponte que liga 0 eu ao outro. Ela apoia uma das
extremidades em mim e a outra no interlocutor. A palavra € o
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territério comum entre o falante e o interlocutor por isso, a lingua
€ social e determinante para o desenvolvimento do pensamento
(VOLOCHINOV, 2017, p. 205).

Para Vygotsky (2009), tanto o grito quanto o balbucio, ou ainda, as
primeiras palavras das criancas representam, de forma nitida, os estagios de
desenvolvimento da fala, todavia, em estagios intelectuais ndo se caracterizam

como parte do pensamento.

Na pré-escola, a crianca ird assimilar o mundo objetivo, isto &, “[...] um
mundo de objetos humanos reproduzindo a¢gdes humanas com eles”

(LEONTIEV, 2018, p. 59), mas € por volta dos dois anos de idade que

[...] as curvas da evolugdo do pensamento e da fala, até entéo
separadas, cruzam-se e coincidem para iniciar uma nova forma
de comportamento muito caracteristica do homem (VIGOTSKI,
2009, p. 130).

Ja o pensamento verbalizado,

[...] 1) a crianga que sofreu essa mudanga comeca a ampliar
ativamente o seu vocabulario, perguntando sobre cada coisa
nova [...]; 2) da-se a consequente ampliacdo de seu vocabulario,
gue ocorre de forma extremamente rapida aos saltos (ibidem, p.
131 [grifos do autor]).

A tecnologia moderna em um mundo globalizado torna esses saltos mais
pronunciados. Por essa logica, espera-se que criangas e jovens, surdos ou com
deficiéncia auditiva, mergulhem nas redes de mensagens instantaneas, video

chamadas e outros recursos tecnologicos disponiveis atualmente.

No entanto, ao utilizar recursos tecnolégicos, entre tantos outros produtos
humanos, o préprio avancgo dos processos de desenvolvimento para destravar o
potencial da crianga, requer a intervencao de um adulto ou professor mais

experiente.


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-43092020000100140#B28
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-43092020000100140#B29
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-43092020000100140#B29
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-43092020000100140#B10
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-43092020000100140#B29
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-43092020000100140#B29
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-43092020000100140#B29

39

Para os surdos, isso é importante, principalmente, por causa dos
problemas de linguagem. Assim, 0 ambiente escolar revela sua importancia para

a aquisicao e desenvolvimento estruturados da linguagem.

Como ja mencionamos, a pandemia do coronavirus fez com que
alternativas fossem exploradas para dar suporte educacional aos escolares
durante o periodo de isolamento e garantir que o conhecimento escolar seja
mantido e acessivel. As escolas tém implementado sistemas de ensino a
distancia (PARANA, 2020a) e estio analisando como essa educacao é realizada
tanto em termos de materiais didaticos, iniciativas e processos de ensino e

aprendizagem empregados pelos professores.

Desenvolvemos um estudo exploratério ponto a ponto, com abordagem
gualitativa sobre a aprendizagem de alunos surdos, especialmente em lingua

portuguesa.
Segundo Ludwig (2014, p. 205),

[...] leva em conta a juncéo do sujeito com o objeto e busca fazer
uma exposicao e elucidacdo dos significados que as pessoas
atribuem a determinados eventos, o que se torne procedente,
ideal e necessério na atual conjuntura da educagéao brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Ha pouca literatura relacionada a Educacao Fisica no Ensino
Fundamental diante da pandemia da COVID-19. Através dessa reviséo de
literatura, considera-se que professores e alunos enfrentam dificuldades,
muitos tendo que desconstruir seu método de ensino tradicional para lidar com
0 ensino remoto.

Sendo uma temética ainda recente, fica evidente que ha necessidade de
novas pesquisas visando a ampliagcdo do conhecimento sobre os impactos da
pandemia nas aulas de Educacéo Fisica no Ensino Fundamental. Neste trabalho,
percebe-se que ha no Brasil uma série de impactos econémicos e tecnoldgicos

gue pioraram o quadro de distanciamento social ha educacao basica.



40

Se durante a pandemia de Covid-19 foi preciso repensar como continuar
0 ano letivo e garantir que a qualidade do ensino atenda aos requisitos do
curriculo escolar, resta saber como isso provocou alteracdes nos métodos
didaticos e nos conteudos selecionados pelos professores de Educacéo Fisica,
especialmente em relacdo aos alunos com deficiéncia auditiva. No entanto, &
notorio que existem desigualdades sociais que afetam o ensino e a
aprendizagem, causando problemas cognitivos, fisicos, psicolégicos e sociais
em todos os estudantes, mas agravados no caso dos estudantes com
deficiéncia.

E certo que houve avancos na inclusdo de alunos surdos com destaque
para os profissionais sensiveis a essa questao, visto que as possibilidades de
inclusado estudantil na escola podem e devem ser discutidas em diferentes areas
de formagéo, portanto, ndo deveriam estar restritas apenas aos cursos de

formacdo de professores, e sim, em toda a sociedade.

REFERENCIAS

ARRUDA, E. P. Educacédo Remota Emergencial: elementos para politicas
publicas na educacéao brasileira em tempos de Covid-19. Revista de
Educacédo a Distancia, Porto Alegre, v. 7, n. May, p. 257-275, 2020.

BARBOSA, C. M. A. M. A aprendizagem mediada por TIC: interagéo e
cognicao em perspectiva. Revista Brasileira de Aprendizagem Abertae a
Distancia, Sao Paulo, v. 11, n. 1, p. 83-100, set. 2012.

BONELL, C. et al. An evidence-based theory of change for reducing
SARS-CoV-2 transmission in reopened schools. Health and Place, [s. |.], v. 64,
[s. n.], p. 102398, jul. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica
Nacional de Educacé&o Especial Brasilia, DF: MEC/SEESP, 1994.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Diario oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>.



41

BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo. Camara de Educacao Basica.
Resolugéo n°2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacao Basica. In: DIREITO a educacéo:
necessidades educacionais especiais: subsidios para a atuacdo do ministério
publico Brasileiro. Brasilia, DF, 2001. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002217.pdf>.

BRASIL. Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a
educacéo especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 18 nov. 2011. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm>

Brasil. Ministério da Saude. Secretaria de Atencdo a Saude. Diretrizes de
estimulacdo precoce: criancas de zero a 3 anos com atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor decorrente de microcefalia. Brasilia, DF;
2016. Disponivel em:
http://portalarquivos.saude.gov.br/images/pdf/2016/janeiro/13/Diretrizes-de-Esti
mulacao-Precoce.pdf.

COLELLO, S. M. G. Alfabetizacdo em tempos de pandemia. Convenit
Internacional, Sao Paulo, [s. v.], n. 35, p. 143-164, jan.-abr. 2021.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO aprova juntar anos letivos de 2020 e
2021 e ensino remoto até fim do ano que vem. G1, 6 dez. 2020.

CARDOSO, C. A.; FERREIRA, V. A.; BARBOSA, F. C. G. (Des)igualdade de
acesso a educacdo em tempos de pandemia: uma analise do acesso as
tecnologias e das alternativas de ensino remoto. Revista Com Censo, Brasilia,
v.7,n. 3, p. 38-46, 2020.

CARDOZO, P. R.; SANTOS, A. M. A crianga com TEA: 0 ingresso no ensino
fundamental em meio a pandemia. Brazilian Journal of Development,
Curitiba, v. 6, n. 7, p. 46193-46201, jul. 2020. DOI:
https://doi.org/10.34117/bjdv6n7-302.

CORDEIRO, K. M. DE A. O impacto da pandemia na educacéo: utilizagdo da
tecnologia como ferramenta de ensino. Orphanet Journal of Rare Diseases,
[s. ], v.21,n.1, p. 1-9, 2020. CURY, C. R. J. Educacéo escolar e pandemia.
Pedagogia em Acao, Belo Horizonte, v. 13, n. 1, p. 8-16, 2020

Declaracéo de Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais, 1994 Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139394

MACHADO, P. César. Integracéo/Inclusdo na escola regular: um olhar do
egresso surdo. Em QUADROS, Ronice Miiller de. (organizadora). Estudos
Surdos [Série] Pesquisas. Rio de Janeiro: Arara Azul, 2006.


https://doi.org/10.34117/bjdv6n7-302

42

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sao
Paulo: Moderna, 2006.

MOURA, M.C. O surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro:
Reiventer, 2000.

QUADROS, R.M. Educacéao de Surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas,1997.

QUADROS, Ronice Muller de Educacéo de Surdos - A aquisicdo da linguagem.
Porto Alegre: Artmed, 1997. 12

ROCHA, S. M. da. Antiteses, diades, dicotomias no jogo entre memaoria e
apagamento presentes nas narrativas da histéria da educacéo de surdos: um
olhar para o Instituto Nacional de Educacéao de Surdos (1856/1961). Tese
(Doutorado em Educacao) — Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2009.

ROCHA, S. M. Memdria e histéria: a indagacdo de Esmeralda. Petropolis, RJ:
Arara Azul, 2010.

WORLD HEALTH ORGANIZATION. Coronavirus. WHO, 2020.
ANEXOS



43

DECLARACAO DE SALAMANCA Sobre Principios, Politicas e Praticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais

Reconvocando as varias declaracfes das Na¢des Unidas que culminaram no documento
das Nacbes Unidas "Regras Padrdes sobre Equalizacéo de Oportunidades para Pessoas
com Deficiéncias", o qual demanda que os Estados assegurem que a educacao de
pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional. Notando com
satisfagdo um incremento no envolvimento de governos, grupos de advocacia,
comunidades e pais, e em particular de organizagfes de pessoas com deficiéncias, na
busca pela melhoria do acesso a educacao para a maioria daqueles cujas necessidades
especiais ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo como evidéncia para tal
envolvimento a participagéo ativa do alto nivel de representantes e de Vvarios governos,
agéncias especializadas, e organizacfes inter-governamentais naquela Conferéncia
Mundial.
1. Nos, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacéo Especial,
representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em assembléia
aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos o
Nnosso compromisso para com a Educacao para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacao para as criancgas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de Acao em Educacao Especial,
em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendagdes governo e
organizacgfes sejam guiados. 2. Acreditamos e Proclamamos que:

- toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

- toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Unicas,

- sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades,

- aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na criancga,
capaz de satisfazer a tais necessidades,

- escolas regulares que possuam tal orientacédo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educagéo para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educacao efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional.

3. Nés congregamos todos os governos e demandamos que eles:

- atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as
criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

- adotem o principio de educacao inclusiva em forma de lei ou de politica,



matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razdes para agir de outra forma.

- desenvolvam projetos de demonstracéo e encorajem intercambios em paises que
possuam experiéncias de escolarizacao inclusiva.

« estabelecam mecanismos participatorios e descentralizados para planejamento,
reviséo e avaliagdo de provisao educacional para criancas e adultos com
necessidades educacionais especiais.

- encorajem e facilitem a participacao de pais, comunidades e organizacdes de
pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de
deciséo concernentes a provisao de servigcos para necessidades educacionais
especiais.

- invistam maiores esforcos em estratégias de identificacéo e intervencédo precoces,
bem como nos aspectos vocacionais da educacéo inclusiva.

- garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas de treinamento
de professores, tanto em servico como durante a formagao, incluam a provisdo de
educacdao especial dentro das escolas inclusivas.

4. N6és também congregamos a comunidade internacional; em particular, nés
congregamos: - governos com programas de cooperacao internacional, agéncias
financiadoras internacionais, especialmente as responsaveis pela Conferéncia
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Mundial em Educagéo para Todos, UNESCO, UNICEF, UNDP e o Banco Mundial:

- a endossar a perspectiva de escolarizagao inclusiva e apoiar o desenvolvimento
da educacédo especial como parte integrante de todos os programas educacionais;
* As

Nacdes Unidas e suas agéncias especializadas, em particular a ILO, WHO,
UNESCO e UNICEF:

- a reforgar seus estimulos de cooperacao técnica, bem como reforcar suas
cooperacdes e redes de trabalho para um apoio mais eficaz a ja expandida e
integrada provisdo em educacéo especial;

- organizacdes ndo-governamentais envolvidas na programacao e entrega de
servico nos paises;

- a reforcar sua colaboracao com as entidades oficiais nacionais e intensificar o
envolvimento crescente delas no planejamento, implementacao e avaliagdo de
provisdo em educagdo especial que seja inclusiva;

« UNESCO, enquanto a agéncia educacional das Na¢des Unidas; - a assegurar que
educacdao especial faca parte de toda discusséo que lide com educacao para
todos em varios foros;

« Mobilizar o apoio de organizac¢des dos profissionais de ensino em questbes
relativas ao aprimoramento do treinamento de professores no que diz respeito a
necessidade educacionais especiais.

- a estimular a comunidade académica no sentido de fortalecer pesquisa, redes de
trabalho e o estabelecimento de centros regionais de informacdo e documentacéo
e da mesma forma, a servir de exemplo em tais atividades e na disseminacao dos
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resultados especificos e dos progressos alcangcados em cada pais no sentido de
realizar o que almeja a presente Declaracao.

- a mobilizar FUNDOS através da criagdo (dentro de seu proximo Planejamento a

Médio Prazo. 1996-2000) de um programa extensivo de escolas inclusivas e
programas de apoio comunitario, que permitiriam o lancamento de projetos-piloto
gue demonstram novas formas de disseminacéo e o desenvolvimento de
indicadores de necessidade e de provisdo de educagéo especial.

5. Por Ultimo, expressamos nosso caloroso reconhecimento ao governo da
Espanha e a UNESCO pela organizacdo da Conferéncia e demandando-lhes
realizarem todos os esforcos no sentido de trazer esta Declaracao e sua relativa
Estrutura de Acdo da comunidade mundial, especialmente em eventos importantes
tais como o Tratado Mundial de Desenvolvimento Social ( em Kopenhagen, em
1995) e a Conferéncia Mundial sobre a Mulher (em Beijing, e, 1995). Adotada por
aclamacao na cidade de Salamanca, Espanha, neste décimo dia de junho de
1994.

ESTRUTURA DE ACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Introducéao

. Esta Estrutura de Acdo em Educacéo Especial foi adotada pela Conferéncia

Mundial em Educacéo Especial organizada pelo governo da Espanha em
cooperacao com a UNESCO, realizada em Salamanca entre 7 e 10 de junho de
1994. Seu objetivo é informar sobre politicas e guias governamentais, de
organizagfes internacionais ou agéncias nacionais de auxilio, organizagdes nao
governamentais e outras instituicdes na implementacéo da Declaragdo de
Salamanca sobre principios, politica e pratica em Educacao Especial. A Estrutura
de Acdo baseia-se fortemente na experiéncia dos paises participantes e também
nas resolucdes, recomendacdes e publicacbes do sistema das Nacdes Unidas e
outras organizaces inter-governamentais, especialmente o documento
"Procedimentos-Padrbées na Equalizacao de Oportunidades para pessoas
Portadoras de Deficiéncia . Tal Estrutura de Agdo também leva em consideragéo
as propostas, dire¢des e recomendacdes originadas dos cinco seminarios
regionais preparatdrios da Conferéncia Mundial.

- 2.0 direito de cada crianca a educagéo é proclamado na Declara¢do Universal de

Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaracdo Mundial sobre
Educagéo para Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de
expressar seus desejos com relagdo a sua educacgdo, tanto quanto estes possam
ser realizados. Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a
forma de educacgdo mais apropriada as necessidades, circunstancias e
aspiracOes de suas criancas.

« 3.0 principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangcas
deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem
remota ou de populagdo némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados. Tais condi¢cdes geram uma variedade de diferentes desafios aos
sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades
educacionais especiais" refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas



necessidades educacionais especiais se originam em fun¢éo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais em algum
ponto durante a sua escolariza¢gdo. Escolas devem buscar formas de educar tais
criancas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens
severas. Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos
educacionais feitos para a maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola
inclusiva. O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianga e capaz de bem
sucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas. O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de
gue elas sejam capazes de prover uma educacédo de alta qualidade a todas as
criancgas: o estabelecimento de tais escolas é um passo crucial no sentido de
modificar atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras e de
desenvolver uma sociedade inclusiva.

4. Educacao Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume que
as diferencas humanas sao normais e que, em consonéancia com a aprendizagem
deve ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se adaptar a crianca as
assuncdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de
aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianca é benéfica a todos os
estudantes e, consequentemente, a sociedade como um todo. A experiéncia tem
demonstrado que tal pedagogia pode consideravelmente reduzir a taxa de
desisténcia e repeténcia escolar (que sao tao caracteristicas de tantos sistemas
educacionais) e ao mesmo tempo garantir indices médios mais altos de rendimento
escolar. Uma pedagogia centrada na crianca pode impedir o desperdicio de
recursos e o enfraguecimento de esperancgas, tdo frequentemente consequéncias
de uma instrucéo de baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada
na ideia de que "um tamanho serve a todos". Escolas centradas na crianca sao
além do mais a base de treino para uma sociedade baseada no povo, que respeita
tanto as diferencas quanto a dignidade de todos os seres humanos. Uma mudanca
de perspectiva social € imperativa. Por um tempo demasiadamente longo os
problemas das pessoas portadoras de deficiéncias tém sido compostos por uma
sociedade que inabilita, que tem prestado mais atencdo aos impedimentos do que
aos potenciais de tais pessoas.

« 5. Esta Estrutura de Acdo compde-se das seguintes sec¢des:

I. Novo pensar em educacao especial
Il. Orientagcdes para a acdo em nivel nacional:
A. Politica e Organizacgéo
B. Fatores Relativos a Escola
C. Recrutamento e Treinamento de Educadores
D. Servicos Externos de Apoio

E. Areas Prioritarias
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F. Perspectivas Comunitarias
G. Requerimentos Relativos a Recursos

lll. Orientacdes para ac6es em niveis regionais e internacionais

- 6. A tendéncia em politica social durante as duas Ultimas décadas tem sido a de
promover integracao e participacdo e de combater a excluséo. Incluséo e
participacdo sdo essenciais a dignidade humana e ao desfrutamento e exercicio
dos direitos humanos. Dentro do campo da educacéo, isto se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram promover a genuina equalizacdo de
oportunidades. Experiéncias em varios paises demonstram que a integracao de
criancas e jovens com necessidades educacionais especiais € melhor alcancada
dentro de escolas inclusivas, que servem a todas as criancas dentro da
comunidade. E dentro deste contexto que aqueles com necessidades educacionais
especiais podem atingir o maximo progresso educacional e integracdo social. Ao
mesmo tempo em que escolas inclusivas provéem um ambiente favoravel a
aquisicao de igualdade de oportunidades e participacao total, o sucesso delas
requer um esforgo claro, ndo somente por parte dos professores e dos
profissionais na escola, mas também por parte dos colegas, pais, familias e
voluntarios. A reforma das instituices sociais ndo constitui somente uma tarefa
técnica, ela depende, acima de tudo, de convicgdes, compromisso e disposicao
dos individuos que compdem a sociedade.

7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de
qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parceria com as comunidades. Na
verdade, deveria existir uma continuidade de servigcos e apoio proporcional ao
continuo de necessidades especiais encontradas dentro da escola.

8. Dentro das escolas inclusivas, criangas com necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma
educacao efetiva. Educacao inclusiva € o modo mais eficaz para construcéo de
solidariedade entre criangas com necessidades educacionais especiais e seus
colegas. O encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes
especiais ou a sessbes especiais dentro da escola em carater permanente
deveriam constituir excec¢des, a ser recomendado somente naqueles casos
infrequientes onde fique claramente demonstrado que a educagédo na classe
regular seja incapaz de atender as necessidades educacionais ou sociais da
crianga ou quando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianga ou de
outras criangas.

9. A situacdo com respeito a educacao especial varia enormemente de um pais a
outro. Existem, por exemplo, paises que possuem sistemas de escolas especiais
fortemente estabelecidos para aqueles que possuam impedimentos especificos.
Tais escolas especiais podem representar um valioso recurso para o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Os profissionais destas instituicdes
especiais possuem nivel de conhecimento necessario a identificacdo precoce de
criangas portadoras de deficiéncias. Escolas especiais podem servir como centro
de treinamento e de recurso para os profissionais das escolas regulares.
Finalmente, escolas especiais ou unidades dentro das escolas inclusivas podem
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continuar a prover a educagao mais adequada a um namero relativamente pequeno
de criangas portadoras de deficiéncias que ndo possam ser adequadamente
atendidas em classes ou escolas regulares. Investimentos em escolas especiais
existentes deveriam ser canalizados a este novo e amplificado papel de prover
apoio profissional as escolas regulares no sentido de atender as necessidades
educacionais especiais. Uma importante contribuicdo as escolas regulares que 0s
profissionais das escolas especiais podem fazer refere-se a provisdo de métodos e
conteudos curriculares as necessidades individuais dos alunos.

10. Paises que possuam poucas ou nenhuma escolas especial seriam em geral,
fortemente aconselhados a concentrar seus esfor¢cos no desenvolvimento de
escolas inclusivas e servigos especializados - em especial, provisédo de treinamento
de professores em educacado especial e estabelecimento de recursos
adequadamente equipados e assessorados, para 0s quais as escolas pudessem se
voltar quando precisassem de apoio - deveriam tornar as escolas aptas a servir a
vasta maioria de criancas e jovens. A experiéncia, principalmente em paises em
desenvolvimento, indica que o alto custo de escolas especiais significa na pratica,
gque apenas uma pequena minoria de alunos, em geral uma elite urbana, se
beneficia delas. A vasta maioria de alunos com necessidades especiais,
especialmente nas areas rurais, € consequentemente, desprovida de servigos. De
fato, em muitos paises em desenvolvimento, estima-se que menos de um por
cento das criancas com necessidades educacionais especiais séo incluidas na
provisdo existente. Além disso, a experiéncia sugere que escolas inclusivas,
servindo a todas as criancas numa comunidade sdo mais bem sucedidas em atrair
apoio da comunidade e em achar modos imaginativos e inovadores de uso dos
limitados recursos que sejam disponiveis. Planejamento educacional da parte dos
governos, portanto, deveria ser concentrado em educacao para todas as pessoas,
em todas as regides do pais e em todas as condi¢cdes econémicas, através de
escolas publicas e privadas.

11. Existem milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos
rudimentos de uma educacéo basica, principalmente nas regides em
desenvolvimento no mundo, justamente porque no passado uma quantidade
relativamente pequena de criancas com deficiéncias obteve acesso a educacéo.
Portanto, um esforco concentrado é requerido no sentido de se promover a
alfabetizacdo e o aprendizado da matemética e de habilidades basicas as pessoas
portadoras de deficiéncias através de programas de educacéo de adultos.
Também é importante que se reconhec¢a que mulheres tém frequentemente sido
duplamente desavantajadas, com preconceitos sexuais compondo as dificuldades
causadas pelas suas deficiéncias. Mulheres e homens deveriam possuir a mesma
influéncia no delineamento de programas educacionais e as mesmas
oportunidades de se beneficiarem de tais. Esforcos especiais deveriam ser feitos
no sentido de encorajar a participacdo de meninas e mulheres com deficiéncias em
programas educacionais.

12. Esta estrutura pretende ser um guia geral ao planejamento de a¢des em
educacdao especial. Tal estrutura, evidentemente, ndo tem meios de dar conta da
enorme variedade de situagdes encontradas nas diferentes regides e paises do
mundo e deve desta maneira, ser adaptada no sentido ao requerimento e
circunstancias locais. Para que seja efetiva, ela deve ser complementada por
acOes nacionais, regionais e locais inspiradas pelo desejo politico e popular de
alcancar educacao para todos.
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ll. LINHAS DE AGAO EM NiVEL NACIONAL A. POLITICA E ORGANIZACAO
- 13. Educacéo integrada e reabilitagcdo comunitaria representam abordagens
complementares aqueles com necessidades especiais. Ambas se baseiam nos
principios de inclusao, integracao e participacdo e representam abordagens bem-
testadas e financeiramente efetivas para promoc¢ao de igualdade de acesso para
agueles com necessidades educacionais especiais como parte de uma estratégia
nacional que objetive o alcance de educacéo para todos. Paises sao convidados a
considerar as seguintes a¢des concernentes a politica e organizacédo de seus
sistemas educacionais.

14. Legislacao deveria reconhecer o principio de igualdade de oportunidade para
criancas, jovens e adultos com deficiéncias na educacgao primaria, secundaria e
terciaria, sempre que possivel em ambientes integrados.

15. Medidas Legislativas paralelas e complementares deveriam ser adotadas nos
campos da saude, bem-estar social, treinamento vocacional e trabalho no sentido
de promover apoio e gerar total eficacia a legislacdo educacional.

16. Politicas educacionais em todos os niveis, do nacional ao local, deveriam
estipular que a crianga portadora de deficiéncia deveria frequentar a escola de sua
vizinhanga: ou seja, a escola que seria frequentada caso a crianga néo portasse
nenhuma deficiéncia. Excec¢des a esta regra deveriam ser consideradas
individualmente, caso-por-caso, em casos em que a educagdo em instituicdo
especial seja requerida.

17. A prética de desmarginalizacao de criangas portadoras de deficiéncia deveria
ser parte integrante de planos nacionais que objetivem atingir educacao para
todos. Mesmo naqueles casos excepcionais em que criangas sejam colocadas em
escolas especiais, a educacdo delas ndo precisa ser inteiramente segregada.
Frequéncia em regime nao-integral nas escolas regulares deveria ser encorajada.
Provisbes necessarias deveriam também ser feitas no sentido de assegurar a
incluséo de jovens e adultos com necessidades especiais em educacgdo secundaria
e superior bem como em programa de treinamento. Atencao especial deveria ser
dada a garantia da igualdade de acesso e oportunidade para meninas e mulheres
portadoras de deficiéncias.

18. Atencao especial deveria ser prestada as necessidades das criangas e jovens
com deficiéncias multiplas ou severas. Eles possuem os mesmos direitos que
outros na comunidade, a obtencdo de maxima independéncia na vida adulta e

deveriam ser educados neste sentido, ao maximo de seus potenciais. « 19.

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracao as diferencas e situacdes
individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de comunicac¢éo entre
0s surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e a provisdo deveria ser feita no
sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educacdo em sua
lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares de comunicacéo dos
surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em
escolas regulares.

« 20. Reabilitacdo comunitaria deveria ser desenvolvida como parte de uma
estratégia global de apoio a uma educacao financeiramente efetiva e treinamento
para pessoas com necessidades educacionais especiais. Reabilitagcdo comunitaria
deveria ser vista como uma abordagem especifica dentro do desenvolvimento da
comunidade objetivando a reabilitacdo, equalizacao de oportunidades e integracéo
social de todas as pessoas portadoras de
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deficiéncias; deveria ser implementada através de esforcos combinados entre as
pessoas portadoras de deficiéncias, suas familias e comunidades e os servigos
apropriados de educacéo, salde, bem estar e vocacional.

- 21. Ambos os arranjos politicos e de financiamento deveriam encorajar e facilitar o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Barreiras que impecam o fluxo de

movimento da escola especial para a regular deveriam ser removidas e uma
estrutura administrativa comum deveria ser organizada. Progresso em direcdo a
inclusdo deveria ser cuidadosamente monitorado através do agrupamento de
estatisticas capazes de revelar o nUmero de estudantes portadores de
deficiéncias que se beneficiam dos recursos, know-how e equipamentos
direcionados a educacao especial bem como o nimero de estudantes com
necessidades educacionais especiais matriculados nas escolas regulares.

- 22. Coordenacdao entre autoridades educacionais e as responsaveis pela saude,
trabalho e assisténcia social deveria ser fortalecida em todos os niveis no sentido
de promover convergéncia e complementaridade, Planejamento e coordenacéo
também deveriam levar em conta o papel real e o potencial que agéncias semi
publicas e organiza¢gbes ndo-governamentais podem ter. Um esforgo especial
necessita ser feito no sentido de se atrair apoio comunitario & proviséo de servigos
educacionais especiais.

23. Autoridades nacionais tém a responsabilidade de monitorar financiamento
externo a educacgéo especial e trabalhando em cooperacdo com seus parceiros
internacionais, assegurar que tal financiamento corresponda as prioridades
nacionais e politicas que objetivem atingir educacéo para todos. Agéncias bilaterais
e multilaterais de auxilio , por sua parte, deveriam considerar cuidadosamente as
politicas nacionais com respeito a educacao especial no planejamento e
implementacado de programas em educacéo e areas relacionadas.

B. FATORES RELATIVOS A ESCOLA

24. o desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servicos a uma grande
variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a articulacéo de
uma politica clara e forte de inclusdo junto com provisao financeira adequada um
esforco eficaz de informacao publica para combater o preconceito e criar atitudes
informadas e positivas - um programa extensivo de orientacdo e treinamento
profissional - e a proviséo de servigos de apoio necessarios. Mudangas em todos
0s seguintes aspectos da escolarizagdo, assim como em muitos outros, sao
necessarias para a contribuicdo de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo,
prédios, organizacdo escolar, pedagogia, avaliacao, pessoal, filosofia da escola e
atividades extra-curriculares.

25. Muitas das mudancas requeridas ndo se relacionam exclusivamente a inclusao
de criancas com necessidades educacionais especiais. Elas fazem parte de um
reforma mais ampla da educacao, necesséria para o aprimoramento da qualidade e
relevancia da educacao, e para a promocao de niveis de rendimento escolar
superiores por parte de todos os estudantes. A Declaracdo Mundial sobre
Educacéo para Todos enfatizou a necessidade de uma abordagem centrada na
crianga objetivando a garantia de uma escolarizacdo bem-sucedida para todas as
criancas. A adocédo de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais
largamente levar em consideracédo as diferentes necessidades das criancas,
contribui tanto para o sucesso educacional quanto para a inclusdo. As seguintes
orientagcfes enfocam pontos a serem considerados na integracao de criancas
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com necessidades educacionais especiais em escolas inclusivas. Flexibilidade
Curricular.

- 26. O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas, e néo vice-
versa. As escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam
apropriadas a crianca com habilidades e interesses diferentes.

27. Criangas com necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional

adicional no contexto do curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente. O

principio regulador deveria ser o de providenciar a mesma educacao a todas
as criangas, e também prover assisténcia adicional e apoio as criancas que
assim o requeiram.

28. A aquisi¢do de conhecimento ndo é somente uma questéo de instrucao formal
e tedrica. O contetido da educacgdo deveria ser voltado a padrbes superiores e as
necessidades dos individuos com o objetivo de torna-los aptos a participar
totalmente no desenvolvimento. O ensino deveria ser relacionado as experiéncias
dos alunos e a preocupagdes praticas no sentido de melhor motiva-los.

29. Para que o progresso da crianca seja acompanhado, formas de avaliagédo
deveriam ser revistas. A avaliacdo formativa deveria ser incorporada no processo
educacional regular no sentido de manter alunos e professores informados do
controle da aprendizagem adquirida, bem como no sentido de identificar
dificuldades e auxiliar os alunos a supera-las.

30. Para criangcas com necessidades educacionais especiais uma rede continua de
apoio deveria ser providenciada, com variagdo desde a ajuda minima na classe
regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da escola e
expandindo, conforme necessario, a provisao de assisténcia dada por professores
especializados e pessoal de apoio externo.

31. Tecnologia apropriada e viavel deveria ser usada quando necessario para
aprimorar a taxa de sucesso no curriculo da escola e para ajudar na comunicacao,
mobilidade e aprendizagem. Auxilios técnicos podem ser oferecidos de modo mais
econdmico e efetivo se eles forem providos a partir de uma associagao central em
cada localidade, onde haja know-how que possibilite a conjugacao de
necessidades individuais e assegure a manutencao.

32. A capacitagéo deveria ser originada e pesquisa deveria ser levada a cabo em
niveis nacional e regional no sentido de desenvolver sistemas tecnolégicos de
apoio apropriados a educagéo especial. Estados que tenham ratificado o Acordo de
Florenca deveriam ser encorajados a usar tal instrumento no sentido de facilitar a
livre circulagdo de materiais e equipamentos as necessidades das pessoas com
deficiéncias. Da mesma forma, Estados que ainda ndo tenham aderido ao Acordo
ficam convidados a assim fazé-lo para que se facilite a livre circulacao de servigos
e bens de natureza educacional e cultural.

Administracdo da Escola

33. Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel significativo
guanto a fazer com que as escolas respondam mais as criancas com necessidades
educacionais especiais desde de que a eles sejam fornecidos a devida autonomia e
adequado treinamento para que o possam fazé-lo. Eles (administradores e
diretores) deveriam ser convidados a desenvolver uma administragdo com
procedimentos mais flexiveis, a reaplicar recursos
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instrucionais, a diversificar op¢des de aprendizagem, a mobilizar auxilio individual,
a oferecer apoio aos alunos experimentando dificuldades e a desenvolver rela¢fes
com pais e comunidades, Uma administracdo escolar bem sucedida depende de
um envolvimento ativo e reativo de professores e do pessoal e do
desenvolvimento de cooperacéo efetiva e de trabalho em grupo no sentido de
atender as necessidades dos estudantes.

- 34. Diretores de escola tém a responsabilidade especial de promover atitudes
positivas através da comunidade escolar e via arranjando uma cooperacao efetiva
entre professores de classe e pessoal de apoio. Arranjos apropriados para o apoio
e 0 exato papel a ser assumido pelos varios parceiros no processo educacional
deveria ser decidido através de consultoria e negociacgéo.

- 35. Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responséavel pelo
sucesso ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao invés de
professores individualmente, deveria dividir a responsabilidade pela educac¢ao de
criangcas com necessidades especiais. Pais e voluntarios deveriam ser convidados
a assumir participacéo ativa no trabalho da escola. Os professores, no entanto,
possuem um papel fundamental enquanto administradores do processo
educacional, apoiando as criancas através do uso de recursos disponiveis, tanto
dentro como fora da sala de aula.

Informacéo e Pesquisa

- 36. A disseminacédo de exemplos de boa pratica ajudaria no aprimoramento do
ensino e aprendizagem. Informacao sobre resultados de estudos que sejam
relevantes também seria valiosa. A demonstracéo de experiéncia e o
desenvolvimento de centros de informacgédo deveriam receber apoio a nivel nacional,
e 0 acesso a fontes de informacgéo deveria ser ampliado.

« 37. A educacao especial deveria ser integrada dentro de programas de instituicdes
de pesquisa e desenvolvimento e de centros de desenvolvimento curricular.
Atencao especial deveria ser prestada nesta area, a pesquisa-agéo focando em
estratégias inovadoras de ensino-aprendizagem. professores deveriam participar
ativamente

tanto na acdo quanto na reflexao envolvidas em tais investigacdes. Estudos-piloto e
estudos de profundidade deveriam ser lancados para auxiliar tomadas de decisdes e
para prover orientacéo futura. Tais experimentos e estudos deveriam ser levados a

cabo numa base de cooperagéo entre varios paises.

C. RECRUTAMENTO E TREINAMENTO DE EDUCADORES

- 38. A preparacao apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave
na promocéo de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas.
As seguintes acOes poderiam ser tomadas. Além disso, a importancia do
recrutamento de professores que possam servir como modelo para criangas
portadoras de deficiéncias torna-se cada vez mais reconhecida.

- 39. O treinamento pré-profissional deveria fornecer a todos os estudantes de
pedagogia de ensino primario ou secundario, orientagdo positiva frente a
deficiéncia, desta forma desenvolvendo um entendimento daquilo que pode ser
alcancado nas escolas através dos servicos de apoio disponiveis na localidade. O
conhecimento e habilidades requeridas dizem respeito principalmente a boa pratica
de ensino e incluem a avaliacédo de necessidades especiais, adaptacado do



conteuddo curricular, utilizagcao de tecnologia de assisténcia, individualizacao de
procedimentos de ensino no sentido de abarcar uma variedade maior de
habilidades, etc. Nas escolas praticas de treinamento de professores, atencao
especial deveria ser dada a preparacéo de todos os professores para que
exercitem sua autonomia e apliquem suas habilidades na adaptacao do curriculo e
da instrucdo no sentido de atender as necessidades especiais dos alunos, bem
como no sentido de colaborar com os especialistas e cooperar com 0s pais.

40. Um problema recorrente em sistemas educacionais, mesmo naqueles que
provéem excelentes servicos para estudantes portadores de deficiéncias refere-se
a falta de modelos para tais estudantes. alunos de educacao especial requerem
oportunidades de interagir com adultos portadores de deficiéncias que tenham
obtido sucesso de forma que eles possam ter um padrdo para seus proprios estilos
de vida e aspiracfes com base em expectativas realistas. Além disso, alunos
portadores de deficiéncias deveriam ser treinados e providos de exemplos de
atribuicéo de poderes e lideranca a deficiéncia de forma que eles possam auxiliar
no modelamento de politicas que irdo afeta-los futuramente. Sistemas educacionais
deveriam, portanto, basear o recrutamento de professores e outros educadores que
podem e deveriam buscar, para a educagéo de criangas especiais, 0 envolvimento
de individuos portadores de deficiéncias que sejam bem sucedidos e que
provenham da mesma regido.

41. As habilidades requeridas para responder as necessidades educacionais
especiais deveriam ser levadas em consideracdo durante a avaliagdo dos estudos
e da graduacdo de professores.

42. Como forma prioritaria, materiais escritos deveriam ser preparados e
semindrios organizados para administradores locais, supervisores, diretores e
professores, no sentido de desenvolver suas capacidades de prover lideranca
nesta area e de aposta e treinar pessoal menos experiente.

43. O menor desafio reside na provisdo de treinamento em servi¢o a todos 0s
professores, levando-se em consideracao as variadas e freqlentemente dificeis
condicdes sob as quais eles trabalham. O treinamento em servi¢o deveria sempre
gue possivel, ser desenvolvido ao nivel da escola e por meio de interagdo com
treinadores e apoiado por técnicas de educacgéo a distancia e outras técnicas auto
didaticas.

44, Treinamento especializado em educacéo especial que leve as qualificacdes
profissionais deveria normalmente ser integrado com ou precedido de treinamento
e experiéncia como uma forma regular de educacéo de professores para que a
complementaridade e a mobilidade sejam asseguradas.

45. O Treinamento de professores especiais necessita ser reconsiderado com a
intencé@o de se Ihes habilitar a trabalhar em ambientes diferentes e de assumir um
papel-chave em programas de educacgéo especial. Uma abordagem néo
categorizante que embarque todos os tipos de deficiéncias deveria ser
desenvolvida como ndcleo comum e anterior a especializacdo em uma ou mais
areas especificas de deficiéncia.

46. Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento no
processo de desenvolvimento da educacao especial, especialmente no que diz
respeito a pesquisa, avaliacao, preparacao de formadores de professores e
desenvolvimento de programas e materiais de treinamento. Redes de trabalho
entre universidades e instituicbes de aprendizagem superior em paises
desenvolvidos e em desenvolvimento deveriam ser promovidas. A ligagéo entre
pesquisa e treinamento neste sentido é de grande significado. Também é muito
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importante o envolvimento ativo de pessoas portadoras de deficiéncia em pesquisa
e em treinamento para que se assegure que suas perspectivas sejam
completamente levadas em consideragao.

D. SERVICOS EXTERNOS DE APOIO

47. A proviséo de servigos de apoio € de fundamental importancia para o sucesso
de politicas educacionais inclusivas. Para que se assegure que, em todos os niveis,
servigos externos sejam colocados a disposi¢éo de criangas com necessidades
especiais, autoridades educacionais deveriam considerar o seguinte:

48. O apoio as escolas regulares deveria ser providenciado tanto pelas instituicées
de treinamento de professores quanto pelo trabalho de campo dos profissionais
das escolas especiais. Os ultimos deveriam ser utilizados cada vez mais como
centros de recursos para as escolas regulares, oferecendo apoio direto aquelas
criancas com necessidades educacionais especiais. Tanto as instituicdes de
treinamento como as escolas especiais podem prover o acesso a materiais e
equipamentos, bem como o treinamento em estratégias de instrugdo que nao
sejam oferecidas nas escolas regulares.

49. O apoio externo do pessoal de recurso de varias agéncias, departamentos e
instituicdes, tais como professor-consultor, psicélogos escolares, fonoaudiélogos e
terapeutas ocupacionais, etc.., deveria ser coordenado em nivel local. O
agrupamento de escolas tem comprovadamente se constituido numa estratégia Util
na mobilizac&o de recursos educacionais bem como no envolvimento da
comunidade. Grupos de escolas poderiam ser coletivamente responsaveis pela
provisdo de servicos a alunos com necessidades educacionais especiais em suas
areas e (a tais grupos de escolas) poderia ser dado o0 espago necessario para
alocar os recursos conforme o requerido. Tais arranjos também deveriam envolver
servi¢cos ndo educacionais. De fato, a experiéncia sugere que servigos
educacionais se beneficiaram significativamente caso maiores esfor¢os fossem
feitos para assegurar o 6timo uso de todo o conhecimento e recursos disponiveis.

E. AREAS PRIORITARIAS

50. A integracado de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais
seria mais efetiva e bem-sucedida se considerada especial fosse dada a planos
de desenvolvimento educacional nas seguintes areas: educacéao infantil, para
garantir a educacao de todas as criancgas: transicdo da educacao para a vida
adulta do trabalho e educacéo de meninas.

Educacéo Infantil

51. O sucesso de escolas inclusivas depende muito da identificagéo precoce,
avaliacéo e estimulagdo de criangas pré- escolares com necessidades educacionais
especiais. Assisténcia infantil e programas educacionais para criancas até a idade
de 6 anos deveriam ser desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o
desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontiddo para a escolarizacdo. Tais
programas possuem um grande valor econdmico para o individuo, a familia e a
sociedade na prevencdo do agravamento de condi¢fes que inabilitam a crianca.
Programas neste nivel deveriam reconhecer o principio



da incluséo e ser desenvolvidos de uma maneira abrangente, através da
combinacdo de atividades pré-escolares e saude infantil.

- 52. Varios paises tém adotado politicas em favor da educagéo infantil, tanto através
do apoio no desenvolvimento de jardins de infancia e pré-escolas, como pela
organizacédo de informacéo as familias e de atividades de conscientizagdo em
colaboracdo com servigcos comunitarios (saude, cuidados maternos e infantis) com
escolas e com associages locais de familias ou de mulheres.

Preparacéo para a Vida Adulta

+ 53. Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no
sentido de realizarem uma transi¢cao efetiva da escola para o trabalho. Escolas

deveriam auxilid-los a se tornarem economicamente ativos e prové-los com as
habilidades necessarias ao cotidiano da vida, oferecendo treinamento em
habilidades que correspondam as demandas sociais e de comunicagéo e as
expectativas da vida adulta. Isto implica em tecnologias adequadas de
treinamento, incluindo experiéncias diretas em situacdes da vida real, fora da
escola. O curriculo para estudantes mais maduros e com necessidades
educacionais especiais deveria incluir programas especificos de transi¢éo, apoio
de entrada para a educacgdo superior sempre que possivel e consequente
treinamento vocacional que os prepare a funcionar independentemente enquanto
membros contribuintes em suas comunidades e apds o término da escolarizacao.
Tais atividades deveriam ser levadas a cabo com o envolvimento ativo de
aconselhadores vocacionais, oficinas de trabalho, associacdes de profissionais,
autoridades locais e seus respectivos servigos e agéncias.

Educacdo de Meninas

- 54. Meninas portadoras de deficiéncias encontram-se em dupla desvantagem. Um
esforgo especial se requer no sentido de se prover treinamento e educacgéo para
meninas com necessidades educacionais especiais. Além de ganhar acesso a
escola, meninas portadoras de deficiéncias deveriam ter acesso a informacao,
orientacdo e modelos que as auxiliem a fazer escolhas realistas e as preparem
para desempenharem seus futuros papéis enquanto mulheres adultas.

Educacdo de Adultos e Estudos Posteriores

- 55. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber atencdo especial quanto
ao desenvolvimento e implementacao de programas de educacédo de adultos e
de estudos posteriores. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber
prioridade de acesso a tais programas. Cursos especiais também poderiam ser
desenvolvidos no sentido de atenderem as necessidades e condicdes de
diferentes grupos de adultos portadores de deficiéncia.

F. PERSPECTIVAS COMUNITARIAS

« 56. A realizacdo do objetivo de uma educacédo bem sucedida de criangas com
necessidades educacionais especiais ndo constitui tarefa somente dos
Ministérios de Educacéo e das escolas. Ela requer a cooperacao das familias e
a mobilizacdo das comunidades e de organizagfes voluntarias, assim como o
apoio do publico em geral. A experiéncia provida por paises ou areas que tém
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testemunhado progresso na equalizacdo de oportunidades educacionais para
criancas portadoras de deficiéncia sugere uma série de ligbes Uteis.

Parceria com os Pais

« 57. A educacdao de criancas com necessidades educacionais especiais € uma tarefa
a ser dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais
favorece a integragdo escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam
assumir seus papéis de pais de uma crianga com necessidades especiais. O papel
das familias e dos pais deveria ser aprimorado através da provisédo de informacéo
necesséria em linguagem clara e simples; ou enfoque na urgéncia de informacéo e
de treinamento em habilidades paternas constitui uma tarefa importante em culturas
onde a tradi¢cdo de escolarizagdo seja pouca.

58. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as necessidades
especiais de suas criancgas, e desta maneira eles deveriam, 0 maximo possivel, ter
a chance de poder escolher o tipo de provisdo educacional que eles desejam para
suas criancgas.

59. Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados
enquanto parceiros ativos nos processos de tomada de deciséo. Pais deveriam ser
encorajados a participar em atividades educacionais em casa e na escola (onde
eles poderiam observar técnicas efetivas e aprender como organizar atividades
extra-curriculares), bem como na supervisdo e apoio a aprendizagem de suas
criangas.

60. Governos deveriam tomar a lideranga na promogé&o de parceria com 0s pais,
através tanto de declaracdes politicas quanto legais no que concerne aos direitos
paternos. O desenvolvimento de associagfes de pais deveria ser promovida e seus
representantes envolvidos no delineamento e implementacédo de programas que
visem o aprimoramento da educacéo de seus filhos. Organizacdes de pessoas
portadoras de deficiéncias também deveriam ser consultadas no que diz respeito
ao delineamento e implementacao de programas.

Envolvimento da Comunidade

61. A descentralizacéo e o planejamento local favorecem um maior envolvimento
de comunidades na educacao e treinamento de pessoas com necessidades
educacionais especiais. Administradores locais deveriam encorajar a participacao
da comunidade através da garantia de apoio as associacdes representativas e
convidando-as a tomarem parte no processo de tomada de decis6es. Com este
objetivo em vista, mobilizando e monitorando mecanismos formados pela
administragdo civil local, pelas autoridades de desenvolvimento educacional e de
salide, lideres comunitarios e organizagdes voluntarias deveriam estar
estabelecidos em areas geograficas suficientemente pequenas para assegurar
uma participacdo comunitaria significativa.

62. O envolvimento comunitario deveria ser buscado no sentido de suplementar
atividades na escola, de prover auxilio na concretizacdo de deveres de casa e de
compensar a falta de apoio familiar. Neste sentido, o papel das associacdes de
bairro deveria ser mencionado no sentido de que tais fornecam espacos
disponiveis, como também o papel das associa¢des de familias, de clubes e
movimentos de jovens, e o papel potencial das pessoas idosas e outros voluntarios
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incluindo pessoas portadoras de deficiéncias em programas tanto dentro como fora
da escola.

- 63. Sempre que acao de reabilitagdo comunitéria seja provida por iniciativa externa,
cabe a comunidade decidir se 0 programa se tornara parte das atividades de
desenvolvimento da comunidade. Aos varios parceiros na comunidade, incluindo
organizacOes de pessoas portadoras de deficiéncia e outras organiza¢fes ndo-
governamentais deveria ser dada a devida autonomia para se tornarem
responsaveis pelo programa. Sempre que apropriado, agéncias governamentais
em niveis nacional e local também deveriam prestar apoio.

O Papel das Organizagbes Voluntarias

- 64. Uma vez que organiza¢fes voluntarias e ndo-governamentais possuem maior
liberdade para agir e podem responder mais prontamente as necessidades
expressas, elas deveriam ser apoiadas no desenvolvimento de novas idéias e no
trabalho pioneiro de inovacdo de métodos de entrega de servigos. Tais
organizagfes podem desempenhar o papel fundamental de inovadores e
catalisadores e expandir a variedade de programas disponiveis a comunidade.

- 65. Organizacbes de pessoas portadoras de deficiéncias - ou seja, aquelas que
possuam influéncia decisiva deveriam ser convidadas a tomar parte ativa na
identificacdo de necessidades, expressando sua opinido a respeito de prioridades,
administrando servigos, avaliando desempenho e defendendo mudancas.

Conscientizacao Publica

- 66. Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola, deveriam regularmente
reafirmar seu compromisso para com a inclusédo e promover atitudes positivas entre
as criancas, professores e publico em geral, no que diz respeito aos que possuem
necessidades educacionais especiais.

+ 67. A midia possui um papel fundamental na promocao de atitudes positivas frente a
integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia na sociedade. Superando

preconceitos e ma informacéo, e difundindo um maior otimismo e imaginacdo sobre as
capacidades das pessoas portadoras de deficiéncia. A midia também pode
promover atitudes positivas em empregadores com relacdo ao emprego de pessoas
portadoras de deficiéncia. A midia deveria acostumar-se a informar o publico a
respeito de novas abordagens em educacéo, particularmente no que diz respeito a
provisdo em educacgéo especial nas escolas regulares, através da popularizagao de
exemplos de boa pratica e experiéncias bem-sucedidas.

G. REQUERIMENTOS RELATIVOS A RECURSOS

« 68. O desenvolvimento de escolas inclusivas como o modo mais efetivo de atingir
a educacédo para todos deve ser reconhecido como uma politica governamental
chave e dado o devido privilégio na pauta de desenvolvimento da nac&o. E
somente desta maneira que 0s recursos adequados podem ser obtidos. Mudancas
nas politicas e prioridades podem acabar sendo inefetivas a menos que um
minimo de recursos requeridos seja providenciado. O compromisso politico é
necessario, tanto a nivel nacional como comunitario. Para que se

obtenha recursos adicionais e para que se re-empregue 0S recursos ja
existentes. A0 mesmo tempo em que as comunidades devem desempenhar o
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papel- chave de desenvolver escolas inclusivas, apoio e encorajamento aos
governos também sao essenciais ao desenvolvimento efetivo de solugdes
vidveis.

- 69.A distribuicdo de recursos as escolas deveria realisticamente levar em
consideracéo as diferencas em gastos no sentido de se prover educacao
apropriada para todas as criangas que possuem habilidades diferentes. Um
comeco realista poderia ser o de apoiar aquelas escolas que desejam promover
uma educacdo inclusiva e o langamento de projetos-piloto em algumas areas com
vistas a adquirir o conhecimento necessario para a expansao e generalizacdo
progressivas. No processo de generalizacdo da educacao inclusiva, o nivel de
suporte e de especializagdo devera corresponder a natureza da demanda.

70. Recursos também devem ser alocados no sentido de apoiar servigos de
treinamento de professores regulares de provisdo de centros de recursos, de
professores especiais ou professores-recursos. Ajuda técnica apropriada para
assegurar a operacdo bem-sucedida de um sistema educacional integrador,
também deve ser providenciada. As abordagens integradoras deveriam, portanto,
estar ligadas ao desenvolvimento de servigos de apoio em niveis nacional e local.

71. Um modo efetivo de maximizar o impacto refere-se a unido de recursos
humanos institucionais, logisticos, materiais e financeiros dos varios departamentos
ministeriais (Educacgéo, Saude, Bem-Estar-Social, Trabalho, Juventude, etc.), das
autoridades locais e territoriais e de outras instituicbes especializadas. A
combinacdo de uma abordagem tanto social quanto educacional no que se refere
a educacao especial requerera estruturas de gerenciamento efetivas que
capacitem os varios servicos a cooperar tanto em nivel local quanto em nivel
nacional e que permitam que autoridades publicas e corporacdes juntem esforcos.

ll. ORIENTACOES PARA ACOES EM NIVEIS REGIONAIS E INTERNACIONAIS

72. Cooperacao internacional entre organizagdes governamentais e nao
governamentais, regionais e inter-regionais, podem ter um papel muito importante
no apoio ao movimento frente a escolas inclusivas. Com base em experiéncias
anteriores nesta area, organizagdes internacionais, inter-governamentais e néo
governamentais, bem como agéncias doadoras bilaterais, poderiam considerar a
unido de seus esfor¢os na implementacéo das seguintes abordagens estratégicas.

73. Assisténcia técnica deveria ser direcionada a areas estratégicas de intervencao
com um efeito multiplicador, especialmente em paises em desenvolvimento. Uma
tarefa importante para a cooperacgéao internacional reside no apoio no lancamento
de projetos-piloto que objetivem testar abordagens e originar capacitacao.

74. A organizacao de parcerias regionais ou de parcerias entre paises com
abordagens semelhantes no tocante a educacédo especial poderia resultar no
planejamento de atividades conjuntas sob 0s auspicios de mecanismos de
cooperacao regional ou sub-regional. Tais atividades deveriam ser delineadas com
vistas a levar vantagens sobre as economias da escala, a basear-se na experiéncia
de paises participantes, e a aprimorar o desenvolvimento das capacidades
nacionais.

75. Uma missdao prioritéria das organizag@es internacionais e facilitagéo do
intercAmbio de dados e a informacéo e resultados de programas-piloto em
educacdao especial entre paises e regides. O colecionamento de indicadores de
progresso que sejam comparaveis a respeito de educacéao inclusiva e de emprego
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deveria se tornar parte de um banco mundial de dados sobre educacéo. Pontos de
enfoque podem ser estabelecidos em centros sub-regionais para que se facilite o
intercAmbio de informagdes. As estruturas existentes em nivel regional e
internacional deveriam ser fortalecidas e suas atividades estendidas a campos tais
como politica, programacéo, treinamento de pessoal e avaliacao.

76. Uma alta percentagem de deficiéncia constitui resultado direto da falta de
informac&o, pobreza e baixos padrées de satde. A medida que o prevalecimento
de deficiéncias em termos do mundo em geral aumenta em nimero,
particularmente nos paises em desenvolvimento, deveria haver uma ac¢ao conjunta
internacional em estreita colaboragdo com esfor¢os nacionais, no sentido de se
prevenir as causas de deficiéncias através da educacao a qual, por, sua vez,
reduziria a incidéncia e o prevalecimento de deficiéncias, portanto, reduzindo ainda
mais as demandas sobre os limitados recursos humanos e financeiros de dados
paises.

77. As assisténcias técnica e internacional a educacao especial derivam-se de
variadas fontes. Portanto, torna-se essencial que se garanta coeréncia e
complementaridade entre organizacdes do sistema das Nag¢des Unidas e outras
agéncias que prestam assisténcia nesta area.

78. Cooperacao internacional deveria fornecer apoio a seminarios de treinamento
avancado para administradores e outros especialistas em nivel regional e reforcar
a cooperacao entre universidades e instituicdes de treinamento em paises
diferentes para a conducao de estudos comparativos bem como para a publicacao
de referéncias documentérias e de materiais instrutivos.

79. A Cooperacao internacional deveria auxiliar no desenvolvimento de
associacdes regionais e internacionais de profissionais envolvidos com o
aperfeicoamento da educacéo especial e deveria apoiar a criagdo e disseminacao
de folhetins e publicacdes, bem como a organizacdo de conferéncias e encontros
regionais.

80. Encontros regionais e internacionais englobando questdes relativas a
educacao deveriam garantir que necessidades educacionais especiais fossem
incluidas como parte integrante do debate, e ndo somente como uma questdo em
separado. Como modo de exemplo concreto, a questéo da educacao especial
deveria fazer parte da pauta de conferéncia ministeriais regionais organizadas pela
UNESCO e por outras agéncias inter-governamentais.

81. Cooperacao internacional técnica e agéncias de financiamento envolvidas em
iniciativas de apoio e desenvolvimento da Educacao para Todos deveriam
assegurar que a educacao especial seja uma parte integrante de todos os projetos
em desenvolvimento.

82. Coordenacéo internacional deveria existir no sentido de apoiar especificacdes
de acessibilidade universal da tecnologia da comunicagéo subjacente a estrutura
emergente da informacao.

83. Esta Estrutura de Acao foi aprovada por aclamacédo apés discussédo e emenda
na sessao Plenaria da Conferéncia de 10 de junho de 1994. Ela tem o objetivo de
guiar os Estados Membros e organiza¢des governamentais e nao-governamentais
na implementacao da Declaracdo de Salamanca sobre Principios , Politica e
Pratica em Educacéo Especial.
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