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Resumo

Este trabalho buscou problematizar as brincadeiras recorrentemente propostas na Educacgéo
Infantil em relacdo as questdes de género. Esse processo de pesquisa ao tema deu-se com a
contribuicdo da disciplina Educacdo, Género e Sexualidade, do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Lavras, e a minha experiéncia como estagiaria em uma instituicdo de
Educacédo Infantil. Para alcancar o objetivo proposto, a metodologia contou com pesquisa
bibliografica a partir de Guacira Louro (2017), Daniela Finco (2003; 2004; 2008; 2010),
Carolina Alvarenga (2020), dentre outras, entrelacando com breves relatos de minha
experiéncia, entendida a partir de Jorge Larrosa (2002). Ressalta-se a importancia da insercéo
das questbes de género no curriculo da Educacdo Infantil, seja a partir das situacdes cotidianas
trazidas pelas criancgas, seja a partir de uma intencionalidade da professora ou do professor, por
meio da organizacdo dos espacos e dos materiais. Nesse processo, reforca-se a importancia da
formacéo docente, tanto inicial como continuada.
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Introducéo

Esse artigo, cujo tema é género nas brincadeiras da Educacdo Infantil, surge da minha
experiéncia nos estagios, oportunidades pelas quais me levaram refletir sobre as praticas no
ambiente da Educacdo Infantil, por meio de observacbes problematizadoras, como nos
momentos em que as criangas brincavam e eram direcionadas a brincadeiras especificas “de
acordo com seu sexo”; nos livros de contacdo de histéria em que se procura moldar as
criancas para que aceitem e assumam o0s rotulos que a sociedade lhes reservou; nos filmes
infantis em que sdo apresentados esteredtipos de género; nas falas que eram reproduzidas com
as expectativas dos meninos serem agressivos, com capacidades de lideranca e racionalidade e
quando referidas as meninas presumiam delicadeza, sensibilidade e beleza. Em suma, essas
sdo situacGes que eu observei durante os estdgios e que reforcam o conservadorismo

educacional, e por esse fato a necessidade de discutir tematicas que possam romper com
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atitudes que exigem das criangas comportamentos diferenciados ao sexo.

Diante dessas observacGes e com as contribuicbes de uma disciplina obrigatoria,
realizada durante o Curso de Pedagogia, nomeada Educacdo, Género e Sexualidades, pude
perceber a relevancia do tema, e como professora em formacdo que sou, pude problematizar
situacOes apresentadas no ambito educacional, assumindo o compromisso de organizar
ambientes que estabelecam valores de igualdade e respeito e que permitam que a crianca
tenha inUmeras possibilidades do brincar. Para que possamos avangar no combate ao
machismo, a violéncia de género e a dicotomia dos significados de género, é necessario que
tal temética seja abordada desde a infancia, em especial, nas institui¢des de Educagéo Infantil.

O cenério mundial vive sob multiplas transformacGes. Com isso, assuntos que por
vezes eram denominados “polémicos” e, com isso, nao discutidos, passam a ser dialogados na
sociedade e, consequentemente, inseridos no ambiente escolar. A escola tem como funcéo
social a transformagc&o do ser humano. E por meio dela que se interpreta e se relaciona com o
contexto social sob uma perspectiva consciente e democratica. Todavia, ainda no século XXI,
¢ comum que nas escolas se encontrem contraposicfes, havendo a permanéncia de
concepgdes tradicionais e conservadoras, em que muitos temas sociais de grande relevancia
ora séo ocultados, ora sdo trabalhados sob uma perspectiva machista, preconceituosa e
homofobica. Tais problematicas dificultam as relagdes que as criangas estabelecem com seus
pares. (SANTOS; BRAGA, 2013) .

Geralmente, o primeiro contato que a crianga possui que se difere do contexto familiar
é a escola, sendo a primeira etapa da Educacdo Bésica, denominada Educacdo Infantil,
ofertada em creches e pré-escolas com criangcas de zero a cinco anos de idade. Tal etapa
efetua-se como ambiente de convivéncia e interacdo, promovendo as criancas diferentes
formas de se relacionar, predispondo de aprendizagens com o outro mediante vivéncias com
as diferencas. E a partir dessa perspectiva é que se entende a importancia do brincar como
eixo das praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil.

No que diz respeito ao tema género, que é foco central deste artigo, por vezes, é
dicotomizado, sendo que ha grupos que lutam pela igualdade, enquanto outros conservam-se
diante de padrdes estereotipados. Mediante a essa problematica, este estudo tem como
objetivo problematizar as brincadeiras na Educacdo Infantil em relacéo as questdes de género.
Para que tal objetivo seja alcancado a metodologia adotada para a pesquisa foi uma revisdo
bibliografica, mediante a leitura de textos de estudiosas e estudiosos que abordam o tema,
acrescentada por minha experiéncia como estagiaria, por meio de obsevagdes de brincadeiras

dos meninas e das meninas, da forma como o espaco estava organizado e como as professoras



interviam frente a situagdes cotidianas.

Jorge Larrosa (2002) define experiéncia como algo que nos acontece, nos passa. Nesse
sentido, € marcada por aquilo que nos toca: “Se a experiéncia € 0 que nos acontece, e se 0
sujeito da experiéncia ¢ um territorio de passagem, entdo a experiéncia ¢ uma paixao”
(LARROSA, 2002, p. 26). Logo, descrever o que observei na escola sob o olhar das questoes
de género esta além das palavras, sdo experiéncias dotadas de sentido, que tocaram a minha
trajetdria no curso de Pedagogia.

Quanto aos referenciais tedricos deste trabalho, utilizo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) e, com um olhar critico, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), conceituando crianca, infancia, Educacdo Infantil e curriculo.
Para a definicdo de género, apresento o conceito de Joan Scott (1995) a partir do trabalho de
Guacira Louro (2017). No tocante a identidade das criancas, utilizo o referencial das autoras
Raquel Konrath e Claudia Schemes (2018) e, para relacionar género aos momentos
brincantes, utilizo Daniela Finco (2003, 2010).

Para uma melhor organizacdo textual, divido o presente artigo da seguinte
maneira:primeiramente sdo abordados conceitos de Educacdo Infantil, crianca, infancia e
curriculo nos documentos normativos sobre Educacdo Infantil. Adiante, perpassam-se por
discussbes no tocante a comprensdo do signicado de género relacionado as brincadeiras na
construcdo da identidade das criancas, como também as relagdes do brincar na Educacgéo
Infantil com as questbes de género: um olhar a partir de minha experiéncia. Finalizo com

consideracdes reflexivas para a continuidade dos estudos no tocante ao tema.

Breve discussdo: conceituando Educacédo Infantil, crianca, infancia e curriculo

De acordo com o parecer que da origem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), a Educacéo Infantil se deu diante da Constituicdo Federal (CF),
de 1988, em que o atendimento em creche e pré-escola torna-se dever do Estado. Adiante, em
1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), a Educacdo Infantil se torna a
primeira etapa da Educacdo Basica, sendo a fase que abrange criancas de zero a cinco anos de
idade. Todavia, embora seja dever do Estado, a obrigatoriedade de matricula das criancas é a
partir de quatro anos em instituicdes de Educacdo infantil.

Assim como discutido no parecer das DCNEI, a Educacdo Infantil se volta para o
vinculo do cuidar e educar, ambos indissociaveis do processo educativo. O proposito

educacional nessa fase esta pautado na ampliacdo do universo de experiéncias das criancas, a



professora atuando como complementar a educagdo familiar, principalmente quando se trata
de educacdo dos bebés que envolvem aprendizagens muito préximas entre 0s contextos
familiar e social (BRASIL, 2009a).

Diante de tal exposto, com o propdsito dos ambientes educativos alcancarem praticas
significativas, sdo necessarias a pratica do dialogo e o compartilhamento de responsabilidades
entre a instituicdo de Educagdo Infantil e a familia, além da importancia de a instituigdo
conhecer e trabalhar as diversidades culturais e as diferencas.Nesse sentido, as instituicdes de
Educacao Infantil devem garantir esse propoésito conforme sua acdo pedagogica de modo a

construir:

novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento
de relagBes de dominacdo etéria, socioeconémica, étnicoracial, de género,
regional, linguistica e religiosa (BRASIL, 2009b, p.17).

Compreender a crianga como um ser completo, sujeito e ator social, capaz de criar,
recriar, ter opinides e meios proprios de conceber o mundo que a cerca de forma inusitada,
expressando-se por meio das diversas linguagens, pressupde a principio refletir sobre o
conceito de crianca e infancia ao longo da historia, buscando romper com paradigmas que
possuem uma Vvisdo restrita do corpo humano, no qual se apoia na docilizagdo dos corpos, isto
é, um corpo-objeto, obediente e disciplinado, “podando” caracteristicas que sdo proprias das
criancas, como a curiosidade, a mobilidade, o gesto, a expressao, a criatividade e a linguagem.
A crianga é o proprio corpo, um corpo que é carregado de emocdes e sentimentos (SANTOS;
BRAGA, 2013).

Somente a partir do final do século XX, que emerge uma nova concepcao
completamente divergente da visdo tradicional, em que a crianca passa a ser considerada um
sujeito de direito, um ser socio-historico e produtor de cultura, capaz de se expressar sobre as
mdaltiplas linguagens (BRASIL, 2009a).

Dessa forma, as instituicdes de Educacdo Infantil fundamentam-se na triade entre o
cuidar, o educar e o brincar, buscando superar a concepcao assistencialista, compreendendo a
crianga de maneira integral, respeitando suas especificidades (psicolégica, emocional,
cognitiva, fisica e social). Em se tratando de infancia, é sabido que tal termo contempla 0s
primeiros anos de vida do ser humano, a qual comporta vivéncias e experiéncias significativas
para sua formacao que por sua vez, culmina em longo prazo, no desenvolvimento e integracao

da crianga (BRASIL, 2009b). Assim como explicitado nas DCNEI, em seu artigo 4°,

A criangca como sujeito historico e de direitos, que, nas interacdes, relacdes e
préticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,



brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2009b).

As DCNEI, em seu artigo 9°, destacam que 0s eixos estruturantes das praticas
pedagodgicas da Educacdo Infantil sdo as interacGes e as brincadeiras, as quais possibilitam;
aprendizagens, socializacéo e desenvolvimento, sendo que o brincar caracteriza o cotidiano da
infancia (BRASIL, 2009b).

No tocante ao curriculo da Educacdo Infantil, é essencial ressaltar a definicdo desse

tema:

Art. 3° O curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009b).

Nesse sentido,0 curriculo deve ser pensado sob uma légica intencional, cujas acdes
facam sentido para as criancas. Assim como apresentado pelas DCNEI, as experiéncias séo
resultados das historias das criancas, em que cada uma possui sua vivéncia social, cultural e
historia, e no processo de formacao docente essa deve ser valorizada e reconhecida pela acéo
pedagdgica sob o olhar atento e a escuta ativa. Dos principios fundamentais das DCNEI que
orientam o projeto politico-pedagdgico das instituicdes de Educacdo Infantil sdo; éticos,
politicos, estéticos, os quais sdo definidos no artigo 6°:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito

ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem demaocratica.

111 — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL,
2009b).

Esses principios estdo articulados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?® por
meio dos direitos de aprendizagens e desenvolvimento, nos quais € estabelecido o direito das
criangas em estar sobre condicGes favoraveis para que se desenvolvam. Séo eles: conhecer-se,
conviver, expressar, brincar, participar e explorar. Tais direitos estdo articulados as questdes

praticas, como nos momentos de convivio com outras criancas por meio das brincadeiras e

8 Cabe ressaltar que a terceira e Gltima versdo da BNCC, aprovada em 2017 no governo Temer, adversou o
esforco das e dos profissionais que se dedicaram na elabora¢do do documento, com objetivos de garantir as
especificades do campo e transformou o documento em uma versdo ‘“escolarizante € com um Viés
psicologizante”, além de retirar os conceitos de género e orientagdo sexual, seguindo demandas de grupos
conservadores (ALVARENGA, 2020).



interacdo, nas quais o ato de respeito as singularidades e diferencas se torna essencial
(BRASIL, 2009a). Além do contato com diferentes criancas e com brincadeiras
diversificadas, as criancas interlacam as culturas infantis, desenvolvendo por meio da
criatividade, imaginacdo, desenvolvimento motor, cognitivo e participando ativamente das
atividades recorrentes da vida cotidiana, desenvolvendo linguagens e elaborando
conhecimentos (SANTOS; BRAGA, 2013).

Além dos direitos de aprendizagem, a BNCC elenca cinco campo de experiéncias: o
eu, 0 outro e o0 nos; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginacgdo; espaco, tempos, quantidades; relagdes e transformacgoes (BRASIL,
2018).

Ainda que a BNCC esteja inserida em um contexto de retrocessos, ao destacar 0s
direitos de aprendizagem e os campos de experiéncia, dialoga com as DCNEI e ambos 0s
documentos normativos salientam que os momentos de interacdes e brincadeiras devem ser
vistos como praticas de cunho intencional, uma vez que esses sdo indissociaveis a vida da
crianca em seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Praticas culturais e historicas
devem permear o dia a dia da Educacdo Infantil e, com isso, nota-se a necessidade do
estimulo das profissionais em oportunizar momentos que despertem o prazer da crianca no
que tange ao brincar (BRASIL, 2009b).

Momentos de brincadeiras propiciam aprendizagens mediante a ludicidade. Com isso,
as criangas interagem e participam ativamente, e, como consequéncia, ampliam suas a¢fes de
modo a reinventar-se, criar lacos de amizades, inovar 0s conceitos, expressar, explorar,
descobrir e adquirir conhecimentos da vivéncia fisica e social (SANTOS; BRAGA, 2013).
Nesse sentido se constroi a identidade das criancas e, nesse processo de construcdo, muitas
sdo as imposicOes as criangas, na forma de pensar e de agir. Essas sdo construidas social e

historicamente, e dentre essas, destaco as questdes de género.

Compreendendo género relacionado as brincadeiras na construcéo da identidade das

criangas

Para situar o debate no campo das questbes de género, € necessario conhecer 0s
dialogos referentes ao conceito estudado por Guacira Louro (2017). Para chegar na construcéo
do conceito de género, Louro apresenta inicialmente a histéria do movimento feminista,
ressaltando que esse movimento social inicia no seculo X1X, com reivindica¢des das mulheres

brancas de classe media ligadas a organizacdo da familia, oportunidade de estudo, direito ao



voto e acesso a determinadas profissdes. Elas alcangaram algumas conquistas, mas, por algum
tempo, 0 movimento ficou adormecido.

Adiante, a segunda onda do movimento acontece no inicio da década de 60, contexto
de grandes contestacdes e luta ao combate as desigualdades sociais, culturais e politicas.
Diante de marchas e protestos, mulheres levavam para 0 mundo académico questbes de
militdncia. Neste sentido, “o objetivo central era tornar visivel o que fora ocultado” (LOURO,
2017, p. 3). Diante das reivindicacGes, as mulheres conquistam seus lugares de atividades fora
do lar, como nas fabricas, industrias, oficinas e garantiram o seu direito ao voto. Neste
contexto, ampliou-se 0 movimento e dedicaram-se a conquistar posi¢des trabalhistas em
escritorios, hospitais, lojas e escolas. Todavia, ainda hoje, mesmo com essas
responsabilidades, por vezes o trabalho feminino é visto como apoio e controlado pelos
homens. Em suma, os estudos se organizam em prol das condi¢bes de vida e trabalho das
mulheres, mediante a criticidade politica, social e econdmica, denunciando o submetimento
feminino (LOURO, 2017).

E no contexto de protesto, que alcancam voz a quem ja foi silenciada. Assim como
destacado por Louro (2017), a marca do movimento feminista é o carater politico das
mulheres e que, frente aos debates polémicos, ndo se intimidaram, assumiam-se com ousadia.
Nesse sentido, alguns grupos adveraram a tais movimentos argumentando que no tocante as
diferencas entre homens e mulheres a jusficativa é que sdo biologicamente distintos.

Dessa maneira, Louro contrapde a tal argumentagdo, afirmando que “é necessario
demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas € a forma como estas
caracteristicas sdo representadas ou valorizadas” (LOURO, 2017, p. 20). Logo, ndo sao as
caracteristicas sexuais que devem ser observadas, mas o que socialmente é construido. A
autora completa dizendo que o debate se edifica por meio de uma nova linguagem, na qual
género sera o conceito principal.

Nesse sentido, Louro, em didlogo com Joan Scott (1995), autora que cunha o conceito
de género como uma categoria de analise, entende género como uma “construgdo social e
historica produzida sobre as caracteristicas biologicas”, norteado pelo “modo como as
diferengas sexuais sdo compreendidas numa dada sociedade, num determinado grupo, em
determinado contexto” (LOURO, 2017, p. 6). Sendo assim, ndo sdo propriamente as
diferencas sexuais entre homens e mulheres que definem as questbes de género, e sim as
maneiras como elas sdo representadas no meio social, mediante ao modo de pensar, agir e
expressar sobre o assunto (SCOTT, 1995 apud LOURO, 2017).

As representacdes de género tém implicacdes em diversas dimensdes de nossas vidas,



COmo nas maneiras como nos vestimos, nos modos de pensarmos e de agirmos, nas
linguagens que utilizamos, nas cores que escolhemos, no mundo do trabalho, dentre tantas
outras dimensdes. Em consideracdo a isso, torna-se essencial o debate sobre género,
correspondente a justica social entre homens e mulheres, a qual inicia o trabalho desde a
infancia.

O primeiro ambito social que a crianca reside é a familia, local em que acontecem as
primeiras interacdes, e que permite observacOes referentes a identidade de cada pessoa por
meio de tracos que a diferenciam de seus familiares - caracteristicas fisicas e personalidade.
Apos o contato familiar, as criancas participam de outros contextos sociais, promovendo
diferentes vivéncias nas quais amplia-se o repertorio de crencas e valores socialmente
construidos. E nesse primeiro contato da crianca que o difere do contexto familiar, que ela ira
relacionar-se com diferentes criancas, conhecendo diversificados contextos e experiéncias, e
quando trabalham as questOes de género neste contexto, caminha-se para agcdes que rompem
com as desigualdades, que sobrestejam 0s pensamentos machista, sexista, homofobico e
preconceituoso. Esse caminho de igualdade perpassa pela emancipacdo feminina desde a
infancia.

Segundo Raquel Konrath e Claudia Schemes (2018), a identidade é uma construcdo
gradativa, em que se tem a ideia de diferenciacbes entre as pessoas, cOmo O nome,
caracteristicas fisicas, modos de pensar e de agir. Nesse sentido, o processo de formacéo
inicia desde o nascimento e transpassa por toda a vida A identidade é um processo continuo.
Assim como situado por Stuart Hall (2019), a identidade ndo é um processo inato. Sendo
assim, ela se constitui ao longo da vida do sujeito e € permeada por mudancas em diferentes
momentos. O autor também ressalta a pluralidade de identidades, sendo essa mdultipla e
mutével. Nos momentos do brincar, a identidade é fator circunstancial em que a crianga
constroi seus desejos, expressa seus sentimentos, relaciona-se com outras criangas e constroi
seus repertorios de conhecimentos.

Dessa forma, a brincadeira tem papel fundamental na construcdo da identidade das
criangas. Compreendé-la é entender a linguagem infantil, garantindo o vinculo com a
realidade, sendo que nos momentos do brincar as criangas apropriaram de significados aos
elementos. Nesse sentido, o principal revelador da brincadeira € o papel que apresentam
enquanto brincam. Neste momento, as criancas expressam seus saberes e experiéncias
vivenciadas em seus vinculos familiar e social, essas sdo caracteristicas especificas de cada
crianga, sendo que cada uma internaliza e apresentam caracteristicas peculiares por meio da
sua imaginacdo e emoc6es (KONRATH; SCHEMES, 2018).



Daniela Finco (2010) compreende que as criangas, ao brincarem, desenvolvem seus
valores sociais e suas ambiguidades e por meio da relagdo com o outro que elas constroem sua
identidade. Nesse sentido, as brincadeiras apoderam-se de um posicionamento importante no
processo de construcdo da identidade. Dentre os fatores que continuem a identidade, as
relacOes de género sdo essenciais, sendo que tal circunstancia permeia a vida da crianca antes
mesmo do nascimento, nos momentos em que as familias manifestam curiosidades referentes
ao sexo biologico do bebé e, diante da descoberta, criam-se expectativas referentes aos
esteredtipos que se esperam do “ser menina” € “ser menino”.

Além das insinuagdes do &mbito familiar referentes aos “papeis” que séo atribuidos
aos meninos e as meninas, o contato com as midias e a oferta dos brinquedos sdo influéncias,
que de modo geral sdo representadas nas atribui¢cfes quanto aos “papéis” que se esperam ser
desempenhados. Nesse sentido, Finco (2010, p. 27) acredita ser perceptiveis “os intensos
esforcos para que as criangas desenvolvam uma identidade de género feminina e masculina,
existindo uma busca pelo desenvolvimento normal da masculinidade e da feminilidade”.

Conforme Fernanda Roveri e Ana Carolina dos Santos (2016) afirmam, desde a
infancia, as criangas escutam narrativas de como elas devem se comportar se for menina ou se
for menino. A menina € direcionada ao brincar de bonecas associados ao cuidar, de preparo de
alimentos, de ir aos salGes, além da industria focar em objetos para meninas com a cor rosa
predominante. O fotografo coreano JeongMee Yoon fotografou um quarto de menina e um de
menino* e isso fez com que ele desse conta do poder que o marketing tem na difusdo de
estere6tipos de género, no qual fez predominante a cor azul aos meninos e a cor rosa para as
meninas.

No Livro, “Para educar criangas feministas” — um manifesto de Chimamanda Adiche,
a autora aponta que é preciso questionar e problematizar os papéis de género que vem sendo
criados desde cedo, os quais sdo totalmente absurdos, em que ndo podemos definir e nem
estabelecer comportamentos em funcgéo do sexo biolégico. Em seu manifesto, ela cita como os

brinquedos sdo organizados por sexo e que estes deveriam ser organizados por tipo.

Os brinquedos para meninos geralmente sdo “ativos”, pedindo algum tipo de
“a¢do” — trens, carrinhos —, e 0s brinquedos para meninas geralmente séo
“passivos”, sendo a imensa maioria bonecas. Fiquei impressionada com isso.
Eu ndo tinha percebido ainda como a sociedade comega tdo cedo a inventar a
ideia do que deve ser um menino e do que deve ser uma menina. Eu gostaria
gue os brinquedos fossem divididos por tipo, ndo por género (ADICHE,
2017, p. 11).

A crianca nasce com 0 sexo bioldgico, mas é por meio das interagbes sociais e

4 https://www.hypeness.com.br/2014/07/fotografo-mostra-a-exploracao-erronea-de-genero-feita-pelo-marketing/.
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culturais que ela aprende o que é ser menino e 0 que ser menina na sociedade vigente. E na
atualidade é comum que a industria produza brinquedos que quando séo direcionados ao sexo
masculino estdo relacionados a forca, racionalidade, pecas de montar e brutalidade, enquanto
para as meninas sdo direcionados produtos de embelezamentos, compras, ato do cuidar e
consumo. Diante disso, a acdo educativa deve se voltar para a denuncia, de modo a pensar as
condutas em sala com o propdsito de romper com as fronteiras de género (FINCO, 2003).

Pensando nas intenvecdes das educadoras e dos educadores diante de situacdes do
cotidiano da Educacdo Infantil, € necessario um olhar e uma escuta atenta. As atividades em
sala devem ser previamente planejadas, como na disponibilidade e organizacdo de brinquedos
e livros de literatura infantil, os quais carregam significados para as criangas (ALVARENGA,
2020).

E para que as professoras tenham direcionamento em seus planejamentos, é
interresante refletir a acdo pedagdgica. Diante de tal necessidade, apresento um documento
paulistano, Indicadores de Qualidade da Educacdo Infantil Paulistana, que se apresenta em
nove dimensdes “que de desdobram em indicadores referentes aos fundamentos politicos-
pedagbgicos e aspectos sobre o funcionamento de uma instituicdo de Educacdo Infantil”
(ALVARENGA, 2020, p. 95). No tocante ao tema género, destaca-se a Dimensdo 5 —
RelacGes étnico-raciais e de género, que nos coloca o desafio de repensar as intencionalidades
nas acOes pedagdgicas da Educacdo Infantil.

Esse documento convida a comunidade escolar a refletir sobre o curriculo e a préatica
pedagogica: refletir se as educadoras e educadores estimulam as experiéncias brincantes sem
a distincdo entre meninos e meninas nos brinquedos e brincadeiras. Como também pensar
sobre as reacdes e atitudes, conforme se estabelece no documento, nos mometos de fila,
divisdo das equipes, ha preocupagdo em ndo separar meninos e meninas? Questiona-se como
sdo oportunizados momentos de fala e expressdo dos sentimentos, respeito as atitudes sem
retricbes ao sexo. No que tange a atuacdo das e dos profissionais, o documento se coloca a
refletir se a instituicdo educativa organiza as acGes formativapara intervencdes nas falas e
atitudes de racismo, sexismo e outras discriminagdes (SAO PAULO, 2016).

Em vista dos argumentos apresentados, é essencial refletir o ambeinte da Educacédo
Infantil em uma experiéncia pratica como docente em formacgdo. Conforme Maria Jodo

Cardona e colaboradoras afirmam:
Uma escola democratica é uma organizacdo de liberdade, capaz de oferecer
resisténcia contra o autoritarismo, a opressdo e todas as formas de

discriminagdo baseadas no sexo, na classe, religido, na cultura. E uma escola
que supera preconceitos e estere6tipos. Uma cidadania ativa numa sociedade
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cada vez mais plural implica a aceitagdo do valor da igualdade dos direitos e
dos deveres para todos e todas, implica um compromisso genuino com a
sociedade na sua diversidade, o respeito critico pelas culturas, crencgas,
religides etc., e implica também abertura & solidariedade pela diferenca,
rejeitando qualquer tipo de exploragdo — racismo, sexismo... enfim,
recusando a discriminacdo sob qualquer forma (CARDONA et al, 2015, p.
8).

Nesse Vviés, abranger tal assunto sob a “perspectiva do respeito a diversidade implica
necessariamente enfrentrar e encontrar caminhos para superar as desigualdades” (BRASIL,
2006¢c, p. 23). Para avancar nesse contexto, torna-se essencial o olhar ao cotidiano das
criancas. Nesse sentido, apresento alguns relatos de vivéncia no estagio na Educacdo Infantil,
em que observo como a sala é organizada, como as brincadeiras acontecem e como as

professoras se apresentam nos momentos brincantes.

Rela¢bes do brincar na Educacéo Infantil com as questdes de género: um olhar a partir
de minha experiéncia

Retomando ao objetivo desse trabalho, que é problematizar as brincadeiras na
Educacao Infantil em relacdo as questdes de género, vizualiza-se a minha experiéncia de
estagio, a partir da qual apresento relatos em que me senti tocada, no sentido posto por
Larrosa (2002). Como nos momentos que as criangas interagiam e eu dedicava a observar
com olhar sensivel e escuta ativa, atentando-me a que modo as relacdo se estabeleciam, quais
eram as escolhas das criangas com os brinquedos e como a professora organizava e
disponibilizava estes brinquedos.

Nesse sentido, pude perceber que elas apresentavam comportamentos de modo a
atender as expectativas dos adultos quanto as caracteristicas desejaveis a cada sexo, mas
também havia criancas que ndo agiam conforme o que os adultos esperavam. Para iniciar o
debate frente as relacGes do brincar na Educacdo Infantil, descrevo um relato vivenciado por

mim em meu contexto familiar:

Certo dia, Jodo pediu uma bicicleta de presente. A familia de Jodo resolveu
ir até a loja para presentear o menino. Chegando ao local solicitaram ao
vendedor uma bicicleta para uma crianca de quatro anos. O vendedor, de
inicio, questionou o0 sexo da crianca e 0 pai e a mae responderam que era
menino. Diante da resposta, o vendedor direcionou-se ao local da loja em
gue as bicicletas eram da cor azul e verde, e eram apropriadas aos meninos
por apresentarem rodas maiores, com espaco para garrafinhas, pois de
acordo com o vendedor os meninos sdo direcionados ao esporte e eles
precisam de bicicletas resistentes e que alcancem maior velocidade, ja as
meninas possuem porta objetos na frente da bicicleta, que acompanha
rodinhas, predomina a cor rosa, pois elas sédo delicadas e normalmente
gostam de carregar boneca.
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Diante de tal relato, o primeiro questionamento que me vem a mente é: qual a funcéo
da bicicleta? Percorrer e explorar diferentes espacos € uma resposta interessante.
Consequentemente, a segunda indagacéo: Por que as cores? Atras do exposto, nota-se que as
situacdoes as quais refletem sobre os direcionamentos ao sexo masculino e feminino reforcam
a necessidade de abranger debates e contestagOes nas quais apresentam a ndo aceitacdo como
natural nas escolhas dos brinquedos, das cores e das atividades direcionadas ao sexo.

Na experiéncia de observar os momentos do brincar na Educacdo Infantil, percebo que
a pratica das educadoras e dos educadores ¢ de direcionamentos ao “esperado”, tanto em
relagdo a feminizacdo como & masculinizacdo dos corpos, no tocante aos controle de
sentimentos, desenvolvimento de habilidades, movimento do corpo, dentre outros, e que
carregam expectativas padronizadas pela sociedade. Conforme Daniela Finco (2003) aborda,
as caracteristicas fisicas e os comportamentos esperados para meninos e meninas sao
reforcados nos pequenos gestos e praticas do cotidiano da Educacéo Infantil.

Observando a rotina das criangas, percebia que, ao chegarem na instituicdo educativa,
as criancas eram sempre direcionadas a organizarem suas mochilas em fileiras, sendo uma de
menina e outra de menino. Nessas fileiras de mochilas, ficam explicitadas as questdes sociais
influenciadas pelas midias sociais, em que as meninas sempre apresentam lancheiras e
mochilas com estampas de princesas, enquanto para 0s meninos a predominancia é de super-
herdi. Percebe-se que sdo produtos que trazem para as criancas expectativas referentes ao
cumprimento de normas, em que as meninas seguem as princesas delicadas e vaidosas,
enquanto os meninos séo sempre fortes e resistentes.

No tocante aos momentos brincantes, os quais aconteciam logo a chegada das
criancas, pude perceber que as salas apresentavam divisGes referentes as exposi¢es dos
brinquedos, sendo que, em determinado espago, eram disponibilizados brinquedos que
remetem ao cuidado com as bonecas, servigos domésticos e embelezamento, com a cor de
rosa predominante. Enquanto em outro espaco estavam as bolas, os carrinhos e 0s super
herdis. E quando as criangas chegavam ao espaco, se direcionavam ao espago que era 0
esperado pela professora. Quando acontecia de algum menino se direcionar ao brincar de
casinha, de saldo de beleza, de boneca ou até mesmo de se vestir de princesa, as professoras
apresentavam preocupac0es e inquietude, tomando como acdes de intervencdo uma conversa
com a criancas, dizendo: “Isso € coisa de menina! Vamos brincar com os meninos!”.

Quanto aos momentos observados de brincadeiras coletivas, em que s&o espagos da
instituicdo, que apresentam representagdes de supermercado, saldo de beleza, petshop e

oficina mecanica, o brincar apresentou-se de outro modo, sendo que nesse as meninas e 0S
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meninos se revezavam diante da diversidade de brinquedos disponibilizados, as criangas ndo
apresentavam constrangimentos, e brincavam diante dos seus desejos. Nesse momento,
percebe-se que o brincar livre rompeu com as fronteiras de género, pois as a¢des observadas
eram as meninas levando carros a oficina, eram meninos no saldo de beleza, meninas e
meninos cuidando dos animais no petshop e indo ao supermecado.

Diante de tal visdo, coloca-se em reflexdo: a crianga brinca com autonomia ou
indiretamente é imposto seu espaco de pertencimento? E notério perceber que as diferencas

sdo socialmente construidas por uma sociedade sexista.

Mesmo quando a disciplina insiste em fabricar corpos submissos e afeitos
aos padrdes tradicionais de género, esses corpos, mesmo ainda pequenos,
insistem em resistir e rebelar-se. Meninos que se vestem de noiva, meninas
consideradas abrutalhadas destoam das habilidades de género que muitas
vezes as professoras insistem em reforcar, transmitindo expectativas quanto
ao tipo de comportamento considerado “mais adequado” para cada sexo,
manipulando recompensas e san¢des sempre que tais expectativas sdo ou ndo
satisfeitas. Essas criangcas nos mostram que é possivel fazer educagdo
produzindo diferencas, mesmo que isso se constitua em um grande desafio,
pois a estranheza é o primeiro sentimento que as criangas transgressoras
provocam nas professoras. Tal estranheza deriva da exposi¢do do que todos
esperavam que se mantivesse oculto e restrito. A crianca transgressora
desafia as normas pressupostas e coloca-as em discussdo. Mostra, por suas
acles, que masculinidades e feminilidades sdo construgfes sociais que
também acontecem na Emei, que ja chegou a separar meninos e meninas,
com atividades distintas, contribuindo para fabricar sujeitos desiguais
(VIANNA; FINCO, 2009, p. 280).

Nesse sentido, Finco (2003, p. 95) contribui dizendo: "as criangas na Educacdo Infantil
ainda ndo possuem praticas sexistas; sao os adultos que esperam que as meninas sejam de um
jeito e os meninos de outro”. Perante todo o exposto, € importante observar como a crianca
esta representando as relagGes sociais diante das brincadeiras, questionar os papéis de género,
ndo discriminando. Essa ndo € uma tarefa facil e devemos ficar atentas as nossas a¢des diarias
— que refletem e reforcam essas desigualdades.

Primeiramente, cabe a nos, educadoras e educadores e a comunidade escolar,
desconstruir os esteredtipos de que todo o menino é forte, corajoso, destemido e lider, assim
como também desconstruir que toda menina é fragil, delicada, princesa, linda, medrosa,
obediente e sensivel. Isso estd presente em muitas das falas dos adultos e precisamos
urgentemente parar de dizé-las: “Isso ¢ coisa de menina”; “Menino ndo chora”; “Senta que
nem mocinha”; “Isso ¢ brincadeira de menina”; “Vocé tem que ser forte, j4 ¢ um
homenzinho”; “Menina ndo fala essas coisas”; “Azul ndo é cor de menina”; “Rosa ndo ¢é cor
de menino”; “Boneca é coisa de menina” e etc. Meninos ¢ meninas desenvolvem suas

potencialidades a fim de corresponder as expectativas de um modo singular e univoco de
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masculinidade e de feminilidade (VIANNA; FINCO, 2009).

A instituicdo educativa é também uma das responsaveis pela producdo e reproducéao
das desigualdades de género, principalmente quando silencia ou ndo reage diante da
afirmacdo de estereGtipos que ditam papéis sociais e caracteristicas de comportamentos
feminino e masculino. Todavia, € um espaco essencial que pode contribuir significativamente
para a superacao dessas desigualdades, quando introduz em seu curriculo e em sua pratica o
questionamento dessas formas de discriminacdo de género. Temos que refletir que a escola,
além de ser um ambiente que promove a construcdo do conhecimento e consolida
aprendizados que formardo os sujeitos em seus ideais sobre si mesmos e sobre o mundo,
também é um local em que ocorrem as interagOes sociais, a construcdo dos vinculos afetivos,
as identificacdes sociais e principalmente a producéo de subjetividades.

Para romper com 0s esteredtipos de género, é necessario o diadlogo direto com as
educadoras, que apresentam como argumentos resisténcias perante as familias. Nesse sentido,
assim como discutido por Katia Martins e Claudia Ribeiro (2018), é necessario formacéo
coletiva dos sujeitos envolvidos, familia e escola, para que que percebam que as concepcdes
sdo construgdes culturais. Torna-se essencial desmitificar conceitos, podendo responder as
criancas com seguranca, desconstruir praticas sexistas, homofobicas e redirecionamento de
acoes apresentadas socialmente como proprias homens e mulheres.

No tocante ao curriculo escolar, em seus parametros normativos percebo que ha pouca
insercdo referente ao tema género. Esse assunto tem pouca relevancia no debate entre as
professoras e professores, mas quando as criangas apresentam questionamento sobre tal néo
ha preparo. E esse despreparo justifica-se pela falta de insercdo de disciplinas que abordam
género e sexualidade na graduacdo e pela falta de momentos de formacéo continuada que
abordem tal tematica. O curriculo escolar, a partir da BNCC, ndo contempla discussdes
referentes a género. De modo as e os profissionais que atuam na Educacéo Basica se quiserem
abordar essas questdes em sala devem buscar extracurricularmente uma complementacédo a
sua formacéo.

Por isso, a instituigdo de Educacgéo Infantil ndo deve se isentar da responsabilidade de
trabalhar a temética de género e da diversidade, pois a falta de um posicionamento acaba por
contribuir para 0 aumento da polarizacdo entre homens e mulheres, visto que vivemos uma
sociedade em que as raizes do patriarcado encontram-se presentes no imaginario social, e a
relacdo de superioridade do que se considera masculino promove consequéncias alarmantes
nos sujeitos, pois, desde cedo, sdo enquadrados em esteredtipos que reforcam os estigmas que

produzem a violéncia e a desigualdade. Nesse sentido, assim como citado por Finco (2010),
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ao se referir ao documento “Creche Urgente: dia-a-dia, uma proposta emancipatdria para
criangas”, o qual trata das questdes de género:

Educar criancas reforcando as semelhangas entre meninos e meninas
significa formar cidaddos que crescam sabendo que compartilham de um
mesmo mundo, das mesmas tarefas e possibilidades. No processo educativo,
as brincadeiras infantis ndo sdo neutras. Quando se oferece as meninas,
basicamente, a opcdo de brincarem com panelinhas, bonecas, fogGes ou
vassouras e aos meninos, avides, bolas e correrias, estdo sendo reforgados
valores culturais que confinam as mulheres no plano doméstico e os homens
no espaco externo. Expressdoes como “isto ndo sao modos de meninas” ou
“meninos ndo choram” sio formas de reforcar conceitos de feminilidade e de
masculinidade, valores culturais que acentuam, no homem, caracteristicas de
agressividade, independéncia, forca e atividade; e na mulher, caracteristicas
de fragilidade, dependéncia docilidade e passividade. Nesta construgdo
cultural do masculino e do feminino, que comeca ja desde a primeira
infancia, retira-se do ser humano a sua dimensdo integral, resultante do
convivio dialético, na mesma pessoa, de todas estas caracteristicas (BRASIL,
1988, p. 14 apud FINCO, 2010, p. 8).

Perante ao que foi exposto, sobre as relacdes de género, verifica-se que a pratica
reflexiva é conceito chave para as a¢fes docentes, pois quando a professora ndo intervém em
determinados momentos de brincadeira, ela pode favorecer o sexismo. Assim como contribuiu
Finco (2008, p. 1), “é importante que os/as docentes que trabalham na Educacdo Infantil
tenham consciéncia do potencial que o ambiente coletivo de educagdo tem para possibilitar a

convivéncia entre a diversidade e repensar suas praticas educativas”.

Consideracoes Finais

O estégio foi uma vivéncia importante na minha formagdo como pedagoga. Foi nesse
processo que chamei a atencdo a temas relacionados a género, indagando-me sobre as
situacdes de olhar egocéntrico e com determinagdes estereotipadas ao sexo. Nesse sentido, na
minha experiéncia como docente em formacao, apresenteio, neste artigo, alguns relato das
questdes de género, as quais reproduziam acdes de direcionamento a brinquedos especificos
ao sexo, rotulos socialmente construidos na sociedade sobre o que é ser mulher e 0 que ser
homem, entre outras acdes que evidenciam a falta de insercdo ao tema, pois muitas
educadoras ndo possuem acesso e, com isso, Ndo apresentam preparos para agdes intencionais
e direcionamentos com as criancas.

Nesta pesquisa, observou-se, com base em Guacira Louro, Daniela Finco e Carolina
Alvarenga, que as questdes de género no ambiente da Educacdo Infantil devem ser
trabalhadas de forma intencional, de modo a desconstruir a légica dicotbmica da relacdo

feminino e masculino como opositores e com esteredtipos. Dessa forma, uma Educacéo
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Infantil de qualidade inclui as discussdes das questbes de género além da descontrucdo de
uma “légica binaria na apresentacdo do mundo para as criangas: enquanto os brinquedos e
brincadeiras estiverem sendo associados [...] ao sexo, estaremos apressentando significados
excludentes” (FINCO, 2004, p. 15).

Nesse sentido, torna-se essencial pensar praticas dos momentos brincantes que
constituem uma relagcdo ndo-hierarquica, mas de igualdade entre os sexos, permeados pela
liberdade, sem cobrancas quanto a papéis pré-determinados. E necessério atentar ao dialogo
com as criangas de modo a ouvi-las e acrescentar sua sensacdes, percepcdes e acolher aos
seus desejos com intencionalidade. E, assim como discutido por Alvarenga (2020), é
necessario se atentar a disponibilidade de brinquedos, livros e da organizacdo do espaco.
Quem oportuniza o cenario da sala de referéncia sdo as professoras. Elas que organizam os
brinquedos, contam historia, e nesta situacdo é necessaria a reflexdo que (des)construam as
desigualdades de género. Nesse sentido, faz-se necessario formacao continuada de professoras
e insercao de tal teméatica em todos os cursos de licenciatura, tendo em vista que tal questdo
permeia todo o ambiente educativo de forma polarizada e estereotipada, devido a falta de
estudo ¢ reflexdo da acdo docente, uma vez que “as proprias professoras reforcam no
cotidiano escolar os valores da sociedade que oprimem as mulheres, a condigéo do feminino e
suas proprias condi¢des de vida” (FINCO, 2010, p. 173).

Dessa forma, como docente em formacao, percebo a necessidade de explorar o tema
da igualdade de género nas brincadeiras da Educacdo Infantil, por meio de reflexdes das
praticas educativas de modo a desconstruir as relacfes desiguais de género. Relacionar género
aos momentos brincantes faz com que possamos propiciar a meninas € meninos possibilidades
de percorrer novos caminhos de modo a edificar uma sociedade em que as diferencas sejam
valorizadas e a igualdade de direitos seja garantida desde a infancia.

Nota-se a necessidade desse campo de pesquisa ser ampliado, até mesmo para que
possamos avancar nas insercdes curriculares dos cursos de formacdo docente, para que
possam discutir tal tematica e incluir em todos os cursos de Pedagogia como disciplina

obrigatoria.
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