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“A leitura é para a mente 0 que a musica é para o espirito.
A leitura desafia, capacita, encanta e enriquece.” (Fischer)



RESUMO

O presente trabalho possui como objetivo analisar de que forma as praticas de leitura séo
desenvolvidas nos Livros Didaticos (LD) disponibilizados as redes publicas de ensino,
relacionadas as praticas de leitura presentes na historicidade. Busca-se investigar e refletir a
forma com que essas praticas se fazem presentes no livro didatico e quais as possibilidades de
propor outras formas de leitura. As praticas de leitura sdo variadas e devem ser utilizadas a fim de
garantir que cada texto seja lido cumprindo seu propdsito, e, consequentemente, sendo mais
efetivo na vida dos leitores. Posto isso, esta pesquisa se justifica por expor problematicas acerca
do trabalho com as praticas de leitura oferecidas no LD. Nesse caminho, as reflexGes propostas
neste trabalho encontram-se ancoradas nos estudos expostos no livro Historia da leitura, de
Steven Roger Fischer (2006); nas estratégias de leitura propostas por Isabel Solé (1998) e nos
estudos acerca dos géneros textuais no livro didatico, defendidos por Carmi Ferraz Santos e
Marcia Mendonga (2007). A andlise foi realizada tendo como objeto de pesquisa a primeira
unidade do livro do 9° ano da colecdo Portugués: conexao e uso, de Dileta Delmanto e Laiz B. de
Carvalho (2018). Por meio do trabalho, foi possivel perceber que a forma que as praticas de
leitura sdo sugeridas se perdem, em partes, das préaticas presentes na historicidade. Para mais, as
praticas presentes na unidade ndo levam em consideragdo a leitura dos alunos, e ndo valorizam a
fruicdo e criticidade deles, de modo a néo priorizar o desenvolvimento dos alunos como leitores
que interagem e participam ativamente do texto lido.

Palavras-chave: Leitura; Ensino-aprendizagem; Livro didatico.



ABSTRACT

The present work aims to analyze how reading practices are developed in textbooks made
available to public schools, related to reading practices in historicity. The study seeks to
investigate and reflect on how these practices are present in the textbook and what are the
possibilities for proposing other forms of reading. Reading practices are varied and must be used
to ensure that each text is read fulfilling its purpose, and, consequently, being more effective in
the readers' lives. That said, this research is justified by exposing problems about working with
the reading practices offered in the textbook. In this way, the reflections proposed in this work
are anchored in the studies exposed in the book Historia da Leitura by Steven Roger Fischer
(2006), in the reading strategies proposed by Isabel Solé (1998), and in the studies about textual
genres in the textbooks defended by Carmi Ferraz Santos and Marcia Mendoncga (2007). The
analysis was carried out as a research object in the first unit of the 9th-grade book of the
Portugués: Conexdo e Uso by Dileta Delmanto and Laiz B. de Carvalho (2018). Through the
work, it was possible to perceive that the way that the reading practices are suggested is lost, in
parts, of the practices present in the historicity. Furthermore, the practices in the unit do not take
into account the students' reading and do not value their enjoyment and critically, so as not to
prioritize the development of students as readers who interact and actively participate in the text
read.

Keywords: Reading; Teaching-learning; Textbook.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho é resultado dos questionamentos da pesquisadora acerca do
desenvolvimento do eixo leitura no Livro Didatico (LD) de Lingua Portuguesa disponibilizado
nas redes publicas de ensino. Os Livros Didaticos sdo materiais de cunho pedagdgico
disponibilizados pelo MEC (Ministério da Educacéo), por meio do PNLD (Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico), as escolas e demais institui¢cbes publicas e/ou filantropicas. O LD é
utilizado como fonte de informacgdes e como um banco de atividades a fim de auxiliar o docente

em suas praticas pedagogicas.

No entanto, geralmente, quando a temética de leitura é trabalhada, ndo costuma ser
almejada, por parte dos materiais didaticos ou até mesmo dos professores, a interacdo, 0 gosto e 0
prazer dos alunos, logo, o campo da leitura é reduzido a objetivos descontextualizados, as
atividades de localizagdo de informacdes especificas e as avaliagfes. Portanto, faz-se necessario,
nesta pesquisa, o estudo e o aprofundamento sobre a tematica de leitura, com propésitos de
ensino e de aprendizado que se estenda a caminhos que envolvam a interacdo, a fruicdo e as

multiplas fungdes sociais do ato de ler.

Portanto, busca-se analisar, por meio das praticas de leitura oferecidas no material
didatico de que forma o Livro Didatico oferece as atividades do eixo leitura, visto que, de acordo
com o que é defendido no trabalho presente, quando as praticas sociais de leitura sdo utilizadas de
forma “correta” nas salas de aula, ensinando aos alunos a ler por meio de objetivos e das praticas
que estdo presentes na sociedade, o ensino-aprendizado da leitura se torna mais proficuo, ou seja,
os alunos compreendem melhor o papel e a importéancia da leitura em seu cotidiano, fazendo com

gue entendam melhor o sentido geral dos textos a serem lidos, dentro e fora das escolas.

Em sintese, estabelecemos um dialogo com os estudos sobre a historicidade da leitura na
sociedade por meio de Fischer (2006), passando pelo conceito do que é leitura para diversos
autores, em Solé (1998) nos respaldamos para desenvolvermos esta pesquisa de forma a focar nas
estratégias de leitura, e 0s conceitos dos géneros textuais presentes no livro didatico por meio,
principalmente, de Santos e Mendonga (2007). Ao longo da pesquisa nos amparamos nas
diretrizes da BNCC e do site do MEC, buscando entender de que forma os 0Orgdos

governamentais responsaveis pela criagdo e distribuicio do material didatico defendem e
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propdem o ensino de leitura em suas diretrizes.

Dessa forma, o presente trabalho expds, por meio de um levantamento bibliografico e
analise de livro didatico, a importancia do processo da leitura na formacéo dos alunos, a fim de
que se tornem bons leitores, isto €, um leitor ativo, um leitor que interage com o texto, o processa,
0 examina e que sabe que o ato de ler pressupde um objetivo especifico, e que para o bom
desempenho dos processos citados, é necessario utilizar da pratica de leitura que seja pertinente

ao género a ser explorado para que o sentido desse género seja construido da melhor forma.

2. LEITURA

2.1 Histéria da leitura

Baseado no livro Historia da Leitura de Steven Roger Fischer (2006), o presente topico
apresenta 0 percurso da historia da leitura, tendo como foco as praticas de leitura em
determinadas épocas e como elas evoluiram com o passar dos anos de acordo com as evolucGes

tecnoldgicas e demais eventualidades.

Nesse sentido, partimos da escrita, que nasceu da necessidade de arquivar coisas, como
nomes, datas, valores e documentos em geral, ndo possuindo a fungdo de produzir um discurso
préprio, mas sim de guardar informacdes das linguagens orais na memoria e, por isso, se
desenvolveu cada vez mais de acordo com as necessidades da sociedade. Assim sendo, a leitura
nasceu da necessidade de decodificar os simbolos gravados pela escrita, ou seja, era apenas a
decodificacdo das informagGes arquivadas e, quanto mais se fazia a arquivagédo de dados, mais se
desenvolvia. Tempos depois, a leitura passou a ser basicamente a compreensdo de textos e até
hoje segue evoluindo. A vista disso, Fischer (2006, p. 11) afirma que “a definicdo de leitura
continuard, por certo, a se expandir no futuro porque, assim como qualquer outra aptiddo, ela

também é um indicador do avanco da propria humanidade”.

A historia da leitura é complexa e mostra que é responsavel por grandes e importantes
revolugdes vividas pelos sujeitos. Ela segue revolucionando a sociedade e se tornou indispensavel
no dia a dia dos seres humanos. Na antiguidade, nem todos os sujeitos tinham o privilégio de
obter a capacidade leitora, mas principalmente fatores como a religido, a literatura e a

administragdo de comércios faziam cada vez mais as pessoas necessitarem de serem leitores. Ja
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nos dias atuais, se tornou praticamente impossivel se socializar sem a leitura, uma vez que as
interacOes pessoais e de negdcios dependem do ato de ler. Diante do postulado, Fischer (2006, p.

40) defende que “todos nds, sem exce¢do, somos suditos inconscientes da leitura”.

Apesar de a leitura nascer da escrita, elas tém prioridades diferentes. A leitura ndo tem
uma definicdo exata, visto que, segundo Fischer (2006), estd em constante evolucdo, no entanto,
ela ndo € apenas a juncdo do som ao grafema, mas envolve fundamentalmente o significado. Na
antiguidade, nem todos tinham a necessidade de aprender a ler, apenas aqueles que precisavam
reter uma informacdo especifica, essas informagfes vinham entalhadas em madeiras e com o
passar do tempo passaram a estar escritas em tabuletas de argila e em papiro. A escrita passou a
ser uma ferramenta importante para que oS povos pudessem armazenar informagdes e iSso
facilitava a contabilidade, a guarda de materiais, nomes, datas e lugares, por isso, “toda a ‘leitura’
antiga envolvia um reconhecimento muito simples de codigos e estava invariavelmente centrada
na execucdo de tarefas” (FISCHER, 2006, p. 15).

Na Grécia e Roma antigas a palavra falada ainda era mais relevante que a palavra escrita,
por isso, senhores e senhoras e 0s patricios ndo sentiam necessidade de aprender a ler mais do
que o basico, entdo tinham escravos ou empregados alfabetizados para realizarem grandes
leituras para eles. Mas isso comeca a mudar a partir de meados do século 1V a.C. quando o papiro
passou a ser comercializado no Egito que produziam enormes quantidades para 0s gregos e 0
crescimento desse comércio promoveu a popularizagdo da leitura e da escrita na regido
mediterranea, sendo assim, os livros e a leitura passam a ser habituais na regido, ja que o papiro
era de mais facil manuseio que as tabuletas de argila e demais materiais utilizados para a escrita.
Pouco depois, passaram a ser utilizados os rolos de pergaminho que rapidamente deixou de ser
produzido em rolos e passou a ser produzido de forma encadernada, tornando-se ainda mais facil
de manusear e de mais facil acesso.

Durante a antiguidade a leitura era quase sempre oral e publica, visto que passou a ser
usada de forma mais generalizada na vida puablica a partir do século VI a.C, sendo assim, ela
passou a ser mais do que arquivo e transmisséo de informacdes, passou a ser a “voz” do escriba,
ela servia apenas para registrar o texto oral, desse modo, ela guardava também o espirito do texto.

Os gregos comecaram a praticar a leitura cultural expressiva (leitura em voz alta para que
um certo publico fosse ouvir a leitura dos escritores e oradores), assim como 0S romanos e 0S

judeus. Os judeus por sua vez, utilizavam essa pratica como exercicio de religiosidade. Ja 0s
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romanos e gregos utilizavam a leitura puablica como forma de espetaculo, apresentando pecas e
escritos filoséficos. Em virtude de a oralidade ser mais apreciada que a escrita nessa época, as
pessoas quando ouviam uma leitura pablica prezavam pela arte da oratoria, logo, 0 que as
agradavam néo era o conteudo do texto por si s6, mas a forma como era declamado, a entonacéo
e a paixdo do orador ao fazer aquilo. A vista disso, a escrita passava a ser mais do que armazenar
informagdes necessarias e “a leitura ndo era mais um simples recurso de memoria, mas um canal
autbnomo para a transmissao de informacéo, interpretacéo e criagdo” (FISCHER, 2006, p. 51).

A religido foi relevante na evolucdo da histdria da leitura e Fischer (2006, p. 37) defende
isso afirmando que “ao longo da historia, a religido foi um dos principais motores da
alfabetizacdo”. Essa afirmacdo é condizente pelo fato de que os padres estavam entre 0s
primeiros leitores da sociedade e eles transmitiam esse ensinamento para 0s seminaristas mais
jovens e paroquianas. Além disso, a religido interfere na leitura da sociedade ocidental, visto que,
a principio, apenas os padres eram considerados dignos para ler a biblia, entdo a leitura religiosa
era praticada de forma oral nas igrejas, posteriormente, os fiéis passaram a ter permissao para ler
a biblia e isso incentivava que as pessoas aprendessem a ler para praticar a leitura biblica, alias,
muitas maes ensinavam seus filhos ainda criangas a lerem utilizando pequenos livros de oracdes e
cantigas da igreja, além da prépria biblia.

Apbs a era da leitura oral pablica e a leitura pessoal por necessidade, a leitura silenciosa
se faz presente e necessaria para a sociedade, uma vez que é uma pratica mais pessoal, que
garante uma maior concentracao e aprofundamento no contetido do texto, contudo, essa pratica so
passa a ser realmente praticada a partir da idade média. Fischer (2006, p. 84) relata que uma das
primeiras manifestacGes dessa préatica de leitura foi em uma palestra religiosa, em que Séo Cirilo
de Jerusalém pediu que as paroquianas lessem em siléncio, apenas movimentando a boca e
Agostinho refletiu que esse pedido era para que Ambrésio ndo fosse incomodado, tendo assim
uma relagdo mais profunda com o texto que estava lendo.

O ato da leitura passou de publico para privado principalmente como um meio de ler em
“segredo” em siléncio, como uma forma de o individuo se aproximar mais do texto lido,
estabelecendo uma relagdo mais intima e reflexiva, sem interrupgdes externas como perguntas e
comentarios de outras pessoas, mas apenas 0S proprios apontamentos internos e pessoais do
leitor, tornando-se entdo parte de uma experiéncia interior dos sujeitos. No entanto, ndo foi

apenas para isso que a leitura silenciosa colaborou, mas também para a “comunicacdo sem
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censura”.

Os dogmas institucionalizados e o rigido controle eram comuns na ldade Média,
principalmente por parte da igreja, que apesar de ter certa relevancia na evolugéo da leitura, com
a inquisicéo, tentava controlar quais livros poderiam ser lidos, e aqueles que ndo eram aprovados
deviam ser reimpressos, proibidos, ou até mesmo queimados, além disso, os leitores dos livros
proibidos corriam o risco de sofrer repreensao publica. Logo, a leitura silenciosa possibilitava que
as pessoas lessem sobre ideias heréticas sem temer serem flagradas. Por consequéncia, 0s sujeitos
passaram a ser mais informados em relacdo a questdes e conceitos proibidos até entdo, e esses
conhecimentos fora do controle das autoridades causaram inquietacdo e questionamentos que
resultaram em mudancas significativas para a sociedade. A leitura silenciosa, também chamada
na época de leitura interna, era reconhecida até mesmo como pratica de meditacdo, como afirma
(CHARTIER E CAVALLO, 2009), “com o codex, na Alta Idade Media surge a maneira
silenciosa de ler, sobretudo textos religiosos que exigiam uma leitura meditativa”.

“Nesse momento, a oralidade enfraquecia-se diante da pagina impressa de Gutemberg”
(FISCHER, 2006, p. 185). A Era do Papel e a prensa de Gutenberg fez com que 0s materiais, 0s
temas, a linguagem e as préaticas de leitura comegassem a mudar. Essas mudancgas trouxeram
transformac0es para toda a sociedade europeia anunciando uma das maiores rupturas intelectuais
e sociais da historia. Com isso, os livros passaram a ter precos mais acessiveis e
consequentemente uma maior adesao, assim, deixou de ser um objeto magnifico, transformando-
se simplesmente em livro, e esse processo mudou fundamentalmente a préatica de leitura da
época.

A revolucdo da impressdo tornou-se um empreendimento capitalista que colocava a
quantidade a frente da qualidade e a consequéncia foi a redugdo do tamanho do livro. Para mais, a
imprensa modificou a sociedade, possibilitando uma quantidade infinita de livros que até entdo
eram limitados, tornando viavel a sociedade moderna. Fischer (2006) defende que a imprensa
para a humanidade foi tdo importante quanto o dominio do fogo e da roda. E assim, se deu a
revolugdo da leitura. Os romances comecgaram a ser vendidos em larga escala principalmente na
Franca, espalhou-se pelo mundo e até hoje os best-sellers de romance abordando diferentes
tematicas seguem sendo conhecidos em varias partes do mundo, possibilitando que diferentes
paises leiam a mesma coisa.

No entanto, essa “cultura” de ler a mesma coisa em diferentes lugares do mundo pode
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causar o fim da diversidade étnica e linguistica, ndo sé na leitura, mas em outros aspectos do
cotidiano. Ou seja, “a leitura é uma poderosa ferramenta internacional. Mas também pode impor
valores e alienar, obscurecendo ou até suprimindo identidades nacionais. A leitura é para a mente
0 que o alimento é para o corpo. A pessoa € aquilo que ela I8” (FISCHER, 2006, p. 288).

No século XV surgiram os primeiros jornais do mundo, trazendo novas praticas de leitura
a sociedade. No século XVI eles passaram a ser impressos em maiores quantidades, de formas
menores, mais baratas e faceis de carregar. Fischer (2006, p.234) defende que a partir do fim do
século VXII “o proprio conceito acerca da principal funcdo da leitura se modificava: da
concentracdo para 0 acesso a mais informagdes” ou seja, o jornal di&rio ou semanal tornou-se a
principal fonte de informacGes entre as pessoas e 0 mundo. Com isso, a partir do seculo XX
houve necessidade de modificar a estrutura dos jornais novamente, acarretando entdo novas
praticas de leitura, e isso segue até hoje.

Com as tecnologias digitais, passamos a ler ndo sO noticias de forma impressa, mas
principalmente por meios digitais como celular, computador, tablet etc. modificando novamente
as praticas sociais e pessoais de leitura. Além disso, no passado, as pessoas separavam um tempo
do seu dia para fazer a leitura dos jornais, atualmente essa leitura informativa é feita a qualquer
momento, de qualquer lugar, como no carro, no transporte publico, no trabalho etc.

N&o sé a leitura de jornais passou a ser feita de forma digital, mas qualquer outro tipo de
leitura, acrescendo entdo aos tipos de praticas de leitura social e modificando a sua esséncia.
Ademais, ter acesso a livros e informacdes torna-se cada vez mais facil, rapido e barato, no
entanto, esse bombardeio de informacdes pode ser maléfico a sociedade devido a dificuldade que
as pessoas podem ter para distinguir o que é realmente veridico.

Em sintese, a leitura para Fischer é uma aptidao natural que se aperfeicoa a cada préatica e
sempre teve como finalidade o conhecimento. E € tendo isso em vista que o presente trabalho faz
um levantamento acerca das praticas de leitura trazidas pelo livro didatico a fim de mostrar que a
leitura é um processo que requer estratégias e objetivos, por isso a importancia de trabalhar a
partir das suas diferentes praticas e mostrar que “nenhum texto é definitivo, pois o leitor o
reinventa a cada leitura” (FISCHER, 2006, p. 314).

2.2 Concepgoes de leitura

Fundamentado na enunciacdo da historia da leitura, vemos que a evolucdo das préticas
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leitoras vem acontecendo ha centenas de anos, fazendo parte cada vez mais de cada momento da
vida dos sujeitos, no entanto, surgem alguns questionamentos no que tange a forma com que a
escola ensina o eixo leitura e 0 seu espaco na sociedade. Uma problematica no ensino da leitura
nas escolas e nos livros didaticos esta em néo deixar claro aos estudantes a definicdo de o que € a
leitura e qual papel ela ocupa na vida dos alunos e na sociedade de forma geral, fazendo com que
as praticas leitoras ndo sejam utilizadas das formas mais adequadas.

Uma vez que a leitura € um processo interativo entre o leitor e o autor, o leitor € um
participante ativo no processo de leitura, sendo assim, se o estudante/leitor tiver conhecimento
acerca das definigcdes, funcOes, estratégias e praticas de leitura, a interacdo com o texto pode
ocorrer de forma mais propicia. Sendo assim, cada género textual deve ser lido a partir da pratica
necessaria para ele, uma vez que “os géneros se definem justamente por serem a interseccao
dessas condicOes de producdo, ou seja, sdo respostas as necessidades humanas de comunicacéo,
sdo fendmenos ou entidades sociocomunicativas” ( SANTOS & MENDONCA, 2007, p. 38-39).

O conhecimento de mundo dos alunos é um elemento fundamental na construgdo do
processo de leitura. Ao comecar a aprender a ler e a praticar a atividade leitora, os alunos nédo
conhecem a pratica de leitura como processo interativo, por isso, seria propicio que 0S
professores ensinem e deixem isso sempre bem claro. Para mais, as defini¢Oes de leitura podem
ser muitas, variando de autor para autor, assim, cada um a definira de um modo diferente, no
entanto, essas definicdes ndo anulam umas as outras, contrariamente, elas se somardo, obtendo
entdo um sentido mais completo acerca do eixo de leitura.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) “o eixo leitura compreende
as préticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s
textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacdo” (BRASIL, 2019). A BNCC traz,
por exemplo, varias funcGes de leitura, como a leitura por fruicdo, para pesquisa, para
conhecimento etc., alem de defender que a leitura ndo precisa ser necessariamente escrita,
podendo também ser encontrada em imagens estaticas ou em movimento e nos sons.

Anteriormente, vimos que para Fischer (2006), no inicio, a leitura era mera capacidade de
obtencdo de informacdes, mais tarde, passou a significar a compreensdo de um texto continuo,
mas que, essa definicdo continuara a se expandir de acordo com a evolugdo da humanidade. Por
sua vez, Isabel Solé (1998), defende que a leitura € um processo entre o texto e o leitor que ocorre

por meio dos objetivos que irdo guiar a leitura, uma vez que a leitura sempre é feita para alcancar
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alguma finalidade. J& Koch e Elias (2008), defendem o eixo de leitura como uma pratica
interativa e produtora de sentidos, haja vista que os sentidos sdo construidos apenas pela
interacdo texto-sujeito. Porém, essa construcdo ndo se faz somente pela decodificacdo de aspectos
linguisticos, pois essa atividade implica experiéncias do leitor, ou melhor, conhecimentos de
mundo e, também, estratégias de leitura, como a pré-leitura, as inferéncias e as verificagbes, que
devem ser ensinadas em sala de aula.

Para Rojo (2004), existem quatro concepcdes de leitura, sendo: a leitura como
decodificacdo, que traz a leitura como a decodificacdo de grafemas em morfemas para acessar o
sentido; a leitura como ato de cognigdo, que € a leitura como um ato de compreenséo; a leitura
como forma de interacdo, que diz respeito a interacdo entre o autor e o leitor do texto; e, por fim,
a leitura como pratica sociodiscursiva definida como "um ato de se colocar em relagdo um
discurso [texto] com outros discursos™ (ROJO, 2004, p. 3). E Antunes (2003) aponta que a
atividade de leitura completa a atividade de escrita, além de ser muito mais que a simples
decodificacdo dos sinais graficos, mas uma atividade de interacdo entre 0s sujeitos.

Abrangendo as concepcdes de o que € leitura para esses autores, € imprescindivel
considerarmos que para a realizacdo da leitura sdo necessarios certos procedimentos. Para o
trabalho com o eixo de leitura em sala de aula é importante que os docentes tracem as defini¢Ges
desses procedimentos, assim, os alunos néo ficardo “perdidos” em relagdo aos textos a serem
lidos e em relagdo a funcdo daquele género discursivo no mundo, sabendo para que serve, com
qual objetivo aquela leitura deve ser feita, de que modo, utilizando de qual prética etc.

No que tange as funcdes da leitura, Antunes (2003) defende que o ensino de leitura deve
ser percorrido pela triplice fungdo que esse eixo preconiza nas inimeras interacGes dos leitores
com os textos. Para a autora, estas séo as fungdes: ler para informar-se; ler para deleitar-se; ler
para entender as particularidades da escrita. A primeira fungéo, ler para ser um sujeito informado,
traz a leitura como uma busca interpretativa, ou seja, a partir dos conhecimentos prévios do leitor,
ele terd “instrugdes” para compreender e participar ativamente do texto, ampliando a construcéo
dos sentidos.

A segunda funcdo, a da fruicdo, diz respeito a leitura como distragdo, momento de
curticdo, trazendo a leitura que se aproxima do prazer estético, objetivando estimular e incentivar
0 gosto pela leitura. E importante que os professores incentivem esse tipo de leitura, trazendo

sempre as mais diversificadas leituras possiveis, permitindo aos alunos o contato com os géneros
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literarios. Esses tipos textuais devem ser trabalhados de forma a priorizar o sentido geral do texto,
e ndo de forma literal, fazendo que o texto perca a sua funcéo real que é a fruigao.

Por fim, a terceira funcao diz respeito a leitura que tem como objetivo a compreenséo das
particularidades da escrita por meio do ato de ler. Antunes (2003) cita que a leitura pode
favorecer uma aproximacéo as especificidades da escrita, aumentando a competéncia discursiva
na lingua escrita e oral, posto que ela amplia, de forma contextualizada, repertorios linguisticos
(morfoldgicos e sintaticos) e de informagdo/argumentacdo para o leitor e, por isso, impulsiona as
futuras criacOes textuais dos discentes. Em outras palavras, nessa funcéo busca-se, também,

estabelecer relagfes entre as partes do texto, tanto na produgdo como na
leitura/escuta, considerando a constru¢do composicional e o estilo do género,
usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos
que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressdo
tematica (BRASIL, 2019, p. 73).

Relativamente as estratégias de leitura, Solé (1998, p. 73) afirma que “o ensino de
estratégias de compreensao contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender
a aprender”. Partindo disso, a autora apresenta trés estratégias que objetivam ensinar aos alunos a
planejar a tarefa de leitura, facilitar o controle do que se 1€ e com quais objetivos. Dentre as
estrategias, estdo: (i) pré-leitura, a qual tem como objetivo apresentar o texto ao aluno, definir o
objetivo da leitura, ativar o conhecimento prévio, estabelecer previsdes sobre o texto e dar aos
alunos a chance de fazer perguntas sobre o texto; (ii) durante a leitura, a qual o professor deve
trabalhar o processo de leitura, a préatica de leitura a ser utilizada, como a leitura sera feita (se é
individual ou compartilhada, por exemplo), a utilizacdo da leitura independente, e a resolucéo de
duvidas que os alunos véo tendo ao longo do processo; e, por Gltimo, (iii) pés-leitura, em que o
professor deve ensinar aos alunos a encontrar a ideia principal do texto, ensinar a fazer o resumo
dos textos e a formular e a responder perguntas, visto que nem sempre elas servem para avaliar,
mas, também, para conferir a leitura.

Seguindo essa perspectiva, Solé (1998, p. 22) defende que “a leitura € um processo de
interacdo entre o leitor e o texto; e neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informagdo
pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura”. Isto posto, € pertinente que os professores
de Lingua Portuguesa deixem claro aos seus alunos quais sao os objetivos de determinada leitura,
essa clareza fara com que o aluno se torne um leitor ativo, isto €, um leitor que interage com o

texto, o processa, 0 examina e que sabe que o ato de ler pressupde um objetivo especifico. Por
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isso, a importancia de o aluno ser instruido para entender que os sujeitos leem para suprir
objetivos, podendo ser: para fruigéo - ler um best seller ou um canone -; para buscar informacdes
- ler as dltimas noticias sobre a cidade que reside -; para aprender - ler para fazer uma receita
culinaria -, entre outros fins. Além disso, o aluno deve entender que cada tipo de leitura requer
uma pratica de leitura diferente.

Como mencionado, uma problematica no ensino de leitura nas escolas e nos livros
didaticos € o fato de a leitura muitas vezes ser trabalhada a partir de préaticas de leitura lineares e
literais, ou seja, fazendo decodificacdo, localizacdo de informacgdes e repeticdo ou cOpia de
respostas em questionarios. Esse modo engessado de trabalhar a leitura se torna macante,
podendo fazer com que os alunos ndo criem o senso estético necessario para apreciar a leitura em
sua funcdo de deleite ou em suas demais fungbes. Nos livros didaticos, por exemplo, séo
abordados varios géneros literarios, mas quando ndo séo trabalhados a partir das praticas
necessarias, perdem sua funcédo, excluindo o prazer estético do texto literario ou o sentido geral
dos textos necessarios para o cotidiano, podendo causar aos alunos a falta de gosto pela literatura
e falta de criticidade para fazer as leituras necessarias de acordo com seus objetivos.

De acordo com Rojo, “as préticas de leitura na vida sdo muito variadas e dependentes de
contexto, cada um deles exigindo certas capacidades leitoras e ndo outras” (ROJO, 2004, p. 2).
Partindo dessa perspectiva, nos atentamos a importancia de trabalhar as préaticas de leitura nas
escolas, visto que os alunos precisam saber distinguir os tipos textuais de acordo com suas
necessidades e objetivos. Ou seja, 0s alunos precisam ndo so reconhecer os géneros do discurso
de acordo com seus objetivos, como também saber os procedimentos necessarios para realizar
cada pratica de leitura.

No livro Histéria da Leitura, Fischer (2006) traca a histdria da leitura ao longo dos anos
apresentando algumas praticas de leitura realizadas pelas sociedades. Das préaticas presentes em
seu livro estavam: a leitura como espetaculo, a leitura para reter informacdes, leitura informativa,
leitura intima/reflexiva, leitura subversiva (revolucionaria), a leitura religiosa e a leitura cultural.
Essas préaticas permeiam a sociedade desde o inicio das praticas leitoras na Grécia e Roma antigas
e seguem presentes na vida dos sujeitos, podendo ter passado por algumas modificacdes na forma

de pratica-las ou néo.

3. LIVRO DIDATICO
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3.1 As praticas de leitura no Livro Didatico

H& muitos anos as leituras nas salas de aula vém sendo praticadas de um mesmo modo,
geralmente, partindo de um modelo de leitura controlado, e isso acontece principalmente porque
é dessa forma que o livro didatico oferece as préaticas de leitura, todas iguais, independente do
género a ser lido. Por muitas vezes, é sugerido que os alunos pratiquem a leitura silenciosa a fim
de assimilar o contetido do texto com o Unico objetivo de responder as questdes de conferéncia de
leitura ou fazer analises linguisticas.

Dessa forma, 0s géneros textuais sao utilizados de forma linear, restringindo-se como base
para a analise de formas linguisticas, realizando analises morfoldgicas e sintaticas por meio de
palavras ou periodos soltos, retirados do contexto, podendo fazer com que 0s géneros percam seu
sentido geral e fungdo. Essa pratica ndo se justifica, uma vez que pode ser prejudicial ao processo
de aprendizagem dos estudantes, isso se sustenta pelo fato de que para o socioconstrutivismo,

um principio bésico é a compreensdo da aprendizagem ndo como uma
transferéncia de saberes, neutra e linear, mas como processo dinamico de
(re)construcdo e (re)acomodacdo de conceitos, mediado pelos interlocutores
(professor, pais e colegas, por exemplo) e também pela linguagem
(VYGOTSKY, 19892 apud SANTOS & MENDONCA, 2007, p.38).

Devido a relevancia do LD, ele é o material didatico mais utilizado em sala de aula pelos
profissionais docentes, e mesmo estando presente no dia a dia das escolas de forma téo efetiva,
ainda ha controvérsias em relacdo a sua estruturacéo, conteudo e a maneira como € utilizado, no
entanto, a presente pesquisa objetiva-se em fazer um recorte relativamente as praticas de leituras
nele oferecidas.

O livro didatico utilizado nas escolas publicas € um material de cunho pedagogico
oferecido gratuitamente pelo governo federal por meio do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), ele é utilizado como fonte de informagdes e como um banco de
atividades a fim de auxiliar o docente em suas praticas pedagdgicas. Ou seja, € um material
instrutivo proprio para a sala de aula que funciona como um guia, focando no ensino e exposi¢ao
de conteudos pedagogicos. Segundo o site do Ministério da Educacdo (MEC),

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é
destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literérias,
entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular
e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais,
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municipais e distrital e também as instituicdes de educacao infantil comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Publico (BRASIL, 2018).

Além das problematicas ja mencionadas acerca do eixo leitura no LD e no trabalho em
sala de aula, h& outras controvérsias ao que tange o livro didatico de forma geral, sendo duas
delas: a dependéncia em seu uso e falta de diversidade e pluralidade regional/cultural.

A dependéncia do livro se trata do fato de que em determinadas situagdes, alguns
professores acabam utilizando em suas aulas apenas o material didatico, deixando assim de
produzir materiais personalizados de acordo com a escola, a turma e os alunos, ou seja, ndo é
priorizada as individualidades dos estudantes, e o foco é apenas em aplicar o conteldo,
independente do desenvolvimento da turma.

De acordo com Cano (2006), essa dependéncia que o professor tem em usar o livro
didatico se d& por duas situacdes, entre outras, sendo: determinadas situacbes como a alta
demanda de profissionais professores, que ocoreu em um momento especifico, resultando na alta
oferta de cursos de formacao de professores, mas a quantidade, em alguns casos, ndo colocou em
questdo a qualidade, acarretando entdo a ma formacdo de alguns profissionais docente,
prejudicando a capacidade de esses elaborarem materiais didaticos de qualidade; a segunda
situacdo é quando ocorre a desvalorizacdo salarial dos professores, que precisam recorrer a mais
de um emprego, e assim passam a ndo ter tempo para a elaboracdo de materiais didaticos de
qualidade de acordo com a particularidade de suas turmas.

Sendo assim, nas duas situacdes citadas acima, o professor se vé na necessidade de
recorrer ao livro didatico de forma exclusiva e acaba criando uma dependéncia desse material,
causando entdo certa falta de autonomia. Também, as duas situacdes geralmente ndo sdo criadas
por responsabilidade dos professores, mas por falta de estruturacdo, planejamento e auxilio dos
Orgdos governamentais

O segundo ponto se trata da problematica de ndo abranger as inUmeras formas de
manifestacdes culturais, a diversidade e os regionalismos do pais, visto que, de acordo com Cano
(2006), ha uma distribuicdo massificada dos materiais didaticos que sdo distribuidos
principalmente por editoras das regides sul e sudeste do pais, expressando o perfil cultural e
comportamental dessas regifes e resultando na exclusdo das caracteristicas culturais das demais
regibes, ainda que o MEC defenda que “o livro didatico deve ser adequado ao projeto politico-

pedagdgico da escola; ao aluno e professor; e a realidade sociocultural das instituicdes”
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(BRASIL, 2018).

No que diz respeito ao LD de Lingua Portuguesa, Carmi Ferraz Santos e Marcia
Mendonca (2007) citam que um dos aspectos mais criticados, € o fato de as atividades de leitura
serem praticadas com o carater meramente escolar, sem relacdo com as praticas sociais de leitura
dos estudantes fora da escola. Como foi citado, usualmente os LD trazem fragmentos de textos,
ou textos que ao ndo serem contextualizados as praticas sociais dos alunos, perdem o sentido. E
quando trazem textos de uso real, muitas vezes, esses sdo trabalhados de forma linear, sem fazer
uso do objetivo do género, assim,

A partir de uma analise historica, percebemos que as concepgles de
leitura presentes nos livros didaticos perpassa a ideia de que a leitura é
decodificacdo, é aquela feita em voz alta com perfeita diccdo, até chegarmos
aquela que desvenda os sentidos mais implicitos nos textos. (CANO, p. 12,
2006)

E dessa forma fragmentada que geralmente o LD trabalha o eixo leitura, sem
contextualizar o porqué de estar sendo praticada aquela leitura, qual o seu objetivo e sua funcéo,
e sem propor aos alunos as préaticas e estratégias utilizadas para cada tipo de leitura. No topico
anterior vimos as variadas concepcOes de leitura trazidas por diferentes teoricos, essas
concepgdes trazem as questdes: quais sdo as praticas defendidas pelo livro didatico? Quais sdo as
possibilidades de propor outras formas de leitura no momento contemporaneo?

Fazendo um paralelo entre as praticas de leitura presentes no livro Historia da Leitura
(2006) e o livro didatico a ser utilizado como objeto de analise nesta pesquisa, Portugles —
Conexdo e uso (2018), de Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho, percebemos varios
géneros/tipos textuais e praticas de leitura que eram utilizados na antiguidade trazidos pelo LD,
alguns, em suas versfes contemporaneas.

Essa ideia de o LD priorizar a leitura em voz alta feita com boa dic¢do e entonagédo é
heranga da antiguidade classica, em que a oralidade regia a sociedade mediterranea antiga e ndo a
leitura e a escrita, sendo assim, o ensino classico da época ndo tinha como objetivo maximo a
aquisicdo de conhecimento, mas a perfeicdo da eloquéncia (Fischer, 2006), isto posto, temos
dimensdo de que o ensino de leitura nos livros didaticos pode estar sendo trabalhado de forma
relativamente retrograda, ndo priorizando as atuais concep¢des acerca da leitura.

Para mais, essa leitura oral praticada na sala de aula para que todos escutem, remete as
leituras publicas praticadas principalmente na Grécia e Roma antigas, no entanto, na antiguidade

essas leituras publicas eram praticadas como forma de espetaculo cultural, ja em sala de aula,
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essa leitura geralmente é praticada como tarefa/obrigacéo, se tornando magante para os alunos.

Habitualmente o culturalismo por trds dessa pratica ndo é explorado, a vista disso,
qualquer tipo ou género textual € lido com uma mesma entonacao e expressividade (ou falta dela)
fazendo com que alguns géneros, principalmente os literarios, percam seu sentido. Ha também os
géneros em que ndo se faz necessaria a leitura de forma publica, uma vez que sua funcédo social
depende de uma leitura individual, por exemplo, os géneros jornalisticos e géneros do tipo
injuntivo. Por conseguinte,

infere-se que os géneros sdo como sdo porque devem funcionar para propositos
diversos, assumindo configuracGes diferentes. Portanto, podemos dizer que 0s
géneros sdo formas culturais e cognitivas de agdo social, estabilizadas ao longo
da historia, corporificadas de modo particular na linguagem, caracterizadas pela
funcdo sociocomunicativa que preenchem (BAKHTIN, 2000; MARCUSCHI,
2000, 2002 apud SANTOS & MENDONCA, 2007, p. 40).

Retomando, a leitura silenciosa é predominantemente utilizada no trabalho com leitura
nos LD com o intuito de os estudantes gravarem as informacdes do texto para posteriormente
realizarem atividades de decodificacdo, no entanto, essa pratica ndo é pertinente para todos os
géneros do discurso, uma vez que para alguns, se faz necessaria a leitura em voz alta, com a
entonacdo e expressividade adequada. Entretanto, a leitura silenciosa é a mais adequada para que
a leitura ocorra de forma que o leitor absorva o conteudo do texto de forma reflexiva com mais
concentracgdo e privacidade.

Vale evidenciar que seria impossivel manter todas as praticas de leitura do passado da
mesma forma, ja que com a evolugdo da tecnologia, tudo ao nosso redor mudou. Essa evolugéo se
faz responsavel pelas mudancas das praticas de leitura, mesmo se tratando do mesmo género ou
tipo textual.

Por exemplo, Fischer (2006) menciona as cartas enviadas ainda em pergaminho ou papiro.
Devido aos costumes da antiguidade classica, muitos gregos e romanos ndo sentiam necessidade
de aprender a ler, uma vez que tinham escravos e empregados treinados, dos quais a Unica
responsabilidade era realizar essa funcéo para eles (FISCHER, 2006, p.53), sendo assim, a leitura
de cartas da época era praticada de forma oral pelos empregados a fim de que os patrdes
pudessem ouvir, ndo sO as cartas como outros géneros. Mais recentemente, 0s sujeitos enviavam
cartas uns aos outros e geralmente praticavam a leitura individual/silenciosa, uma vez que a
maioria das cartas se tratavam de assuntos pessoais.

As cartas ndo sdo mais tdo utilizadas no dia a dia como era anos atras, mas ainda assim,



25

em alguns casos sdo necessarias. Nos livros didaticos, até hoje, as cartas sdo trazidas a fim de
apresentar o género aos alunos, mesmo que eles ndo sintam necessidade em fazer uso. No LD
analisado, a carta de reclamacéo é trazida fazendo parte de um trabalho sobre os direitos do
cidadao, além do género carta, a se¢do apresenta outros géneros que também tratam da tematica,
fazendo um trabalho com diferentes géneros e tipos textuais. Além da carta de reclamacédo, o
livro traz a versao digital desse recurso com o titulo Reclame nas redes! em que é apresentada
uma forma contemporanea de os alunos fazerem suas reclamacOes acerca de determinados
problemas de forma digital, fazendo uso de plataformas on-line, redes sociais e sites.

Os exemplos citados sdo apenas alguns diante dos varios géneros retratados em Fischer
(2006) que ainda sdo trabalhados nos livros didaticos, mesmo que a partir de diferentes praticas.
Ainda se tratando da forma retrograda que a leitura é trabalhada pelos LD, cabe mencionar a
forma como sao utilizadas as bibliotecas das escolas, que sdo, na maioria das vezes, utilizadas
assim como eram utilizadas na antiguidade, de forma a arquivar os livros e demais objetos. Alias,
por muitas vezes o siléncio é uma regra, ou seja, deixam como Unica opcao a pratica de leitura
silenciosa, e assim, 0 uso (ou ndo uso) da biblioteca da escola também interfere nas praticas de

leitura dos estudantes.

4. METODOLOGIA

Para essa pesquisa tomaremos como ponto de partida o livro Histdria da Leitura, de
Steven Roger Fischer (2006), ele sera a base para que fagcamos um paralelo entre as praticas de
leitura desenvolvidas pelas sociedades ao longo da historia e as préticas trazidas pelo livro
didatico a ser utilizado como objeto de pesquisa.

A colecdo Portugués: conexdo e uso (2018) foi escolhida por propor um amplo trabalho
com o eixo leitura abordando os variados géneros do discurso, de forma que cada unidade
trabalhe em torno de dois géneros diferentes como os principais géneros a serem trabalhados e
outros géneros entram nessas unidades de forma secundaria, com o objetivo de serem
contextualizados aos géneros principais. Na colecdo, escolhemos fazer um recorte e analisar a
primeira unidade do livro do 9° ano.

E como base para os principios da analise, a pesquisa serd respaldada em Isabel Solg,
Estratégias de Leitura (1998) e Alfabetizacdo e letramento: conceitos e relagdes, org. Carmi

Ferraz Santos e Marcia Mendonca (2007).
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Por fim, selecionamos a primeira unidade do livro para analisarmos as atividades de
leitura trazidas nela e a forma que elas foram propostas, e a partir dessa analise serdo feitas

reflexdes acerca dos dados levantados.

5. ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Em sociedade, sdo multiplos e diversificados os usos da leitura. Lé-se para
conhecer. Lé-se para ficar informado. Lé-se para aprimorar a sensibilidade
estética. Lé-se para fantasiar e imaginar. Lé-se para resolver problemas. E 1é-se
também para criticar e, dessa forma, desenvolver posicionamento diante dos
fatos e das idéias que circulam através dos textos (SILVA, 1998, apud SANTOS
& MENDONCA, 2007).

E baseado nesse pressuposto que analisaremos a cole¢do de livros Portugués: conexdo e
uso (2018), ensino fundamental, anos finais, publicada pela editora Saraiva, em Sao Paulo, tendo
como autoras Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho. Foi escolhida como objeto de analise a
primeira unidade do livro do 9° ano, Um conflito, uma histéria, que traz como leitura 1 o género
conto e como leitura 2 o género minicontos. A analise pretende levantar quais praticas de leituras
foram ou néo oferecidas pelo LD e de quais modos as leituras foram realizadas.

Comecando pela introducdo & unidade, j& apuramos varios aspectos que as autoras

pretendem trabalhar ao longo das atividades.

Figura 1 — Pagina 10



Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).
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Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

Nas primeiras caixas de texto & proposto a valorizacdo e a fruicdo das diversas
manifestagdes artisticas e culturais, e o desenvolvimento do senso estético em relagdo as praticas
diversificadas, individuais e coletivas da produg&o artistico-cultural.

E exposta a imagem da pintura Diaspora, de Antonio Sérgio Moreira (2012), todavia, nas
atividades propostas, a obra ndo é explorada como manifestacdo artistica, séo feitas apenas trés
questBes acerca da obra e nenhuma é relacionada a uma analise feita pelos alunos de forma a
valorizar a fruicdo e a criticidade deles, também as cores, as fei¢des, e 0s aspectos da obra néo
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séo colocados em questdo, nem mesmo as impressdes e observacoes dos alunos.

Outros pontos de destaque é que a obra nédo é trazida como leitura multimodal e ndo ha
uma introducdo mais detalhada sobre ela. Depois, a obra ndo foi relacionada as demais leituras do
restante da unidade e isso poderia ter acontecido, visto que o sentido da obra se relaciona ao
sentido da proxima leitura a ser trabalhada, o conto Olhos d’4gua de Concei¢do Evaristo.
Chamou-nos atencdo também o fato de que, se € uma obra a ser apreciada e analisada, pode
causar certa dificuldade a caixa de texto no meio dela, impossibilitando que a obra seja apreciada
por completo.

Ainda nas caixas de texto de instru¢fes ao professor, é afirmado que a unidade pretende
trabalhar a fruicdo, mas isso ndo € visto em nenhum momento ja que ndo foi oferecida nenhuma
pratica de leitura que priorizasse isso, apenas praticas repetitivas e macante (quando houve
sugestdo das praticas).

As instrucOes trazem como eixos a serem trabalhados a oralidade e a leitura. No eixo
oralidade serd trabalhada a leitura partilhada em voz alta, e ndo no eixo da leitura. Visto que a
leitura partilhada € uma pratica de leitura, é intrigante o fato de ela ndo ser trabalhada no eixo
leitura. Na historicidade a leitura partilhada é de grande relevancia como pratica social, mas
quando ela é explorada pelo LD apenas no eixo da oralidade, ela perde sua fungdo como leitura.

Finalizando a pagina de introducdo, em uma das caixas € mencionado que a unidade tem
como objetivo “ampliar as referéncias culturais e despertar o interesse dos alunos para o trabalho
que sera desenvolvido”, mas como isso seré possivel se a leitura dos alunos néo é colocada como
prioridade? Poderia ser interessante oferecer praticas que priorizem o divertimento, por exemplo,
levar os alunos a outros ambientes, como a biblioteca, para trabalhar diferentes experiéncias a fim
de despertar o interesse deles. Relativamente, Solé (1998, p.91) aponta que “as situaces de
leitura mais motivadoras também sdo as mais reais: isto é, aquelas em que a crianca Ié para se
libertar, para sentir o prazer de ler, quando se aproxima do cantinho da biblioteca ou recorre a

ela”.

Figura 3 — P4gina 12



Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

Figura 4 — P4gina 13
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Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

Figura 5 — Pégina 14
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Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

Nas instrucOes € trazida a habilidade {EF69LP53} da BNCC, que fala sobre a pratica da
leitura expressiva em voz alta e fluente, porém, essa pratica ndo é pedida no enunciado da
atividade do livro dos alunos, apenas no livro do professor, ou seja, os alunos ndo tém contato
com as propostas da pratica a ser utilizada. Além disso, a sugestao é que os professores realizem
a leitura expressiva para que os alunos escutem, mas qual o objetivo de o professor realizar a
leitura? Poderia ser pertinente pedir que os alunos a fagam, assim, o desenvolvimento da leitura
cultural deles seria exercitado.

No tocante a essa questdo, Solé (1998, p.91) aponta que

Para encontrar sentido no que devemos fazer - nesse caso, ler — a crianca
tem de saber o que deve fazer — conhecer os objetivos que se pretende que
alcance com sua atuagdo -, sentir que é capaz de fazé-lo pensar que pode fazé-lo,
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que tem 0s recursos necessarios e a possibilidade de pedir e receber a ajuda
precisa — e achar interessante o que se propde que ela faca.

Partindo ainda da citagdo acima, notamos que antes da leitura ndo séo evidenciadas mais
informacgdes acerca do texto, como um pequeno resumo sobre a autora e seu trabalho, um resumo
sobre o0 género, nem 0s objetivos pelos quais utilizamos o género, apenas ao fim das atividades de
exploracdo do texto sdo trazidos os aspectos e objetivos do género, contudo, se esses objetivos
fossem trabalhados antes da leitura, como é defendido por Solé (1998), a leitura poderia ser mais
proficua. Brown (1984, apud SOLE 1998, p. 92-93) “considera que os objetivos da leitura
determinam a forma em que um leitor se situa frente a ela e controla a consecucdo do seu
objetivo, isto é, a compreensao do texto”.

O enunciado da atividade de leitura 1 ndo apresenta a pratica a ser utilizada pelos alunos e
propde que durante a leitura os alunos procurem por palavras cujo sentido é desconhecido por
eles, € intrigante essa proposta no primeiro momento de leitura, visto que a leitura deveria ser
praticada priorizando a fruicdo e os aspectos culturais e reflexivos do texto, mas se sdo propostas
atividades relacionadas ao significado das palavras, as funcOes da leitura se perdem no
entendimento dos alunos.

As atividades pré-leitura poderiam ser mais desenvolvidas e proficuas, se fossem
explorados o género e suas funcdes e os objetivos da leitura, além disso, de acordo com Solé
(1998, p.107) poderiam ser estabelecidas previsfes da leitura acerca da “superestrutura, titulos,
ilustracdes, cabecalhos, etc. e, naturalmente, em nossas proprias experiéncias e conhecimentos
sobre o que estes indices textuais nos permitem entrever sobre o contetdo do texto”.

O texto ndo é apenas escrito, ele conta também com ilustracBes, ou seja, leitura
multimodal, porém, em nenhum momento das atividades relacionadas a ele essas imagens sdo
exploradas, nem sdo tratadas como leitura. As imagens poderiam ser trabalhadas tanto em relacéo
ao conto lido, quanto em relagéo a pintura da pagina anterior, fazendo um paralelo entre elas.

As imagens contam com uma riqueza de detalhes que sdo desperdi¢cados ao ndo serem
exploradas, por exemplo, na pagina 13, vemos a imagem maior de uma mulher (provavelmente a
mée), nessa imagem os olhos da mulher estdo cobertos pelo cabelo, impossibilitando que sejam
vistos. Poderiam ser explorados os aspectos das imagens, como os olhos que ndo aparecem, 0
sentido dessa representacdo da mulher que ndo tem os olhos a mostra e as questfes étnicas e

sociais acerca da historia e das ilustragcBes. Por que isso ndo foi explorado pelas atividades
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propostas no LD?
Figura 6 - P4gina 18

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

A pagina 18 traz o poema Ensinamento, de Adélia Prado (2015), tanto nas habilidades da
BNCC que vém como apoio, quanto no enunciado da atividade, em nenhum momento o poema é
tratado como leitura, ndo é proposta a pratica de leitura a ser utilizada e o poema néo é explorado
de forma reflexiva, mas apenas semanticamente, se distanciando entdo da proposic¢éo inicial da
unidade que era priorizar o campo artistico-literario e a fruicdo. Essa forma de trabalhar o poema
se distancia da historicidade da leitura, que tem o poema como um género para priorizar a
cultura, a fruicdo, a reflexdo e a expressividade. Relativo a essa questéo,

ndo se 1é um poema do mesmo modo que se I&é uma piada ou uma noticia. Se a
noticia tem por objetivo informar, sdo as informagdes dadas e 0 modo como
foram apresentadas que devem ser enfocados preferencialmente. J& no caso do
poema, a leitura de prazer, a leitura-deleite, a leitura de fruicdo, deve sempre vir
em primeiro lugar ou, muitas vezes, apenas esse tipo de leitura deve ser objeto
de trabalho (SANTOS & MENDONCA, 2007, p. 52).

Figura 7 — P4gina 19
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Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

E trazida uma noticia sobre a candidatura de Conceicéo Evaristo a Academia Brasileira de
Letras (ABL), ao lado, como habilidade correspondente a {EF69LP03} “ldentificar, em noticias,
o fato central, suas principais circunstancias e eventuais decorréncias|...]” (BRASIL, 2019), no
entanto, usar apenas essa habilidade pode ser um pouco vago se relacionado ao amplo trabalho
que poderia ser explorado a partir desse género.

Ainda de acordo com a ultima citagdo, notamos que a noticia ndo é apresentada como
atividade de leitura, menos ainda é sugerida a pratica provavel a ser trabalhada. Poderia ser
utilizada a prética de leitura de textos jornalisticos, e propor que essa atividade fosse praticada

por meio de computadores ou celulares para que os alunos tivessem contato com a noticia de
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acordo com sua pratica social na realidade. Ainda, a ABL ndo é trazida de forma mais detalhada,
com explicacOes e momento para tirar davidas a fim de trazer conhecimento aqueles alunos que
nédo sabem o que é.

Figura 8 — Pagina 22

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

Como mencionado no tépico Concepcdes de leitura do presente trabalho, a BNCC
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defende como préticas leitoras, dentre outras, a leitura para pesquisa e a leitura para adquirir
conhecimento. O LD em questéo foi criado tendo como base a BNCC, no entanto, em algumas
vezes traz apenas 0s conceitos, mas nao traz realmente as praticas defendidas por ela. No LD é
sugerida uma atividade de debate sobre representatividade, mas ndo é sugerida uma leitura
informativa sobre o assunto, isso nos chama atencdo devido ao fato de que se o livro tem como
proposta principal ser baseado na BNCC, por que nado seguir as praticas defendidas pelo material?

Figura 9 — Pagina 27

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

Para mais, a BNCC defende que a leitura ndo é somente textos escritos, mas escrita,
estaticos, videos e audios. Na pagina 27 é trazida uma muasica muito conhecida no repertorio
musical brasileiro, porém, a atividade relativa a ela é apenas mais uma dentre as outras atividades
da secdo Reflexdo sobre a lingua, ndo dando uma evidéncia maior a masica. 1sso nos leva a

refletir, por que ndo aproveitar a proposta da atividade com a musica para trazer a atividade de
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escuta como leitura multimodal? Poderia também ser explorado o ritmo da musica e o género
musical samba, que é tdo popular no Brasil, ele poderia ser trabalhado fazendo um paralelo entre
a brasilidade do samba e o0s estrangeirismos presentes na letra, no entanto, apenas o
estrangeirismo foi explorado.

Também na secdo Reflexdo sobre a lingua sdo apresentados Varios outros textos e
fragmentos textuais, mas nenhum tem a leitura explorada, nenhum apresenta uma analise
reflexiva, apenas analise sintatica, sem fazer um adendo acerca das leituras e suas funcdes,
objetivos, informacdes sobre 0s géneros etc.

Figura 10 — Pagina 29

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

Partindo para a Leitura 2 da unidade, temos o trabalho com minicontos, no entanto, é
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desenvolvido na maior parte a organizacdo do género e nédo a leitura e a reflexdo acerca do
contetdo. Assim como na Leitura 1, a Leitura 2 também ndo traz uma introducdo acerca do
género, sua funcdo, objetivos da leitura e por quais praticas sera realizada. Além disso, no
enunciado a analise sintatica é trazida com destaque, mas a préatica de leitura ndo.

Sdo trazidas no manual do professor relativo as atividades da Leitura 2 as habilidades
{EF69LP49}, {EF69LP53} e {EF89LP33}, elas falam sobre o interesse e envolvimento dos
alunos na leitura, a leitura em voz alta e a leitura de forma autbnoma por meio de estratégias
selecionadas, mas em nenhum momento isso é sugerido no enunciado do livro dos alunos, ou
seja, os alunos ndo tém conhecimento das praticas e estratégias que eles podem utilizar para
realizar essa leitura. Novamente destacamos que, se é proposta a pratica que prioriza despertar o
interesse dos estudantes, por que isso ndo ocorre? Como o aluno vai se interessar se a proposta da
atividade ndo é instigante?

Figura 11 — Paginas 30 e 31

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

E proposta a leitura silenciosa antes da leitura expressiva (novamente, apenas no material
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do professor), mas ndo ha uma explicacdo para que essa leitura silenciosa ocorra antes da leitura
expressiva, nem a forma com que a segunda sera realizada. A outra proposta é que os alunos
fruam da leitura dos minicontos, mas nao é mencionado de que forma isso acontecera, se a leitura
sera praticada em sala de aula com as cadeiras na mesma posic¢ao de sempre ou se 0s alunos teréo
a possibilidade de fazer a leitura de forma divertida, leve e instigante de modo a priorizar o
momento de fruigéo, reflexdo e a leitura cultural.

Finalizando as atividades correspondentes a secdo Leitura 2, as observagdes séo
basicamente as mesmas da secdo anterior. O resumo e 0S objetivos do género sao expostos
apenas ao fim das atividades, mas porque ndo apresentar antes como atividade pré-leitura para
que os alunos realizem a leitura de forma mais clara?

A secdo apresentou atividades relativas a reflexdo dos textos e a analise linguistica, mas as
semanticas tiveram pouco destaque, uma vez que o género miniconto tem como funcéo priorizar
o teor reflexivo, assim sendo, por que nao foi mais explorada a questdo das problematicas
apresentadas nos textos? Por fim, é perceptivel que ndo houve novamente um trabalho
relacionando a leitura de imagens as leituras dos textos escritos.

O restante da unidade traz textos de variados géneros, mas em nenhum sdo exploradas as
praticas de leitura, a leitura dos alunos e a reflexdo acerca dos textos, ou seja, 0 LD cumpre a
funcdo de trazer variados géneros, mas ndo cumpre o quesito de trabalhar as variadas préaticas de
leitura que foram propostas no manual do professor. A ndo exploracdo das praticas de leitura
pode ser uma forma de restringir os conhecimentos e assimilagdo dos alunos em relagdo aos
géneros do discurso. Fischer (2006, p. 291) defende que “todos nds devemos assimilar o maior
namero possivel de tipos de leituras diferentes e por toda a vida. Sim, porque restringir a leitura é
restringir a propria vida”.

Durante a unidade percebemos que por muitas vezes é pedido que os professores leiam
algo para os alunos, seja uma leitura de forma expressiva, uma leitura informativa, entre outras.
Isso nos revela que o livro pouco prioriza a leitura dos alunos e o desenvolvimento deles como
leitores, mediante o fato, Solé (1998, p.117) aponta que

Ler é um procedimento, e se consegue ter acesso ao dominio dos
procedimentos através da sua exercitagdo compreensiva. Por este motivo, ndo é
suficiente — embora seja necessério — que alunos e alunas assistam ao processo
mediante o qual seu professor Ihes mostra como constroi suas previsdes, como
as verifica, em que indicadores do texto se baseia para fazer, isso etc. Os
proprios alunos devem selecionar marcas e indicadores, formular hipdteses,
verifica-las, construir interpretaces e saberem que isso é necessario para obter
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certos objetivos.

Notamos que durante todo o livro a BNCC é utilizada como base para as atividades, no
entanto, mesmo tendo as habilidades correspondentes anexadas, por algumas vezes, essas
atividades ndo s@o propostas cumprindo realmente o que se sugere nas habilidades em questé&o,
causando discrepancia, visto que, um dos principais objetivos do livro é estar de acordo com a
BNCC.

O manual do professor se mostra diversificado e completo, apresentando sugestdes
efetivas para o uso do livro em sala de aula, além de apresentar um corpo tedrico propicio, no
entanto, podemos ponderar que em meio a tantas instrucdes e “facilitacbes” é possivel que isso
seja negativo no sentido de os professores ndo sentirem necessidade de desenvolver a autonomia
necessaria para trabalhar de forma especifica em cada turma, assim, é provavel que os contetidos
e atividades serdo aplicados da mesma forma em todas as turmas, independente do desempenho e
das individualidades dos alunos.

A unidade traz uma concepcdao de leitura como ato individual, além de uma exploracéo da
analise textual, dos efeitos de sentidos e de aspectos que estdo no texto, ou seja, ela trabalha com
a estrutura do género, o estilo e o tema, seguindo os componentes dos géneros dos discursos
Bakhtinianos (Bakhtin, 2000), assim, as praticas de leitura oferecidas estdo ligadas as praticas da
psicolinguistica e linguistica aplicada, explorando entdo o processamento do texto e renunciando
a possibilidade de pensar no leitor e no desenvolvimento desse leitor e pensando apenas no
desenvolvimento da leitura e estrutura do texto.

Geralmente, isso ocorre ao fazer perguntas aos alunos sem dar espago para que eles
elaborem suas préprias perguntas e compartilnem suas reflexdes, relativamente, Solé (1998,
p.155) defende que “o leitor capaz de formular perguntas pertinentes sobre o texto esta mais
capacitado para regular seu processo de leitura e, portanto, podera torna-lo mais eficaz”.

Outro ponto a ser destacado, é que apesar de trazer variados géneros textuais, o livro ndo
trabalha as praticas de leitura de forma diversificada, pelo contrario, as praticas sugeridas pelo
livro sdo poucas, visto que, na maioria das vezes as atividades de leitura ttm como enunciado
apenas: Leia o texto. Ou seja, a pratica de leitura pertinente ao texto proposto ndo é recomendada,
causando assim a limitacdo do trabalho com as diferentes préticas.

Seguindo esse pensamento, até mesmo 0s géneros principais a serem trabalhados na

unidade, conto e miniconto, tiveram as praticas limitadas, pouco foram exploradas praticas de
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leituras pertinentes, como a contacdo de historias em roda, a leitura oral expressiva, a leitura
cultural etc., mesmo que na introducdo a unidade as autoras tragam como proposta o
desenvolvimento das praticas individuais e sociais da producéo artistico-cultural.

Ainda, poderia ser sugerido que cada aluno levasse um miniconto e lesse de forma
expressiva para os colegas, trabalhando conjuntamente a oratoria em puablico. A pratica da leitura
expressiva para um publico € uma das mais comentadas por Fischer (2006) e se trata de uma
pratica de extrema importancia para a sociedade, da antiguidade a contemporaneidade, estando
presente em diferentes &mbitos da vida dos sujeitos, logo, porque ndo trazer essa pratica social
para o LD, e consequentemente para a sala de aula?

Poderia ser relevante ampliar a leitura oral expressiva a uma discussé@o acerca do que cada
aluno refletiu sobre o texto, assim, poderia abrir um momento para tirar as davidas uns dos
outros, visto que, a partir do momento que uma pessoa compartilha suas reflexdes, a duvida da
outra pode ser sanada. No entanto, o material ndo desenvolve a leitura como prética social, mas
como a leitura focada no texto, no género, e nos elementos do processamento do texto na
memoria, portanto, as leituras dos alunos ndo séo levadas em consideracéo.

N&o so a leitura expressiva fez falta nas atividades de leitura do livro, como mencionado,
faltou explorar as mais diversas praticas que poderiam ter sido oferecidas nessa unidade, como
aquelas que fazem parte da historia da leitura, trazidas por Fischer (2006) e mencionadas nos
topicos anteriores. Em nenhum momento o LD sugeriu préaticas alternativas, como: se a leitura
seria realizada em sala de aula ou fora; se seria em voz alta; se seria em grupo ou individual; se
seria interessante ser realizada na biblioteca, laboratorio ou outro ambiente de estudo alternativo;
se seria em algum lugar ao ar livre como o patio ou jardim; como as cadeiras estariam
organizadas, em circulo, em grupos ou alguma outra disposicdo; se utilizaria computador ou
celulares para acessar sites e demais plataformas etc.

As praticas mencionadas poderiam ter sido utilizadas em varios momentos da unidade,
uma vez que sdo trazidos diferentes géneros literarios, ou fragmentos de textos sem sugestdo da
pratica de leitura, sem uma introducdo ao género, sem estabelecer o foco e objetivos da leitura
etc. Essas leituras foram trazidas apenas para fins de atividades sintaticas, por exemplo, ha varios
textos informativos ao longo da unidade, por quais praticas eles poderiam ser lidos? Utilizando de
guais meios? Isso ndo é mencionado nas atividades.

Depois, sdo trazidas muitas sugestdes de sites, blogs, e similares para que os alunos
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acessem em casa, mas ndo € proposto que pelo menos uma dessas sugestdes de leituras a partir de
meios digitais sejam praticadas na escola utilizando o celular ou os computadores do laboratorio
de informatica. E intrigante pensar no atraso do LD em relacdo aos meios digitais, visto que
Fischer (2006, p.291) aponta que “talvez ndo demore muito para que 0 mundo recorra ao PC com
mais frequéncia que aos livros, pois, em diversos contextos, a linguagem on-line comega a
substituir a linguagem falada”, se em 2006 a relacdo com a tecnologia digital j& era avancada a
esse ponto, € imprescindivel que hoje os LD apresentem praticas e atividades utilizando
tecnologias digitais.

Além de textos escritos, sdo sugeridos videos relacionados a esses textos, porém, em
nenhum momento esses videos foram apresentados como leituras multimodais e nem houveram
sugestdes de que eles fossem trabalhados na escola, apenas em casa, mostrando-nos novamente,
que os meios digitais ndo sdo explorados como atividade de géneros sociais pelo LD, mesmo as

tecnologias digitais sendo fundamentais no dia a dia de toda a sociedade.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s tratar da historicidade das praticas de leitura que permeiam a sociedade a partir dos
estudos de Fischer e as concepcOes e estratégias de leitura, principalmente por meio de Isabel
Solé e os conceitos dos géneros textuais no Livro Didatico, principalmente respaldados em Carmi
Ferraz Santos e Marcia Mendonca, a fim de encontrar nessas teorias respaldo para o trabalho com
as praticas de leitura, foi realizada, nesse trabalho, uma pesquisa que visava mostrar a forma com
que as praticas de leituras vém sendo desenvolvidas nos livros didaticos utilizados nas escolas.
Analisamos uma unica unidade de um determinado livro, visto que, geralmente, os LD utilizados
nas escolas estdo alinhados a um modelo comum e séo escolhidos por preceitos similares.

E apresentado no topico Historia da leitura o quanto a leitura cultural expressiva era
praticada e apreciada na antiguidade classica como forma de espetaculo e momento de transmitir,
segundo Steven Roger Fischer (2006), conhecimentos, informacdes, interpretacdes e criacéo,
apreciando principalmente a eloquéncia dos declamadores. Ja a analise presente nesta pesquisa,
revela como essa pratica de leitura ndo se faz tdo presente entre as préaticas ofertadas pelo LD,
consequentemente, se faz menos presente na vida dos leitores que atualmente sdo formados, em
sua maioria, dentro das escolas.

Essa pratica leitora leva os alunos a troca de ideias, interpretacfes, reflexdes e,
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consequentemente, proporciona mais aprendizados, além de trabalhar o que é proposto pela
unidade analisada, mas pouco desenvolvido: o desenvolvimento das préticas individuais e sociais
da producéo artistico-cultural.

Seguindo essa concepgdo, lIsabel Solé (1998) discorre acerca da importancia de
desenvolver as atividades pré e po6s leitura a fim de que a atividade de leitura se torne mais
eficiente, apresentado melhores resultados ao entendimento, compreenséo e reflexdo dos alunos
diante do trabalho textual, porém, as atividades pré e pés leitura apesar de estarem presentes,
ainda exploram mais as questdes linguisticas dos textos, ndo dando espago para o trabalho
reflexivo e momento para que os préprios alunos formulem seus questionamentos. De acordo
com Solé (1998), quando os alunos formulam questfes pertinentes acerca do texto lido, significa
que seu processo de leitura é mais eficaz.

Para Carmi Ferraz Santos e Marcia Mendonca (2007), os géneros nao deveriam ser
trabalhados como “moldes” prontos a ser “preenchidos”, ou seja, deveriam ser desenvolvidos de
forma a respeitar as caracteristicas e variacbes de cada um, praticando-os de acordo com suas
especificacfes. Entretanto, a unidade traz uma grande variedade de géneros, mas pouca variedade
de préticas leitoras, assim, muitos géneros séo trabalhados de forma semelhante, sem levar em
consideracao suas especificidades.

Seria pertinente que essas praticas fossem mais exploradas nas escolas, tentando definir os
objetivos e funcBes dos textos. Quase sempre os livros didaticos trazem uma grande variacéo de
tipos/géneros textuais, como: tirinhas, contos, fragmentos de livros ou textos maiores, anuncios
publicitarios, poemas, pecas teatrais, receitas, musicas, textos jornalisticos, textos informativos e
tedricos entre tantos outros. Cada um desses géneros exige que os alunos/leitores os utilizem de
acordo com sua funcdo, objetivos, estratégias e préaticas, pois assim, a leitura € compreendida de
forma mais proveitosa.

As aulas de leitura também poderiam ser praticas, assim como as aulas de laboratério. Por
exemplo, se o livro didatico traz uma receita, por que ndo trabalhar de forma pratica? O professor
poderia selecionar uma receita facil que os alunos possam fazer no refeitério da escola, ou até
mesmo dividir em grupos e pedir que eles fagam em casa. Quando forem trabalhar os géneros
jornalisticos, por que nao levar jornais e revistas reais para a sala de aula? Ou até mesmo utilizar
computadores/celulares do laboratério de informatica da escola para acessar sites de noticias para
ler noticias e artigos que sejam de interesse dos alunos, fazendo o uso real desses géneros.
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Os géneros literarios, por exemplo, poderiam ser trabalhados de modo a desenvolver a
producdo artistico-cultural, oferecendo préticas como, espetaculos, ou até mesmo pequenas
apresentacdes dentro das salas de aula. Os poemas poderiam ser declamados pelos alunos,
desenvolvendo a leitura expressiva e ndo apenas lidos de forma individual/silenciosa como
geralmente é. As pegas teatrais poderiam ser encenadas. Os contos poderiam ser lidos como em
um grupo de leitura, em que os alunos fazem a leitura oral expressiva e posteriormente discutem
sobre a histdria lida; as cadeiras da sala poderiam estar dispostas em circulo, ou o professor
poderia levar os alunos ao jardim/patio da escola, de forma a mostrar aos alunos como praticar a
leitura por deleite, em ambientes diversificados e agradaveis, priorizando o entretenimento.

Por fim, as préaticas de leitura sdo inumeras e podem ser exploradas de varias formas,
utilizando de varios elementos, objetos e ambientes, trabalhando a criatividade, a cultura, a
criticidade e o senso estético de alunos e professores, uma vez que as escolas podem oferecer
uma ampla diversidade de ambiente e objetos de aprendizagem para o desenvolvimento das
praticas de leitura pelos alunos.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé; Aulas de portugués: encontro & interacdo. 6. ed. S&o Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacédo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, [1953] 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portal do MEC. Brasilia, 2018. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/. Acesso em: 15 de junho de 2022.

BRASIL. Mistério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: Educagdo é a base.
Brasilia, 2019. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EIl EF 110518 versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 15 junho de 2022.



46

CANO, Marcio Rogério de Oliveira. O tratamento dado aos géneros do discurso jornalistico
em livros didaticos de lingua portuguesa. Dissertacg&o. Pontificia

Universidade Catélica - Sdo Paulo, 2006.

CHARTIER, Roger; CAVALLO, Guglielmo. A Histdria da Leitura no Mundo Ocidental. Sdo
Paulo: Atica, (2009).

DELMANTO, Dileta, CARVALHO, Laiz B. de. Portugués: conexdo e uso. Manual do
professor. Editora Saraiva, 2018.

FISCHER, Steven Roger. Historia da leitura. S&o Paulo: Unesp, 2006.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto. 2.
Ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

PRADO, Adélia. In:__. Poesia reunida. Rio de Janeiro: Record, 2015

ROJO, Roxane. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. Texto de divulgacao
cientifica elaborado para o Programa Ensino Médio em Rede, Rede do Saber/SEE-SP e para o
Programa Ler e Escrever — Desafio de Todos, CENPEC/SMESP. SP: SEE-SP e SME-SP, p. 1-8,
2004.

SANTOS, Carmi Ferraz. MENDONCA, Marcia. Alfabetizacdo e letramento: conceitos e
relagOes. 1reimp. — Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Penso, 1998.



	1. INTRODUÇÃO
	2. LEITURA
	2.1  História da leitura
	2.2 Concepções de leitura

	3. LIVRO DIDÁTICO
	3.1 As práticas de leitura no Livro Didático

	4. METODOLOGIA
	5. ANÁLISE DO LIVRO DIDÁTICO
	6. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

