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RESUMO

Com a implementacéo das politicas de inclusdo, observa-se o crescente nimero de estudantes
autistas matriculados no ensino regular. Com isso, tal implementacdo trouxe varios desafios
para professores/as que atuam na educacgéo basica, sobretudo no processo de ensino de leitura
para alunos com autismo. Nesse sentido, o presente trabalho teve como objetivo investigar em
artigos cientificos as estratégias didaticas/metodoldgicas utilizadas por professores/as na
alfabetizacdo de criangas com autismo. Para alcancar os objetivos, a metodologia utilizada,
aqui, foi qualitativa e bibliogréafica. Inicialmente, realizamos pesquisas de teses, dissertacoes e
artigos cientificos nos sites do Sciello e Google académico, utilizando as palavras-chave:
alfabetizacdo; autismo; ensino de leitura para criangas com autismo; e praticas de leitura
para autistas. Ao final das pesquisas identificamos 3 artigos cientificos que faziam parte do
escopo deste trabalho. Em seguida, por meio dos resultados das 3 pesquisas, analisamos as
estratégias didatica/pedagdgicas utilizadas, em sala de aula, por professores/as, para o ensino
de leitura de crianca autistas. Com base nas analises realizadas nos trabalhos, é possivel
constatar que ha poucas producdes sobre as praticas pedagdgicas, para 0 ensino de leitura
direcionado as criancas autistas.
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INTRODUCAO

E incontestavel que, a inclusdo sempre foi necessaria em todos os espagos, em especial
no ambiente escolar, visto que esse € um espaco promissor para que 0s estudantes
desenvolvam suas experiéncias e vivéncias sociais, porém, ela foi inviabilizada e ignorada.
Nesse contexto, a inclusdo é mais do que integrar o aluno com deficiéncia no ambiente
escolar, mas proporcionar a este uma verdadeira inclusdo com uma preparacdo dos
profissionais e das escolas que devem ser apropriadas para alcancar uma educagéo inclusiva
que é garantida pela lei.

Pode-se observar que a inclusdo de criangas com autismo no ensino regular é, ainda
hoje, um grande desafio para os/as professores/as que atuam com esse publico. Além disso, é
possivel constatar a existéncia de uma ideia estigmatizada acerca dos alunos com autismo, 0
que os leva a um lugar de desvantagem no processo de aprendizagem.

Desse modo, é de fundamental importancia compreender que autismo é considerado
um transtorno de desenvolvimento, na qual as pessoas podem apresentar interesses restritos e
comportamentos repetitivos, bem como dificuldades nas interagdes sociais € na comunicacao.
Porém, essas manifestacGes variam de acordo com o diagndstico e com o grau de autismo,
que pode ser feito precocemente ou no inicio da infancia.

Nesse contexto, 0 tema desta pesquisa surge a partir de um interesse pessoal advindo
de percepcBes sobre 0 processo de escolarizacdo de criangas com autismo e dos possiveis
desafios institucionais em tal processo. Isto posto, este trabalho tem como foco compreender a
inclusdo de criangas com autismo no ensino regular e nas estratégias pedagogicas, utilizadas
por professores/as, para o ensino de leitura para esse publico baseado em analises de artigos
cientificos.

Uma vez que, a educacdo inclusiva € um direito conquistado, essa temaética foi
levantada pelas eventuais lacunas que existem na efetivacdo das garantias propostas na
realidade escolar das criancas autistas, buscando também identificar as conquistas no ensino
inclusivo e a indispensabilidade de conhecer melhor sobre o assunto e suas politicas de
atuacdo. Com isso, buscamos responder a seguinte pergunta de pesquisa: quais as estratégias
didaticas de leitura para criancas autistas sdo abordadas em pesquisas cientificas?

O presente trabalno tem como objetivo investigar as estratégias didaticas/

metodoldgicas utilizadas por professores/as no ensino da leitura de criangas com autismo que



sdo abordadas em pesquisas cientificas. Ja 0s objetivos especificos sdo: (i) apresentar
legislagdes que evidenciam o processo de inclusdo; (ii) identificar em pesquisas cientificas
quais as estratégias pedagdgicas abordadas para o ensino de leitura de criangas com autismo.

Para alcancar os objetivos dessa pesquisa a metodologia utilizada foi qualitativa e
bibliogréfica, visando um estudo analitico do objeto de estudo por meio de artigos, livros,
teses e dissertacoes.

Dividimos o presente trabalho da seguinte forma: a primeira trata-se da introducdo na
qual ¢é apresentado a justificativa do tema escolhido e os objetivos. Em seguida, como parte
do referencial tedrico é retratada dois capitulos: o primeiro diz respeito as caracteriza¢des do
autismo, bem como as conquistas legais para esse publico, e no segundo exploramos questées
sobre o ensino de leitura para pessoas com autismo. Por fim, apesentamos a metodologia, as

analises dos dados e as consideracdes finais.

1. Referencial tedrico

1.2. LegislacOes: da educacao especial a educacao inclusiva para pessoas com autismo

A escola assume um papel fundamental ao trabalhar com o intuito de orientacéo e
transformacéo para a insercdo dos individuos na sociedade. Além disso, esse espaco apresenta
um diferencial que € a concentracdo da diversidade e diferencas no mesmo ambiente de forma
tencionada. Dessa forma, “a educagdo ¢é responsavel pela socializa¢do, que ¢ a possibilidade
de uma pessoa conviver com qualidade na sociedade, tendo, portanto, um carater cultural
acentuado, viabilizando a integracdo do individuo com o meio.” (ROGALSKI, 2010, p. 3).

A educacéo especial, entrou em expansdo em 1970. Esta era compreendida como um
sistema de ensino paralelo, de atendimento segregado ao ensino regular e mantinha restrito
aos alunos com necessidades especiais (GLAT e FERNANDES, 2005). Nesse contexto, a
educacdo especial, a principio, foi implementada como um modelo de atuacéo clinico e
médico, que segundo Glat e Fernandes (2005) possuiam um trabalho voltado para terapias
individuais, por acreditarem que as atividades académicas nao eram relevantes, nem possiveis
de serem trabalhadas com aqueles que possuiam alguma deficiéncia.

De acordo com Rogalski (2010), esse modelo de educagdo passou a ser bastante
questionado por considerar que sua agdo ainda contribuia para com a exclusdo que a

sociedade j& pregava. Tais questionamentos deram forcas para o avango do sistema de ensino



inclusivo, na qual os alunos com deficiéncia teriam a possibilidade de ingresso nas escolas
regulares, recebendo, assim, toda a acessibilidade, recursos e métodos de ensino especificos
para cada tipo de deficiéncia, com a oportunidade de uma participacdo ativa tanto nas
atividades educacionais quanto sociais. Com esse movimento de fomentacdo da expanséo de
alternativas pedagdgicas para alcancar o acesso e a educacdo de qualidade, nos anos 90, a
Educacdo Inclusiva veio como resultante, sendo firmada pela legislacdo e pelas politicas

publicas educacionais, ou seja,

O conceito de escola inclusiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Especial (MEC-SEESP, 1998), implica em uma
nova postura da escola regular que deve propor no projeto politico-
pedagdgico, no curriculo, na metodologia, na avaliacdo e nas estratégias de
ensino, acdes que favorecam a inclusdo social e préaticas educativas
diferenciadas que atendam a todos os alunos. Pois, numa escola inclusiva a
diversidade é valorizada em detrimento da homogeneidade. (GLAT;
FERNANDES, 2005, p.4)

Contudo, antes da expansdo e afirmacdo das politicas de educacdo inclusiva para as
pessoas com deficiéncia, € possivel observar que ocorria uma integracdo escolar para esse
publico. Assim, torna-se necessario fazer uma breve distingdo entre a integracdo e a incluséo
escolar.

Nos dias atuais, a palavra integracdo ¢ empregada para apontar atos de segregacdes,
visando o agrupamento das pessoas com deficiéncia na sociedade. Em vista disso, a
“integracdo ¢ um processo. Integracdo € um fendbmeno complexo que vai muito além de
colocar ou manter excepcionais em contato com os outros. E parte da assisténcia que
compreende todos os aspectos de um processo de inclusao” (SANTIAGO, 1999, p.3 apud
RODRIGUES e OLIVEIRA, 2016, p.65). JA no contexto escolar, “refere-se a uma escola
mais aberta e mais flexivel para acolher uma diversidade de alunos com diferentes interesses,
motivagdes e capacidades de aprender.” (SANTIAGO, 1999, p.24 apud RODRIGUES e
OLIVEIRA, 2016, p.3).

Mantoan (2003) explica que a inclusdo se opBe a integracdo, porque esta pressupde
uma insercdo completa e global de educandos no ensino regular, sem gque haja uma exclusdo

dos mesmos. Logo ela considera que

[...] a incluséo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. (MANTOAN, 2003, p.16)



Para Arantes (2006, p.45 apud por RODRIGUES e OLIVEIRA, 2016, p.4)

A incluséo escolar prevé intervengdes decisivas e incisivas, em ambos 0s
lados: no processo de desenvolvimento do sujeito e no processo de reajuste
da realidade social [...]. Assim além de se investir no processo de
desenvolvimento do individuo, busca-se a criagdo imediata de condicdes que
garantam o acesso e a participacdo da pessoa na vida comunitéaria.

Nesse sentido, Wesselovicz e Cazini (2019, p.180) explica que:

A educacdo inclusiva permite lancar o olhar para multiplas direcbes e
provoca uma mudanca epistemoldgica, na qual a visdo tradicional do
conhecimento, da relacdo entre sujeito-objeto e a aprendizagem seja
reavaliada, e tenha uma nova significacao.

Dito de outro modo, a politica de inclusdo dos educandos no ensino regular ndo
corresponde apenas a permanéncia fisica daqueles que necessitam de uma educacgéo especial,
mas sim da valorizagdo e do respeito a diversidade. Diante disso, “a inclusdo significa que nao
é 0 aluno que se molda ou se adapta a escola, mas a escola consciente de sua funcgéo coloca-se
a disposigao do aluno” (CARVALHO, 2004, p.1).

E importante destacar que varias legislacdes foram de fundamental importancia para a
efetivacdo da educacdo inclusiva. Inicialmente, as discussbes sobre a educacdo inclusiva
tomaram como base a Constituicdo Federal de 1988 que garante o direito a cidadania e a
dignidade tratando-os em seu artigo 1° e a igualdade no artigo 5°. No que diz respeito a

educacéo, assegura que:

Art. 205 A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

Ja em 1996, foi promulgada a Lei 9.394 conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que em seu capitulo V sobre Educacdo Especial, fica determinado
no artigo 58 que “entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”.

Diante dos artigos dispostos, fica como dever de qualquer instituicdo escolar atender a

todos e todas, sem que haja excluséo, incluindo aqueles e aquelas que possuem algum tipo de



deficiéncia, transtornos ou pessoas sem deficiéncia, tendo em vista a universalizagdo da
educacéo.

Ainda nesse processo para a efetivagdo da Educacdo Inclusiva, a Declaragédo de
Salamanca teve um papel fundamental e de referéncia, intitulando o surgimento do conceito
de Educacdo Inclusiva como um compromisso mundial. Isso porque a Declaragdo propde,
dentre outras questdes, que “aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades” (MEC, DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p.1).

Nesse sentido é possivel afirmar que a Declaracdo de Salamanca consolidou a ideia de
que as criangas com necessidades educacionais especiais estejam incluidas efetivamente no
ensino regular, tornando-se a escola um espaco para todos de forma que a diversidade seja
favorecida e respeitada. 1sso porque, a Declaracdo considera que todos os alunos podem ter
alguma necessidade educacional em algum momento da vida escolar e estas devem ser
beneficiadas pela escola independente de algum motivo e possuir condi¢cBes necessarias no
processo de aprendizagem.

Esse documento compreende a diferenca como algo que ndo engloba somente a
deficiéncia, mas todas as diferencas, seja ela econémica, racial ou social. Logo, para esse
documento as instituicdes de ensino devem atender a todos com respeito e sem impedimento
de acesso ao ensino formal.

Com a disseminacdo de politicas de educacdo inclusiva nas escolas regulares, foi
lancado também a Politica Nacional de Educacdo Especial em 2008, determinando que 0s
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) bem como aqueles com altas habilidades
ou superdotacdo e deficientes matriculados no ensino regular, a garantia de receber no

contraturno o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O AEE tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos nas escolas publicas e privadas, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas por esses educandos
nas salas do AEE devem diferenciar se daquelas realizadas na sala comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizacdo, mas sim complementar e/ou
suplementar ao processo de aprendizagem dos alunos. (NUNES et al. 2013,

p. 4)
Além disso, em 2015 houve a aprovacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A Lei tem como objetivo
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a garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia de forma que ela possa viver plenamente em
sociedade. No capitulo 1V, do Estatuto, é abordado o acesso a educacdo, trazendo no que
tange a isso avancos significativos, como por exemplo, a implementacdo de recursos de
acessibilidade, um sistema educativo incluso em todos os niveis, aprendizado ao longo de
toda vida, e até mesmo um profissional de apoio escolar.

Para tanto, é possivel perceber que as politicas publicas, antes conhecidas somente no
papel, tornaram-se realidade em muitas escolas brasileiras, onde os principios da educagédo
inclusiva deram inicio ao processo de reestruturacdo do ensino para atender a todos os alunos.
Hoje ainda, é possivel perceber muita resisténcia por parte de alguns professores/as por ndo se
sentirem preparados, mas o desenvolvimento humano se d& através da educacdo e da
interacdo social, por isso se faz necessario a busca pela educacdo inclusiva como uma
oportunidade do rompimento de barreiras no que diz respeito a aceitacdo da diversidade.

Dessa maneira, apds discorrer sobre a expansao da educacao inclusiva para as pessoas
com deficiéncia, nos atentaremos para o processo de inclusdo de alunos com autismo, nas
escolas regulares.

Além do entendimento sobre o processo de educacao inclusiva, é importante ndo so
entender o que é deficiéncia como também os transtornos globais do desenvolvimento. Assim,

0 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia afirma que:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢gfes com as demais pessoas.

Entretanto, Cunha e Barbosa (2012) apontam que o Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) é uma traducdo da Classificagdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID-10) que em uma de suas revisdes define o
TGD como:

Grupo de transtornos caracterizados por alteragbes qualitativas das
interacfes sociais reciprocas e modalidades de comunica¢do e por um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Estas
anomalias qualitativas constituem uma caracteristica global do
funcionamento do sujeito, em todas as ocasibes. (CID-10 2003, p.84 apud
CUNHA e BARBOSA, 2012, p. 286)



Assim, a CID-10 tem oito condigdes que sdo consideradas transtornos, o que inclui o
autismo e recebe o nome de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nesse sentido, Cunha e
Barbosa (2012), a respeito a origem do termo autismo, se fundamentam em Eugen Bleuler

(1857-1939) que foi o primeiro estudioso a utilizar o termo, descrevendo o autismo como

Estado de desligamento da realidade acompanhado de uma predominancia
da vida interior, condicionado a dificuldade ou a impossibilidade de se
comunicar com outros, ou seja, ¢ uma forma particular de “ser-no-mundo”,
referindo-se a inicialmente como um modo de funcionamento mental
caracteristico da esquizofrenia. (BLEULER, 1911, apud CUNHA e
BARBOSA, 2012, p. 288)

As autoras também chamam a atencdo para o psiquiatra austriaco Léo Kanner (1894-
1981) que em sua pesquisa, com onze criangas, descreveu pela primeira vez 0 comportamento
caracteristico desse transtorno como: (i) a dificuldade de estabelecer relacbes desde o inicio
da vida, dai o isolamento e até mesmo a soliddo, e (ii) a falta da linguagem tanto verbal
quanto ndo verbal. Isso ocorre por um distirbio do desenvolvimento neurolégico que,
segundo Kanner, pode se manifestar desde o0 nascimento, caracterizado como autismo
primario e o secundario que comeca a se manifestar apos alguns anos de vida.

No entanto, com o passar do tempo os estudos apresentados por Kanner sofreram
diversas alteragdes, a partir de novas pesquisas e perspectivas. Dessa forma, atualmente o

autismo é compreendido como

Um transtorno do desenvolvimento de causas neurobiol6gicas, apresentado
condicBes com caracteristicas comportamentais muito especificas, como:
perturbacdes das relacdes afetivas, ecolalias, soliddo ao extremo, inabilidade
no uso da linguagem para comunicagao e estereotipadas; em outras palavras,
¢ um distarbio no desenvolvimento em que ocorre uma ruptura nos
processos fundamentais de socializagdo, comunicagdo e aprendizado.
(BASTOS, 2016, p. 14)

Condicionante a isso, Cool (1995) explica que o sintoma mais habitual nas criancas
autistas é a passividade, por manifestar uma pequena sensibilidade para com as pessoas e
objetos que a circundam, mantendo-se abstraida e isolada do &mbito em que esta introduzida.
Tal isolamento pode ser justificado devido o comprometimento na comunica¢do e na
afetividade (BASTOS, 2016). Mas, apesar desse e de outros estudos relevantes ainda ndo ha
conclusdes sobre a causa do autismo.

De acordo com essas caracteristicas, Nunes et al (2013) também salienta que a escola

€ um recurso essencial para desenvolver as experiéncias sociais, a interagdo, 0 comportamento



e as aprendizagens das criancas com TEA. Dito de outro modo, “a inclusdo educacional
escolar, no Brasil, € uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica que visa garantir o direito
de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando” (BRASIL, 2007 apud
NUNES et al, 2013, p.558).

Apbs as discussdes apresentadas nessa se¢do, sobre a Educagdo Inclusiva, as
legislagBes e as caracteristicas que as pessoas com autismo apresentam, a seguir discutiremos
0 processo de alfabetizacdo e letramento para as criangas com autismo, com o foco voltado

para o processamento e desenvolvimento da leitura.

1.3. Alfabetizacdo: o ensino de leitura para criangas com autismo

O ato de ler ndo é manifestado apenas por meio da escrita, mas também pelas artes e
pelos sons. E através da leitura que adquirimos conhecimentos diversos, pois com o
desenvolvimento da leitura € que acessamos a inumeras informagoes .

Nesse contexto, sobre a aprendizagem da leitura, Gough e Tunmer (1986 apud
NUNES e WALTER, 2016) enfatizam o Modelo Simples de Leitura que, por sua vez discute
0s componentes da leitura. De acordo com as autoras, esse modelo, aborda a compreensédo de
leitura como um resultado da correlacéo entre decodificacdo de palavras e o entendimento de
seus significados. A decodificacdo provém da conversdo das unidades graficas (escritas) em
unidades sonoras (leitura). JA& a compreensdo leitora leva o leitor a criar significados e
entender o que esta sendo representado nas informacoes.

Para descrever esse processo de reconhecimento das palavras, Frith (1985 apud
NUNES; WALTER, 2016) aponta que esse desenvolvimento se ocorre em trés fases: a
logogréfica, a alfabética e a ortogréafica.

Na fase logogréfica, a leitura da crianca acontece de forma visual direta, onde a
palavra tem sua identificacdo baseada por um simbolo ou um padrdo visual, dando pouca
atencdo para as letras que as formam. Dessa maneira, 0 reconhecimento das palavras e a
realizacdo da leitura depende do contexto, das formas e cores dos textos, ou seja, ocorre por
memorizacdo. A fase alfabética é caracterizada pelo processo de decodificacdo, associando
grafema-fonema para o reconhecimento da palavra, isso quer dizer que, o significado das
palavras é atribuido através dos sons e ndo de uma dimensdo visual, porém o sujeito s6 faz

leituras de palavras regulares.



Com isso, na fase final, a leitura ocorre de forma automatica, devido o sujeito j& dispor
de um léxico mental ortografico. Com outras palavras, nesse momento ocorre a unido do
reconhecimento instantaneo das palavras com a habilidade de analise sequencial, sendo elas
respectivamente a fase logogréfica com a alfabética, formando assim a fase ortogréafica.

Além disso, a consciéncia fonoldgica, a consciéncia fonémica e a fluéncia sdo
elementos importantes para a realizagéo da leitura (NUNES E WALTER, 2016). A primeira
“pode ser definida como uma habilidade de manipular a estrutura sonora das palavras desde a
substituicdo de um determinado som até a segmentacdo deste em unidades menores”
(SANTAMARIA et.al 2004, p.238). A consciéncia fonémica, por sua vez, refere-se a
compreensdo de que as palavras sdo formadas por fonemas, ou seja, menores unidades
sonoras ¢ a capacidade de segmentar sons isolados em palavras. Por fim, “a fluéncia ¢ a
habilidade de ler textos com velocidade, precisdo e prosodia adequadas, de forma a
estabelecer uma conex@ entre o reconhecimento e a compreensdo da palavra escrita.”
(NUNES e WALTER, 2016, p.622).

Partindo disso, 0 ensino da leitura para autistas pode ser um desafio, visto que

Estudos indicam que embora a capacidade em reconhecer palavras escritas
possa ser semelhante a de educandos com desenvolvimento tipico, criangas
com autismo tendem a apresentar déficits na integracdo das informacdes
para depreender sentidos. Ou seja, elas tém dificuldades de recuperar e
integrar significados necessarios para a compreensao leitora, incluindo a
capacidade de tracar relacdes entre o contelido lido com conhecimentos
prévios e a capacidade em fazer inferéncias intra ou extratextuais (KLUTH;
CHANDLEROLCOTT, 2008; WHALON; DELANO; HANLINE, 2013
apud NUNES e WALTER, 2016, p.623).

De acordo com Gomes (2015), as pessoas com autismo, ao aprender a ler, apresentam
uma diferenca no desenvolvimento da leitura oral em relacdo a leitura com compreensao. Essa
populacdo, de acordo com estudos apontados pela autora, tem maiores rendimentos na leitura
oral do que na leitura que as exijam um entendimento do contetdo. Assim, para um ensino
mais eficiente aos alunos com autismo se faz necessario considerar métodos que beneficiem
tanto a compreensdo quanto a aprendizagem da leitura oral.

Para desenvolver essas habilidades de leitura, as criancas autistas, de preferéncia,
precisam estar em idade escolar, sendo recomendado que o inicio de sua alfabetizacdo
aconteca com antecedéncia (entre 4 e 5 anos) em comparagdo as criangas sem autismo. Tal

estratégia tem como objetivo proporcionar mais tempo para as criangas com autismo



aprenderem, aumentando a possibilidade delas acompanharem o conteudo escolar,
apresentarem progressos e de permanecerem na escola regular.

Gomes (2015) ressalta que “pessoas com autismo que falam apresentam mais chances
de aprender a ler do que criangas com autismo que nao falam.” (GOMES,2015, p.24). Assim,
mesmo que a aprendizagem da leitura possua algumas limitacOes para essas pessoas, alguns
autistas ndo falantes manifestam um interesse por palavras escritas dando abertura para o
ensino de algumas dessas palavras acompanhadas de figuras do cotidiano, visto que, a maior
dificuldade desses educandos é em “isolar os sons em palavras, assim como associar os sons a
escrita” (NUNES; WALTER, 2016, p.626). No entanto, aprender a relacionar algumas
palavras com o cotidiano pode tornar melhor suas interagdes sociais.

Gomes (2015) também chama a atencdo para o fato de existir uma diferenca no
desenvolvimento dos alunos autistas em relagdo a leitura oral e & leitura com compreenséo.
Eles possuem uma maior dificuldade em desempenhar uma compreensao textual, e isso pode
se referir também a alguns sintomas caracteristicos do transtorno, como, por exemplo,
dificuldades para interpretar o que observam, de associar palavras ao seu significado e fazer
inferéncias.

Dessa maneira, a populacdo autista demonstra dificuldades em aprender com
metodologias convencionais, carecendo constantemente em adequacdes para as condi¢cdes de
seu ensino. Outro ponto importante a se considerar € o conhecimento do repertorio dessa
crianca, de modo a contribuir para com o planejamento educacional, focando ndo em seus
comportamentos atipicos, mas sim no objetivo final.

Bastos (2016) salienta que, mesmo que a inclusdo escolar desses sujeitos ainda seja
um desafio, ao trabalhar a alfabetizacdo desses educandos no dominio escolar estardo

favorecendo uma construcédo de referéncias para o lago social e para a linguagem.

Para as criangas com TEA, estar na escola cumpre uma dupla fungdo, ambas
com valor terapéutico: no &mbito educacional, promove a circulagdo e o laco
social e, no ambito da escolarizacdo propriamente dita, o aprendizado da
leitura e escrita promovem para essa crianga um reordenamento de sua
posic¢do diante do simbdlico. (BASTOS, 2016, p.141)

Para tanto, o ingresso nas redes de ensino é de suma importancia para o
desenvolvimento das criancas ndo so pelo aprendizado, como também pela formagdo humana
como um todo, sendo “possivel garantir uma educacdo de qualidade a todos, desde que sejam

consideradas as especificidades de cada aluno, ou seja, as limitagcdes e as potencialidades”
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mesmo com as adversidades ocasionadas pelo transtorno (ZANELLATO; POKER apud
BARBERINI, 2016, p.54).

2. Metodologia

2.1 Caracterizagdo da pesquisa

A presente pesquisa é qualitativa e bibliografica. A pesquisa qualitativa tem como
objetivo proporcionar uma melhor analise do contexto abordado, na qual o proprio ambiente
gera os dados e 0s objetos de estudo, sem nenhuma manipulacéo intencional do pesquisador
(PRODANOV; FREITAS, 2013). Dito de outro modo, por meio desse tipo de pesquisa, a
construgdo do referencial sdo encontrados em textos, entrevistas, imagens e videos e
trabalhado a partir de um fendmeno social, ndo procurando por respostas objetivas e
estatisticas, mas sim construir um conhecimento significativo em resposta ao problema de
pesquisa.

Ja a pesquisa bibliografica é considerada como uma fonte de coleta de dados, em que
as informacdes sdo provenientes de referenciais teoricos, a partir de um material ja publicado,
isto €, “a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢cdes de varios
autores sobre determinado assunto.” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 55)

Para cumprir os objetivos do presente trabalho, o de investigar através de pesquisas
cientificas as estratégias didaticas/metodologicas utilizadas por professores/as no ensino de
leitura de criancas com autismo, realizamos inicialmente pesquisas nos sites do Sciello e
Google académico, utilizando as palavras-chave: alfabetizacédo; autismo; ensino de leitura
para criangas com autismo; e praticas de leitura para autistas. Os dados coletados foram
extraidos de publicacbes de artigos, teses e dissertacdes, publicadas entre os anos 2015 a
2022, isso porque em 6 de julho de 2015 foi legitimada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n° 13.146).

Foram identificados 6 artigos cientificos que abordavam questBes sobre a
alfabetizacdo e ensino de escrita e de leitura. Dos 6 artigos, apenas 2 tratavam das estratégias
utilizadas por professoras para o ensino de leitura de criancas autistas.

Por meio das pesquisas iniciais, identificamos o trabalho de Almeida (2022) que teve
como objetivo analisar as proposicGes das praticas pedagogicas com criangas com Transtorno

do Espectro Autista (TEA), a partir das producbes académicas. Em sua pesquisa foram
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apresentados 272 trabalhos. Na base de dados do trabalho de Almeida (2022), foram
encontradas 4 producdes relacionadas ao ensino de leitura para criangas autistas, mas somente
2 abordavam sobre as préaticas de ensino, sendo eles: Ensino de Silabas Simples, Leitura
Combinatéria e Leitura com Compreensdo para Aprendizes com Autismo e Ensino de
Habilidades Rudimentares de Leitura para Alunos com Autismo. Ap0s todas as pesquisas €
analises dos artigos a serem objetivos do presente estudo, selecionamos 3 artigos os que
apresentavam o foco nas estratégias utilizadas, por professores/as, para o ensino de leitura
artigos, a saber:

TITULO ANO
Ensino de silabas simples, leitura combinatoria e leitura com compreensdo para aprendizes | 2016
com autismo
Ensino de habilidades rudimentares de leitura para alunos com autismo 2019
Requisitos para leitura com autistas 2021

A seguir apresentaremos o0s dados extraidos dos artigos cientificos e discutiremos as
principais estratégias utilizadas pelas professoras no processo de ensino de leitura para
autistas. Os critérios para analise dos dados foram: (i) a identificacdo de préaticas pedagdgicas

no ensino de leitura e (ii) as possiveis atividades didaticas utilizadas no ensino de leitura.

2.2 Dados e analises

A seguir apresentaremos a descricdo e analise das estratégias didaticas/pedagdgicas
utilizadas no processo de ensino de leitura para criangas com autismo.

Dos artigos analisados, o primeiro, intitulado Ensino de silabas simples, leitura
combinatdria e leitura com compreensdo para aprendizes com autismo, de Gomes e Souza
em 2016, teve como objetivo “verificar os efeitos de um procedimento de leitura, que
envolveu o ensino direto de nomeacdo de silabas e o ensino de nomeacdo de figuras, com o
intuito de estabelecer leitura combinatéria com compreensdao” (GOMES e DE SOUZA, 2016,
p.234). Assim, a metodologia utilizada foi um estudo de caso, na qual foram selecionados,
para a pesquisa, trés participantes autistas, do sexo masculino, estudantes de escolas regulares.
Com eles, foram feitos alguns procedimentos de ensino de nomeacado de silabas simples e de
nomeacao de figuras.

Em analise as estratégias utilizadas nessa pesquisa, de estudo de caso, a primeira foi de

utilizar um caderno para o ensino das silabas. As silabas eram escritas de diferentes cores para
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marcar as vogais e as consoantes. A primeira era escrita de cor vermelha e a outra de cor
preta, sendo ambas escritas dentro de um quadrado de cor azul e com letras mailsculas, em
que o educando deveria nomear oralmente o fonema da consoante e a vogal, caso ele ndo
conseguisse a pesquisadora falava e solicitava a repeticdo do aluno. E importante destacar que
a estratégia descrita acima é fundamental para alunos com autismo que estdo aprendendo a
leitura, visto que estes precisdo aprender a nomear as vogais para conseguir realizar a
pronuncia das silabas. Essa estratégia auxiliara no reconhecimento das consoantes e,
consequentemente, na compreensdao das silabas, sobretudo para autistas que ndo usam a
oralidade, ou seja, ndo falam, e utilizam-se apenas de recursos visuais para se comunicar
(GOMES, 2015).

Ainda na pesquisa de Gomes e Souza (2016), quando o estudante ja conseguia nomear
as silabas na sequéncia ensinada (exemplo: pa, pe, pi, po, pu), ele € instruido a nomear em
ordem aleatoria (exemplo: po, pe, pu, pa, pi) e quando apresentava 100% de acertos iniciavam
0 ensino das palavras, mantendo padrdo de cores e letras. Para o ensino das palavras, a
pesquisadora utilizou a estratégia de emparelhamento multimodelo, composto por trés
estimulos modelo e de comparacdo distribuidos simultaneamente. Esses estimulos eram
palavras ensinadas no primeiro momento, s que impressas. Para realizar essa atividade, foi
feito um fichario com velcro nos estimulos, assim de um lado da pagina ficavam os estimulos
modelo contendo palavras no mesmo padréo aprendido no caderno (consoantes pretas, vogais
vermelhas e com borda azul) e do outro lado estavam os estimulos de comparacdo que
também se moviam e eram com as mesmas palavras do estimulo modelo, mas seu diferencial
era a escrita totalmente preta e sem bordas, com intuito de ensinar aos estudantes que a leitura
das palavras eram as mesmas independente das caracteristicas colocadas.

Por fim, na Gltima etapa ela demonstra 0 método de apresentacdo de figuras para que

os alunos aprendessem a nomeé-las oralmente até que o aluno conseguisse 100% de acertos.

[e] Pl | PA PIPA
Lafle] ] [o][y]

| Pa| [ PE| |P|||PO||PU|

PA| TO PATO

Figura 1- Exemplo do primeiro passo i) apresentacdo de consoante escrita de cor preta, vogal escrita de cor
vermelha enquadradas por borda de cor azul e escritas em letra maidscula, ii) apresentacdo da silaba formada iii)
apresentacdo da palavra formada pelas silabas, iiii) emparelhamento multimodelo com a mesma palavra, porém
com caracteristicas diferentes.

Fonte: adaptacdo do texto (2016, p. 240)
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Outro artigo que analisamos, Ensino de habilidades rudimentares de leitura para
alunos com autismo, das autoras Ana Elisa Millan e Lidia Maria Marson Postalli (2019),
teve como objetivo analisar as relagbes de dois procedimentos de emparelhamento® para o
ensino da leitura, baseado nos estudos de Gomes (2008) e seus cooperantes. A metodologia
utilizada nesse trabalho foi um estudo de caso em que as pesquisadoras buscaram avaliar em
forma de testes o repertdrio dos estudantes.

O primeiro trata-se de um emparelhamento adaptado/multimodelo, na qual o educando
recebe um estimulo e faz sua comparacdo ao respectivo estimulo modelo, tendo como
exemplo: sdo apresentadas aos participantes da pesquisa algumas imagens (vela, pato e um
carro) e seus nomes impressos, para que eles possam fazer a relacdo da imagem com o
respectivo nome. O segundo, por sua vez, trata-se do emparelhamento tipico/padrédo, na qual é
apresentado um estimulo modelo e mais de um estimulo de comparacdo. Dessa forma, o0 aluno
deve apontar qual estimulo de comparacdo corresponde ao estimulo modelo, por exemplo: o
aluno deve apresentar como estimulo modelo uma figura (bolo) e mais de uma palavra
impressa (bola, gato e bolo) como estimulo de comparacao para que o aluno possa mostrar a
palavra correspondente.  Com base nisso, as autoras realizaram a replicacdo do
emparelhamento multimodelo com dois alunos autistas, indicados por uma instituicdo de
ensino especial no interior do Estado de Séo Paulo.

Para tanto, essa estratégia de associacdo entre imagens e palavras pode trazer como
beneficio para o ensino de leitura, a aprendizagem da relacdo de identidade, em que o aluno
desenvolve a habilidade de discriminar uma palavra da outra. Além disso, tal estratégia
possibilita aumentar os estimulos para que a crianga com autismo tenha maior possibilidade

de refinar as habilidades ja aprendidas, sendo isso, um passo fundamental para aprender a ler.

(GOMES, 2015)

VELA | CARRO | PATO |

Figura 2- Exemplo do emparelhamento multimodelo, na qual as imagens sdo o estimulo modelo e as palavras o
estimulo de comparagdo, devendo assim levar a palavra até a imagem.
Fonte: elaboragéo propria.

3 Os procedimentos de emparelhamento sdo utilizado para o ensino das relacdes entre figuras e
palavras impressas, como também a nomea¢do das mesmas, sendo as figuras classificadas como
estimulo modelo e as palavras estimulo de comparagao.
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|GATO | BOLA | BOLO |

Figura 3- Exemplo do emparelhamento padrdo, na qual possui apenas uma imagem como estimulo modelo, e
variadas palavras como estimulo de comparacéo, devendo assim levar até a imagem a palavra correta.
Fonte: elaboragdo prdpria.

O terceiro artigo analisado, Requisitos para leitura com autistas, de Maia e Becker
(2021), teve como objetivo compreender 0s requisitos necessarios para que autistas possam
adquirir a leitura. A metodologia utilizada para tal pesquisa foi bibliografica. As autoras
levaram em consideracdo pesquisas que apresentavam 0s requisitos para aquisicao da leitura
do ano de 2001 até o momento da escrita (2021). As estratégias enfatizadas em Maia e Becker
(2021) foi o trabalho com o contato visual, como pré-requisito para adquirir a linguagem
verbal. As autoras também identificaram trés métodos mais utilizados para o ensino de leitura
para autistas. A primeira estratégia identificada por Maia e Becker (2021), teve como base 0
trabalho de Bandeira, Assis e Souza (2016). Maia e Becker (2021) evidenciam a estratégia de
compreensdo da palavra impressa-figura, na qual ocorre a apresentacdo de uma palavra
impressa como modelo, solicitando que o educando dé a resposta textualmente em voz alta,
mesmo que seja ou ndo de correspondéncia ao estimulo.

Outro método abordado é o emparelhamento com modelo padrdo e multimodelo,
assim como abordado no artigo anterior, na qual o emparelhamento com modelo padréo deve
ocorrer através da apresentacdo de um estimulo modelo, seja ele auditivo ou visual (figuras ou
palavras impressas), e mais de um estimulo de comparacdo, como por exemplo: estimulo
modelo (imagem de um carro) e estimulo de comparacdo (palavras: bota, mesa, carro) e o
segundo ocorre pela mesma quantidade de estimulo modelo e de comparacao onde esse deve
ser pareado com o estimulo modelo, por exemplo: estimulo modelo (imagens: moto, barco,
copo) e estimulo de comparacdo (palavras: moto, barco, copo). Nesse processo € importante
que o aluno seja elogiado diante uma resposta correta, e caso seja incorreta é necessario
oportunizar uma nova tentativa, repetindo a palavra e dando uma dica visual (apontar o
estimulo visual), como também fazer o uso gradativo de dificuldade. O terceiro e Gltimo
método tratado no trabalho de Maia e Becker, 2021, diz respeito a leitura com emog&o, pois
segundo as autoras, a emoc¢do estimula as criancas autistas. Assim, “¢ indicado que o

professor deve, enquanto |é para estas criangas, parar nas partes mais emocionantes,
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solicitando-as a ler a frase seguinte. Dessa forma, os aprendizes autistas estardo praticando a
leitura sem que se sintam pressionados.” (MAIA E BECKER, 2021, p. 15).

As estratégias utilizadas, nos artigos apresentados reafirmam a eficacia do uso desses
modelos para que as criangas com autismo possam aprender a ler. Gomes (2015) ressalta que
0 uso desses modelos é fundamental para que a criangca com autismo aprenda a nomeacéo,
sendo isso uma forma de corresponder a fala da crianga, ou seja, saber nomear os estimulos é
considerado um recurso de comunicacdo. Além disso, tais métodos tém como vantagem
descobrir se o aluno consegue fazer apenas a leitura oral ou também chegam a compreensédo
do que esta lendo, pois se ele consegue ler uma palavra, mas ndo a identifica na imagem, ele

apenas aprendeu a fazer a leitura oral.

CONSIDERAGCOES FINAIS

No presente trabalho discutimos as estratégias utilizadas para o ensino de leitura de
autistas. Na primeira parte apresentamos uma fundamentacdo teorica que teve o intuito de
discutir os ganhos e legislacées em prol da incluséo escolar. Além disso, discorremos sobre as
caracteristicas das pessoas com autismo. Na segunda parte, apresentamos questdes
relacionadas a leitura por autistas, bem como as especificidades desse publico. Em seguida,
apontamos os procedimentos metodolédgicos, os dados da pesquisa e as analises.

Ao longo dessa pesquisa podemos inferir que a leitura tem um papel importante na
vida das pessoas com autismo, pois é uma das condicBes essenciais para se desenvolver na
escola e na vida por ser a forma de acesso a informacGes e ao conhecimento, ja que 0s textos
que circulam socialmente estdo escritos em lingua portuguesa, no caso do Brasil. Vale
destacar que, o conceito de leitura é empregado, na maioria das vezes, como a decodificacdo
de cddigos linguisticos, contudo tal conceito também abarca uma formacdo social e se
expressa de diversas maneiras, seja pelo som, pela arte e até mesmo pela escrita.

Criancas com autismo podem apresentar dificuldades de aprender habilidades de
leitura devido ao baixo desenvolvimento da linguagem receptiva e expressiva. Assim, quando
aprendem a ler apresentam um desempenho melhor na leitura oral de um texto do que na de
compreensdo, por isso estratégias de ensino devem abranger o favorecimento tanto de uma
guanto da outra.

Nesse sentido, esse processo de aprendizagem de leitura é ainda mais importante para
essa populagdo, pois é através dela que serdo aprimoradas outras capacidades e para isso

16



precisam ser estimuladas de maneiras diversas, considerando suas particularidades e
necessidades. No entanto, apesar de possuirem leis que asseguram o acesso desses estudantes
em escola regular podemos observar uma precarizacdo de sua escolarizacdo devido a pouca
producdo sobre o ensino, as préaticas pedagdgicas e o envolvimento dos professores/as e da
escola com esses sujeitos. 1sso porque, ao longo da nossa pesquisa, foi possivel identificar a
falta de trabalhos e investigagcdes sobre o ensino de leitura e até mesmo a incompreensdo das
linguagens produzidas pelos autistas.

Por fim, criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) procuram, com a
educacgdo, alcancar uma maior independéncia, e para superar essas dificuldades se faz
necessario um acompanhamento especializado e com métodos que desenvolvam suas

habilidades cognitivas e sociais.
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