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RESUMO

Essa pesquisa traz uma reflexdo sobre as propostas de trabalho pedagdgico com a leitura e a
contacéo de histdrias na Educacdo Infantil considerando o que os documentos oficiais orientam
a docéncia nessa etapa da educacdo basica de ensino. Tendo em vista que a arte de narragdo de
historias e a leitura literaria sdo consideradas atividades que ampliam a capacidade de relacdo
e compreensdo leitora, o que os documentos oficiais, como Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), dos Cadernos da Colecao Leitura e Escrita na Educacgdo Infantil e dos Referenciais
Curriculares Nacionais para Educacgdo Infantil (RCNEI), trazem como propostas pedagogicas
com a leitura literaria e a contacdo de historia na educacgdo infantil? Diante disso, este estudo
tem por objetivo analisar o que os documentos oficiais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), dos Cadernos da Colecdo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil e dos Referenciais
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (RCNEI) trazem como orientagdes aos
professores em relacéo a insercdo das praticas pedagdgicas de leitura literaria e de contacdo de
historias na educacdo infantil. Para isso tomamos como base a concepg¢édo de Benjamin (1994)
sobre narrador e de Busatto (2012) sobre a contacdo de historias, de Lajolo (1993) e Cosson
(2012) sobre literatura e leitura literaria. A metodologia utilizada foi a pesquisa documental, de
abordagem qualitativa e a partir dela foi possivel obter uma analise cujos resultados mostraram
que a leitura e a contacdo de historias proporcionam muitos beneficios para as criangas
matriculadas na Educacéo Infantil tais como o desenvolvimento da criatividade, fortalecimento
de vinculos, ampliacdo do vocabulario, aumento do foco e da concentracdo e facilitacdo do
processo de alfabetizacdo, dentre outros. Para isso a pesquisa utiliza como contagdo de histéria
os estudos de “A contacdo de historias: perspectiva tedrica”; “A origem dos narradores de
historias”; “O contador de histdrias e a caracterizacdo das a¢cdes de narracdo” e “A contacao de
historias: entre préaticas sociais, as praticas educativas e a formacdo de leitores”, sobre leitura
literaria a “Perspectiva teorica”; “Historia e contexto do Brasil”; “A face da literatura no
ambiente da educagdo infantil” e “Como ensinar leitura literaria no século XXI”, e 0s estudos
de “Referenciais Curriculares Nacionais da Educagao infantil”; “Cadernos Colegao Leitura ¢
Escrita na Educagéo Infantil” e a “Base Nacional Comum Curricular — BNCC”. A partir da
analise dos documentos conclui-se que os documentos analisados sdo unanimes em afirmar que
a leitura e contacdo de histérias deve fazer parte da rotina da Educacdo Infantil porque
proporcionam muitos beneficios para as criancas nessa faixa etaria do processo de
escolarizacéo.

Palavras-chave: Leitura. Contagao de Histérias. Educacdo Infantil. Documentos oficiais.
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1 INTRODUCAO

Somente quem ja teve a oportunidade de ler, ouvir ou contar uma historia sabe descrever
como é emocionante perceber o encanto que as histdrias causam nas criangas. A leitura de livros
de literatura infantil e a contacdo de histdrias sdo atividades de recursos simples, mas prazerosas
e que podem ser realizadas por qualquer pessoa. Uma leitura ou narracao de histérias pode tratar
de contos, de fabulas, de mitos, de histdrias de ficcdo, como também de fatos que tanto podem
ser veridicos ou ndo. Ler, ouvir e contar historias é algo tdo comum que, de certa forma, pode-
se dizer que isso faz parte da natureza humana.

No contexto escolar, o ato de ler ou contar histérias pode ser inserido na rotina das
criancas, independentemente da idade. Essa atividade, quando utilizada na educacéao infantil
(creche e pré-escola), oferece muitas vantagens, pois contribui para o desenvolvimento: da
memoria, da imaginacgdo, da atencdo, da comunicacao, dentre outras.

Ler ou contar histérias contribui para a criacdo de vinculos, aquisicdo de cultura,
ampliacdo do vocabulario, aquisicdo de valores e ainda outros beneficios essenciais para o
desenvolvimento cognitivo do ser humano. A maioria das criancas gque convivem com os livros
desde muito cedo desenvolvem a aptidao para os estudos e isso por si SO evidencia a importancia
da leitura literaria na formacao de cidadaos para que sejam bons leitores e que tenham condicGes
de pensar criticamente a respeito do papel que exercem na sociedade.

Um grande problema encontrado pelos educadores consiste em buscar formas de
incentivar as criancas matriculadas na educacgdo infantil a adquirem o habito da leitura. Este
problema preocupa porque atualmente a informacéo ndo se encontra mais restrita aos livros e,
sim, espalhada pela internet que as criancas acessam através do computador ou até mesmo dos
celulares e esses recursos sdo, muitas vezes, mais atrativos do que os livros de literatura infantil.

Diante disso, por entendermos que a leitura € um percurso que proporciona o despertar
da criatividade, emocdes e sentimentos de maneiras mais significativa, o presente trabalho visa
reconhecer a importancia da leitura literaria e da contacdo de historias na educacédo infantil,
com um olhar direcionado as propostas pedagdgicas descritas nos documentos oficiais, que
incentivam na formac&o o gosto pela leitura.

A relevancia desse estudo justifica-se pela necessidade de conhecer o que 0s
documentos oficiais trazem em relacdo ao trabalho pedagdgico com a leitura e contacdo de
historias, direcionadas as criangas matriculadas na educacao infantil, desde a mais tenra idade,

descrevendo qual o foco a respeito da importancia da leitura para a vida deles, de modo que



adquiram o héabito da leitura e enxerguem uma alternativa prazerosa para a aquisi¢cdo de
conhecimentos imprescindiveis para a vida de cada crianca.

Tendo em vista que a arte de narracdo de histdrias e a leitura literaria sdo consideradas
atividades que ampliam a capacidade de relacdo e compreensdo leitora, 0 que os documentos
oficiais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os Cadernos da Colecdo Leitura e Escrita
na Educacéo Infantil e os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacgéo Infantil (RCNEI),
trazem como propostas pedagogicas com a leitura literaria e a contacdo de histéria na educacgéo
infantil? A forma como estas orientacfes estdo descritas, nos documentos oficiais, podem
auxiliar o professor a desenvolver propostas pedagdgicas efetivas de leitura literaria e de
contacdo de historias para a educacao infantil?

Diante disso, este estudo tem como objetivo principal analisar quais orientacGes sdo
apresentadas nos documentos oficiais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dos
Cadernos da Colecédo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil e dos Referenciais Curriculares
Nacionais para Educacéo Infantil (RCNEI) para orientar os professores em relagéo a insercéo
das préaticas pedagdgicas de leitura literaria e de contacdo de histérias na Educacdo Infantil.

Obijetivos especificos: (1) realizar um levantamento de estudos tedricos sobre a arte
narrativa e a contacao de histdrias; (2) realizar um levantamento de estudos tedricos sobre a
leitura literaria e a mediacdo de atividades de leitura para criancas; (3) descrever e analisar as
orientacOes sobre contacdo de histérias e leitura literaria descritas para a educacgdo infantil nos
documentos oficiais dos Referenciais Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (RCNEI),
dos Cadernos Colecdo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil e da BNCC, para a educacgéo
infantil.

Tendo em vista que essa pesquisa pretende-se investigar quais as propostas pedagogicas
da leitura literaria e da contacdo de historias para a formacéo integral das criancas matriculadas
na educacdo infantil, na elaboracdo deste trabalho a metodologia empregada foi a pesquisa
documental, de abordagem qualitativa realizada em documentos oficiais que norteiam o
processo educativo nas escolas brasileiras. Para isso embasar os estudos, tomamos como base
a concepgdo de Benjamin (1994) sobre narrador e de Busatto (2012) sobre a contagdo de
historias, de Lajolo (1993) e Cosson (2012) sobre literatura e leitura literaria, dentre outros
autores que discutem a tematica.

A pesquisa se inicia com o contexto histdrico da leitura infantil, esclarecendo conceitos
de linguagens e leitura, enfoca a importancia de ouvir historias e o contato desde muito cedo.
Para isso, partimos da premissa de que o uso da contacdo de histdria para criangas estimula a

criatividade e imaginacdo atingindo o objetivo mais esperado, dentro da didatica



contemporanea, que € dar sentido e significado no processo de alfabetiza¢do. Inclui-se o
beneficio de criar lagos com a leitura para a sua formacdo e desenvolvimento como cidadéo,
como abertura para a facilitacdo da escrita. Consideramos que a contacao de historia contribui
com um potencial de métodos e técnicas diferenciado no meio pedagogico. Sua flexibilidade
de aplicacdo em diferentes campos do conhecimento proporciona novas experiéncias e
caminhos no processo de aprendizagens.

2 CONTACAO DE HISTORIAS

2.1 A contacdo de historias: perspectiva tedrica

Neste estudo reunimos a concepgdo de alguns autores para a compreensao,
primeiramente, sobre a contacdo de histdrias de modo geral, com consideragdes que fortalecem
0 entendimento sobre narragdo, sua origem, as transformacdes ao longo dos anos e 0s motivos
para valorizacao desta pratica como fortalecimento da cultura. Em um segundo momento sobre
a finalidade da contacdo de historias, foi evidenciado a diversidade da linguagem em contos e
discursos escritos ou proferidos, ressaltando a eficécia de cada etapa da educacgdo basica. Por
fim, o entendimento do papel do contador de histérias e a importancia da contacdo para
criancas, com o intuito de desmitificar a histéria contada sem um livro em méaos e a0 mesmo
tempo as técnicas da narrativa a partir de textos literarios para acrescentar conceitos de
valorizagdo e de troca de saberes e emocdes existentes no ato de narrar como um meio de

producdo cultural.

2.2 A origem dos narradores de historias

Pensar na arte narrativa € pensar numa acao que acontece a milénios na sociedade. Deste
modo, consideramos, assim como Benjamim (1994), que a origem de todos 0s narradores esta
em contar a experiéncia vivida por si mesmo ou por um sujeito, e essa narrativa passa de pessoa
para pessoa. De acordo com Benjamin (1994), a origem das histérias se divide em dois grupos,
em caracteristicas de pessoas distintas. Dessa forma, surgiu dois tipos de narracdo que mais
atraem ouvintes. Uma das origens da narracdo oral, que se refere as histdrias que sdo contadas
de boca a boca sobre os viajantes e suas aventuras em diversos lugares, que tradicionalmente

surgiu com os marinheiros comerciantes. E o outro grupo de narradores originou-se daqueles
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que ganharam a vida honestamente, sem nunca ter saido de suas terras, mas que conhecem bem
suas historias e tradi¢cdes, que seria 0 camponés sedentario, porém criativo e que aprimorou a
arte de narrar seus sonhos e desejos. Préaticas tdo primordiais, que marcaram esses dois estilos
de vida, das quais originaram uma funcdo tdo presente em nossa sociedade: os narradores de
historias, que no caso, sdo familiares que ouviam as histdrias e depois recontavam para seus
descendentes, parceiros de trabalho e amigos, com aperfeicoamento nos contos (BENJAMIN,
1994).

Segundo os estudos de Benjamin (1994), o fundamental espirito da narracdo contém
pequenas informacdes Uteis de cunho cientifico, de funcionamento de trabalho rotineiro ou
mesmo um conselho moral. Mas o conselho esta em decadéncia assim como o discurso oral
como narragdo, pelo fato de ninguém mais se interessar em experiéncias. Porém, ao mesmo
tempo, nos Gltimos anos podemos verificar que a valorizacdo da narrativa esta em processo de
desenvolvimento social e cultural, em uma adaptacdo do novo formato da narracéo oral, como
a filmografia, séries, videos caseiros, livros em audio, dentre outros.

Diante disso, conforme nos aponta Benjamin (1994), podemos destacar o processo de
evolucdo, que consiste no surgimento do romance, pois essa distancia da narracdo esta
estritamente vinculada ao livro. Os livros romancistas consistem em uma histéria contada a
partir dos ouvintes das narra¢cdes orais, com o prejuizo de ndo incluir a sabedoria que carrega a
narracdo. J& o romance é mais parecido com as informacdes e explicacdes psicoldgicas da
perspectiva do proprio autor embutidas. Porém, a narracdo € livre para interpretar como quiser,
metade dela estd em evitar explicacBes, sem o contexto psicolégico da acdo. Considera-se
caracteristica Unica da narrativa o fato de ndo conter muitas explicagdes. Concentrada suas
forcas, é capaz depois de muito tempo ainda se desenvolver.

A narracdo de modo geral, nas palavras de Benjamin (1994), estudado nos mais intimos
detalhes permite a busca do entendimento detalhado, sobre a esséncia da heranca cultural de
toda e qualquer pessoa que ja tenha se deparado com uma histéria em qual formato que seja.
Conecta com reflexdes sobre a importancia da narracdo por meio de descri¢des e definicdes
profundas, e ndo por meio extraidos de observagdes do ato e seus comportamentos humanos.
Definitivamente entendemos que a memorizagdo para contar com naturalidade facilita a
assimilacdo do ouvinte, dessa forma, transfere-se o poder de recontar a histdéria ouvida,
solidificando a esséncia da narracéo.

Para Bussato (2012), o surgimento das historias orais ndo pode ser precisamente datado,
apesar de existirem diversos estudos a seu respeito, mas se confundem com a necessidade do

ser humano de responder questbes fundamentais sobre sua propria existéncia. Um grande
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indicio do uso das historias contadas para transmissao de conhecimento pode ser observado em
antigos simbolos mitoldgicos que perduraram até que se fosse possivel registra-los em sistemas
de cddigo, ou seja, até a invencdo da escrita.

Da mesma forma, segundo Bussato (2012), o saber popular cultivado por séculos e
transmitido oralmente pode ser, entdo, considerado moldador e disseminador das culturas
humanas ao redor do mundo e ao longo da histdria, uma vez que, por exemplo, grandes obras
de literatura séo impressdes de conhecimentos de dominio popular.

Seguindo o mesmo entendimento, contos de fadas, mitos, lendas e fabulas, por maiores
que sejam as diferencas entre suas caracteristicas entre si, partilham de uma mesma origem: as

historias contadas, ou seja, a imagina¢do humana em esséncia.

2.3 O contador de histdrias e a caracterizacdo das acdes de narracao

Partindo do principio apontado por Tierno (2017), de que todo contador é um leitor antes
de ser intérprete, compositor ou recriador, observamos que apos, principalmente a extingdo dos
regimes governamentais totalitarios, ocorreu um processo de silenciamento do narrador, devido
a ampla utilizacdo do discurso oral, com o intuito de persuasao, manipulagdo e arrebatamento
da grande massa. Com isso, segundo Tierno (2017), podemos ponderar sobre o efeito do
capitalismo e suas consequéncias que contribuiram para o emudecimento das populaces,
devido a diminuicdo de relacionamento interpessoal, gerando auséncia do que contar.

De acordo com Tierno (2017), o ressurgimento do locutor gerou certa desconfianca,
porém, é sugestivo que devemos refletir para efetivamente compreendé-lo, absorvendo
inclusive as opcdes de vocabulos utilizados pelo narrador, para guiar 0 ouvinte ao resultado
esperado. Desse modo, a eficiéncia da narrativa atinge seu apice quando ha um distanciamento
do relato do presente, porém, sempre se observado a coesdo, a fim de se evitar uma perda de
interesse.

Para o contador de historias ser bem-sucedido em sua narracdo € interessante
desenvolver técnicas proprias que auxiliam na memorizagdo e improvisacgao para, naturalmente,
adquirir um ritmo de entonagéo e fluidez na leitura ou na narracgdo livre. Esses sistemas de
utilizacdo da voz sdo construidos nas primeiras vezes dos momentos da interagdo, ocorre
conforme a motivacdo aumenta, a partir das respostas corporais dos ouvintes. (BUSSATO,
2013)

A voz foi exercida desde a era pré-linguistica da comunicacdo oral, que ja tinha como

objetivo criar vinculo afetivo entre mée e filho, deste modo, evidencia-se que toda palavra
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falada contém a carga corporal com a comparacao, atualmente, sobre um circulo de roda de
contacdo que reaviva uma interacdo superando a esfera verbal.

A presenca na narracdo oral de histérias é o fator predominante que faz com que o
momento seja Unico. A performance exercida com as técnicas necessarias de uma contacdo
torna cada histéria, mesmo que contada vérias vezes, sempre uma experiéncia Unica, por
considerar a fidelidade do improviso na prética (GIRARDELLO, 2011). Por exemplo, uma
pessoa dotada com habilidades em narrativas, com certeza, alcangou por meio da quantidade
de vezes que exerceu tal ato. Dominou pela linguagem, estrategicamente, o formato dos itens a
serem seguidos da pratica narrativa, que acompanha a atitude corporal no desenrolar a historia.
A perspectiva do ouvinte, a respeito do corpo, € no sentido do calor da interacdo e dos estimulos
da emocdo, circunstancia essa, que traz a tona respostas da interacdo, conquistada pelo caminho
devido para a construcdo da histéria em conjunto.

Para Girardello (2011), a imaginacdo do narrador produz sentido a cada frase, a cada
fala de um personagem, a cada ilustracédo expressada pelo corpo ou mostrada no livro, resultante
em encorajamento para a curiosidade e imaginacdo. E cada pessoa imagina de forma diferente
uma da outra, por isso, os improvisos de entonacdo, de ritmos e de expressdes corporais sdo,
muitas vezes, mais atraentes do que as ilustracbes em um livro em questdo. As atracOes para o
despertar da imaginacdo € o principal elemento que cativa o amor pelos livros e o
desenvolvimento da linguagem.

Antigamente utilizava-se da narracdo oral para organizar 0s acontecimentos,
significados e fatos de sua vida, perpetuar e propagar os mitos fundacionais da sua cultura. A
expressdo pela voz por meio de um corpo receptivo e maleavel era a esséncia para manter vivo
0 pensamento e tradi¢cGes de seu povo por meio da memaria que divulga por meio da arte.

Atualmente mudou a forma de apresentacdo das narragcdes. Para Bussato (2013), o
contador tradicional é aquele inserido nas comunidades onde prevalece a oralidade primaria,
pois este sujeito ndo tem nenhum contato com a escrita, desconhece a escrita, retém na memoria
informagdes pela oralidade, porém sua comunidade é letrada e de certa forma a escrita esta
inserida em seu cotidiano.

Para Bussato (2013), a oralidade mista € a segunda modalidade que consiste em conviver
com a escrita. E a terceira é totalmente ligada a escrita, com apropriacdo da escrita para a
manutencdo oral, é a mais propriamente utilizada hoje, é essa modalidade que é reconhecida
como a narragdo dos dias de hoje. Toda regra hd excec¢Bes, porém, o mais natural da cultura
contemporanea € absorver as informacGes préaticas o suficiente para viver, com explicacGes e

interpretacdes ja prontas. A imaginacao que é tdo importante para um texto narrado sobre um
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relato pessoal, é construida por pausas e siléncios, pelo tempo da memoria do contador e
também pelo caminho que leva o ouvinte até ao cenario da agdo narrada. Esse ponto do conto
deixa interrogacdo para o ouvinte, caracteristica utilizada para encantar e significar de acordo
com seus referenciais internos, ndo premeditada para o ato e sim adquirida com a vida.

Narracdo é prolongar a histéria com fantasias, devaneios, rodeios, proporcionar
diversdo, amplificando o tempo narrativo que consequentemente leva ao ouvinte para onde a
imaginacdo desejar. Ou seja, deixa aberta a narracdo, sem conclusdo. Essa caracteristica € o
codigo que faz decifrar-se e diferenciar uma narracdo do formato de informacao aos dias de
hoje, sendo que antigamente a informacdo era passada através dessas mesmas técnicas de
narracdo. O espago aberto faz denominar essa arte, pois o intuito € imaginar o que ird acontecer
depois.

Os contadores de historias do século XXI, a nivel mundial, contam em escolas,
bibliotecas, creches, asilos, abrigos de criancas e de jovens, hospitais, feiras, congressos,
festivais e rodas. Se aperfeicoam contadores por meio de cursos, workshops, busca de
conhecimento e das técnicas ou simplesmente apenas a pratica. As apresentacdes sdo
desenvolvidas com critérios e técnicas orais para compartilhar um texto. Sendo essa a terceira
modalidade, aprimoradas com conhecimentos do teatro, poesia, declamacao, danga, mimica e
canto, ou mesmo somente entrelacado ao que ja se sabe da propria experiéncia pessoal informal.
(BUSSATO, 2013)

De acordo com Bussato (2013), os passos que o contador percorre é agendar e se
preparar para a apresentacdao, com ou sem figurino, aplicado ao contexto pedagdgico ou néo.
Trata-se de uma arte muito préxima das artes cénicas, o que separa as duas praticas € que na
contacdo de historias o olho no olho aproxima a intimidade e cumplicidade do ouvinte e o teatro
distancia do espectador, ndo considerado relevante as emocdes do espectador para a peca, 0S
atores devem ser poupados de possiveis interferéncias, contém trilha sonora, cenario e réplica.
Ja na contacdo a linguagem é multidisciplinar sendo o proprio corpo o cenario da acao, o publico
participa intelectual, emocionalmente e fisicamente, fazendo uma apresentacdo Unica, ainda que
a historia seja a mesma, esta sofre alteragdes por conta das reacdes da plateia. (BUSSATO,
2013)

O contador de historias sem o suporte de escritos, utiliza artificios como entonacdes,
gestos, pausas e saber popular, para materializar através de si mesmo a historia, de forma a
conectar seus espectadores com conhecimentos de seus ancestrais (BUSSATO, 2012). No

entanto, chama a atengdo para a perda de espagco que sofre esse agente no mundo
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contemporaneo, demonstrando sua inten¢do de incentivo ao cativar através da oralidade,
sobretudo no meio pedagogico.

Desta forma, consideramos que 0 uso da contagdo para criancgas estimula a criatividade
e imaginacdo, visto que, atinge o objetivo mais esperado, dentro da didatica contemporanea,
que é dar sentido e significado no processo de alfabetizacdo. Inclui-se o beneficio de criar lagos
com a leitura para sua formacdo e desenvolvimento como cidaddo, com abertura para a
facilitacdo da escrita (YUNES, 2012).

Para uma contacdo convidativa, visando disseminar o interesse da busca da leitura de
livros, de acordo com Yunes (2012), o ouvinte absorve o estilo da oralidade do contador por
meio do improviso, das estratégias de revelar as ilustracGes, fazendo-se objetivamente,
provocar sensacdes, emocBes e imaginacdo. Acima da aquisicao de confianca confortante de
vivenciar o sentimento na narrativa em conjunto, revigora o entendimento. Com isso, propaga-
se potenciais leitores porque a intencdo ndo é substituir a leitura e a escrita, e sim aproximar o
raciocinio da linguagem oral sobre os textos.

Neste sentido, conforme descreve Yunes (2012), ver ou ouvir uma escrita tem diferenca,
visto que, quando verbalizado o que esta escrito tem mais impacto ao ouvinte do que quando
somente se 1€ com os olhos. Ler em voz alta transforma o sentido, pois a captacdo pelo ouvido

altera o imaginério.

2.4 A contacdo de historias: entre praticas sociais, as praticas educativas e a formacéo de

leitores

A compreensdo narrativa chega cedo a vida da crianca mediante as cantigas de ninar,
tradicionalmente proporcionadas pelos familiares, continuamente nas creches e pré-escolas. As
narrativas contribuem para o desenvolvimento do pensamento l6gico e imaginativo das
criancas. Independentemente de ser decorrente de uma pratica social ou escolar, as historias
para as criancgas ja estdo presentes em seu contexto cognitivo, por ser parte do seu momento de
desenvolvimento, que se da aproximadamente até 0s seus sete anos iniciais, segundo Girardello
(2011). Para a autora, muitas vezes se utilizam da imaginagdo por ndo dominar totalmente o
mundo comum da linguagem. Poréem, a sensacdo de conforto que experimentam quando em
contato com as historias contadas é relativa ao reconhecimento das situagdes vividas que ainda
nédo fazem sentido sobre as a¢Ges das pessoas ao seu redor.

Em uma narracdo oral ha sempre a presenga do dialogo, por isso de acordo com

Girardello (2011), o ouvinte nunca é passivo, a troca ocorre pela linguagem, pela vibracdo da
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voz, pelos gestos emitidos e estimulados pelas emocdes recebidas. O beneficio dessa troca é o
lago de confianca despertado na proporgéo da presenca, da voz e da imaginacao.

Para Girardello (2011), a crianca sem a fala desenvolvida sente prazer em ouvir historias
pela vontade do descobrimento do sentido das palavras, considerado pelo fato observado dos
momentos em que a crianca fixa o olhar na boca de quem fala com ela, na tentativa de decifrar
a linguagem. Essas sdo as primeiras consideracdes da importancia da interagdo oral entre
contador e ouvinte, facilitada a aproximacéo da fala pela narragdo de sua propria acao, antecede
o0 desenvolvimento da capacidade de ler.

Desta forma, o conjunto da interacdo social da crianga com 0 ambiente comum dentro
e fora da escola, de modo geral, transforma a criangca em narradora ativa de sua propria
experiéncia, pois os temas das historias contadas a elas, geralmente, sdo projetados com o
mesmo conteudo de suas brincadeiras de acordo com sua cultura e lugar onde vive.

Sem idade pré-determinada para se comecar a contar historias as criancas, a importancia
esta no ato de realizar a atividade de contar histdrias, seja esta inventada, seja dramatizada com
pessoas reais ou narrada a partir de um conto, fabula, situacdes do cotidiano, de um livro de
literatura infantil, seja uma histdria presenciada pela crianca ou ndo. O essencial é introduzir a
crianga em seu espaco de fala, espaco de pertencimento a sociedade e autora de sua prépria
construgéo de experiéncia com a linguagem. (GIRARDELLO, 2011).

A narrativa, tem o poder de envolvimento, apontam os estudos do ramo da Psicologia e
da Histdria. Afirmativas evidenciam que tal efeito se deve, primeiramente, pelo carater artistico
dos contos. No mais, ressaltam ainda fatores afetivos e bioldgicos que remetem o ouvinte a sua
prépria origem, por meio da estrutura e musicalidade do que se ouve, e até mesmo, observado
em algumas culturas, fatores relacionados a cura fisica e mental, por meio das emocGes
transmitidas (BUSSATO, 2012).

E justamente pela relacdo direta com a imaginacio que a contacdo de histdrias
demonstra potencial ilimitado no meio pedagdgico. Sua flexibilidade de aplicacdo em
diferentes campos do conhecimento proporciona experiéncias interdisciplinares e agrega
valorizagéo da diversidade cultural humana, diminui diferengas, proporciona profundidade aos
fatores externos e quebra preconceitos de diversas ordens.

A pratica de contar histérias € uma arte que antecede a atencdo na leitura para ouvir
introspectivamente e para proceder a pratica de contar a historia propriamente dita, também
demanda ouvir expansivamente (BUSSATO, 2012).

Em um contexto escolar, a pratica de contagdo nédo se resume a educacéo infantil, mas

na historia da alfabetizacdo a contagdo de historias tem grande influéncia, segundo Yunes
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(2012), a partir da pratica doméstica nas grandes familias e em pequenas cidades, usadas
também como noticiario informativo, utilizadas muitas vezes a imaginacdo para fomentar a
repercussao. Resiste até hoje a tradicdo da contacdo popular como uma pratica entusiasta que
atrai pessoas de todas as idades e de diversos niveis de alfabetizacdo, utilizada também com
técnicas aperfeicoadas que beneficia o letramento.

As diversas formas de leitura sdo conduzidas pelos sentidos, fixamos os olhos nas
palavras, realizamos a leitura de imagens e/ou somos instigados pela leitura auditiva. Em uma
roda de contacdo, também ha seu publico, e ndo fica atras dos filmes, pois estimula igualmente
a linguagem auditiva e divulga as obras literarias, bem como a primeira das etapas, € ndo menos
importante, antes de iniciar a contacédo, é correto e necessario anunciar a editora e os autores
das ilustracdes do livro (YUNES, 2012).

De acordo com Yunes (2012), outras técnicas adequadas de contacdo para abordagem
de leitura que estimulam o processo de alfabetizacdo é, antes da familiarizacdo com os livros,
cativar inicialmente com historias reais, pessoais, do cotidiano, sobre 0 ambiente comum. Em
que o narrador se utiliza de entonacgdes e expressdes faciais, assim como, quando utilizadas com
a contacdo literaria. Por meio da cultura viva de conta¢do, mesmo que ndo houver livros para
serem lidos, é possivel continuar contando historias sobre as vivéncias dos homens.

Também ndo h& impedimento de escrever em forma de oralidade com a presenca do
didlogo com o leitor, desta forma quase nao ha diferenca entre ler e ouvir. Segundo Goulart
(2017, p.24), a atividade de “leitura coloca a crianga perante o lendario universo dos codigos,
capaz de decifra-los, atribuir sentidos ao que antes nao era compreendido, ¢ ato desejante” pela
crianga.

Conclusivamente, técnicas de narracdo aproxima a crianca a todo e qualquer texto
escrito a mais ampla realidade e o que o ser humano aprecia, em sua esséncia, é sentir o real,
sentir o seu semelhante no seu potencial, seja por meio da voz, pela vivéncia de um personagem
atuado, na misica ou mesmo em outra expressao artistica, expressada com o corpo e alma, em
leituras diversificadas para desenvolvimento da linguagem e imaginacdo. Embora os autores
citados abranjam diferentes pontos de andlise, é reconhecida a necessidade da funcdo da
contacgdo de histdrias, em nivel antropoldgico, para a difusdo de conhecimento com respeito e

reconhecimento da arte.
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3ALEITURA LITERARIA

3.1 Perspectiva teorica

Abordados o historico, caracteristicas e importancia da contacdo de historias nas
sociedades humanas, o presente capitulo volta a atengdo para a leitura literéria, sobretudo no
ambito escolar, com foco no sistema educacional brasileiro.

Para tanto, optamos por tracar um panorama historico para melhor entendimento do
cenario literario brasileiro e sua interagdo com o ambiente escolar. Em seguida, caracterizam-
se as praticas e estratégias de leitura para criancas aplicadas nas escolas do século XXI.
Finalmente, discutimos métodos para ensino de leitura literaria na escola de formacao basica

brasileira.

3.2 Histdria e contexto do Brasil

Conforme afirmado por Cosson (2012, p. 15), “constituimos o mundo basicamente por
meio das palavras”, dessa forma, o ensino de lingua materna nas escolas desde sempre se da,
também, através do exercicio da leitura. Porém, no contexto de ensino fundamental e médio, de
acordo com Lajolo (1993, p. 10), o texto literario é sempre encarado com desinteresse e tédio,
explicito ou ndo. Por consequéncia, ndo sdo excecdes as vezes nas quais o género é substituido
pela “leitura de jornais e outros registros escritos, sob o argumento de que o texto literario nao
seria adequado como material de leitura ou modelo de escrita escolar, pois a literatura ja ndo
serve como parametro nem para a lingua padrdo, nem para a formacao do leitor” (COSSON,
2012, p. 21).

E apoiado na ideia de desinteresse sobre textos literarios que surgem correntes de
pensamento que afirmam que “a literatura s6 se mantém na escola por forca da tradicdo e da
inércia curricular, uma vez que a educacao literaria € um produto do seculo X1X que ja ndo tem
razdo de ser no século XXI”, como relatado por Cosson (2012, p. 20). Ainda, € dispensavel ou
secundaria dentro da cultura contemporanea, pois “o objetivo maior da escola seria integrar o
aluno as praticas culturais mais atualizadas e condizentes a contemporaneidade e, portanto, mais
dindmicas do que as préaticas geralmente associadas a leitura literaria” (COSSON, 2012, p. 22).

A respeito das possibilidades de leituras na era contemporanea, Soares (2005) ressalta a
pluralidade de leituras de diferentes géneros textuais, pluralidade que se reforca mais

claramente nos modos de ler de cada tipo de texto. As diferencas entre os géneros se notariam
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pelos objetos, definindo-se a partir deles, mas também seriam estabelecidas pelos sujeitos em
suas propostas, espacos sociais e acdes de leitura.

A busca por alternativas para desenvolvimento de atividades que contemplem a leitura
literdria por vezes acaba por ndo ser assertiva e, segundo Lajolo (1993, p. 11), mesmo o
professor que obtém éxito em sua proposta de inclui-la delimita-se a tarefa de distribuir o texto
literario, correndo, assim, o risco de descaracteriza-lo, mesmo que em parte. Sobre a mesma
questao, Cosson (2012, p. 22) infere que ha uma “exigéncia de dominio de informacgdes sobre
a literatura e o imperativo de que o importante é que o aluno leia, ndo importando bem o que”.

Vemos que, tomada como instrumento de aprendizagem na disciplina de Lingua
Portuguesa, a leitura literaria oferece uma variedade de abordagens e possiveis relagdes
interdisciplinares, porque “a literatura tem o poder de se metamorfosear em todas as formas
discursivas” (COSSON, 2012, p. 17). No entanto, “técnicas milagrosas para convivio
harmonioso com o texto ndo existem, e as que assim se proclamam s&o mistificadoras, pois
estabelecem uma harmonia s6 aparente, mantendo intato — quando ja instalado — o desencontro
entre leitor e texto” (LAJOLO, 1933, p. 12).

Entre as dificuldades de trabalho com textos literarios podem ser destacados: “a
formagao dos professores, 0s tempos escolares destinados para o trabalho com a leitura literaria,
a producdo literaria disponivel, o sistema de avaliagdo” (PAIVA et al; 2006, p. 08). Junto destes,
Lajolo (1993) acrescenta a falta de discussfes pedagdgicas a respeito dos usos do texto literario
em sala de aula. Ainda para Lajolo (1993), na escola o professor seria agente secundario no
didlogo sobre a destinacdo da literatura na classe. Por isso, Cosson (2012) acrescenta que
faltaria um objeto de estudo especifico da literatura nas escolas.

Isto posto, Lajolo (1993, p. 53), ressalta que, a correlagdo entre literatura com a escola
brasileira deve ser entendida como histdrica e social. No mais, expde que “somos herdeiros de
uma tradicdo educacional pobre e improvisada” (LAJOLO, 1993, p. 17). Em sua obra, Do
mundo da leitura para a leitura do mundo, Lajolo (1993), apresenta excertos de documentos
datados do século XIX que descrevem a precariedade da estrutura de ensino de Lingua
Portuguesa na base da educacdo brasileira, denunciando politicas que priorizassem outras
ciéncias em detrimento da formacdo bésica dos cidaddos brasileiros no que diz respeito ao
dominio da lingua materna. Tal precariedade estrutural, segundo Lajolo (1993),
inevitavelmente acaba por refletir também na formacédo e desempenho daqueles profissionais
dedicados a educacdo. Documentados na mesma obra, a autora traz relatos que evidenciam ja

no inicio do seculo XIX a baixa remuneracdo paga aos professores brasileiros.
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Para além do precério cenério historico ocupado pelo ensino da lingua materna, Lajolo
(1993) ressalta que tradicionalmente, no Brasil, a escola, a leitura e a escrita estiveram
diretamente associadas a grupos sécio-culturalmente dominantes. Ou seja, apenas grupos
inseridos em seu contexto se voltam as discussdes sobre os livros e a producéo literaria. Em
complemento, Lajolo (1993, p. 45) afirma que “as campanhas de educagdo em curso nos anos
80/90 do seculo XX séo parte do projeto de modernizacéo capitalista que o regime republicano
e o fim da escravatura pareciam afiangar”. Por consequéncia, ainda hoje ¢ possivel observar
que, “dentre o conjunto de trabalhos sobre livros escolares e cartilhas, prevalecem os que
privilegiam a analise dos conteudos e dos pressupostos ideologicos” (LAJOLO, 1993, p. 46).

Sobre a industria do livro didatico, cabe observar que seu advento esta ligado ao
significativo aumento da populacdo escolar no Brasil, tornando entéo a producéo voltada para
fins educativos de criancas e jovens ndo s6 um ramo profissional quanto um ramo bastante
rentdvel (LAJOLO, 1993). Porém, devido a questdes ja abordadas como o despreparo do
magistério, achatamento salarial e precariedades de condi¢des para o exercicio da profissdo, o
uso desta ferramenta acaba muitas vezes por contribuir para a uniformizacdo do ensino de
leitura que se patrocina nas escolas. Esta uniformizacao, por sua vez, ndo é flagrante pois muitas
vezes é acompanhada de atividades de leitura ludica e criativa, que apenas simulam criagdo e
fantasia, de modo que, na verdade, acabam por banalizar a pratica literaria e empobrecer sua
experiéncia (LAJOLO, 1993).

O problema de se aplicar, sem distingdo, atividades para milhares de criancas
matriculadas na educacdo infantil é presumir que esta seja uma estratégia efetiva para
transformar jovens mal alfabetizados em bons leitores (LAJOLO, 1993). No mais, segundo
Lajolo (1993):

“Um ensino de literatura padronizado descompromete o Estado de suas
responsabilidades com a qualidade do ensino fornecido, coloca a escola
em posicdo de replicadora de ideais e tira do professor a
responsabilidade de dialogar com os estudantes e também de planejar
as atividades que envolvem leitura em sua classe”. (LAJOLO, 1993, p.
53)

Por ultimo, so livre de imposicdes sobre atividades de leitura € que o professor encontra
0 poder de tornar esse tipo de atividade em praticas significantes, selecionando os textos em
que mais acredita, de acordo com os conhecimentos e outras leituras das criangas, pelo que ele
préprio conhece sobre lingua, linguagem e de literatura, pelo que ele entende por ensino, leitura
e escrita, e, particularmente, pelo que entende como lecionar Portugués na realidade brasileira

em seu local e tempo.
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3.3 A face da literatura no ambiente da educagéo infantil

Em relacdo a aquisicdo de saberes literarios, as pessoas vdo adquirindo-os pouco a
pouco nas esferas familiar e escolar (BALCA, LEAL, 2014). No mesmo sentido da afirmacéo
acima, Cosson (2012, p. 29) complementa que “a aprendizagem de leitura literaria, bem ou mal
sucedida, traz consequéncias para a formagéo do leitor de qualquer maneira que seja realizada.
Volta-se, portanto, agora ao ensino das primeiras leituras”.

A literatura tem aplicacdo até mesmo nos contextos em que as crian¢as nao passaram
ainda pelo processo de letramento. De acordo com Mata (2008) apud Balca e Leal (2014, p.
89), “a contacdo de historias pelo professor se torna uma leitura social, de forma a proporcionar
o compartilhamento de opinides e exposic¢ao a novas ideias e situagdes”. Acrescenta ainda Paiva
et al. (2006), que poemas sdo bastante adequados para abordagens de leitura literaria oral e
sugere que sua leitura deve ser desempenhada de forma expressiva, de modo a incentivar as
criancas matriculadas na educacéo infantil a repetir o processo e evidenciar caracteristicas como
melodia e ritmo do texto.

Foi observado por Corsino (2015, p. 2714), que “na escola, ha o predominio da leitura
mediada pela professora e para o coletivo da turma toda” e que a professora tem importante
influéncia sobre o material escolhido para a leitura, sobre a ambientacdo e duracdo das
atividades de leitura, sobre as provocacdes e propostas realizadas em relacdo ao que se Ié e até
mesmo sobre a forma como desempenha a leitura (CORSINO, 2015, p. 2715). E, portanto,
segundo Azevedo (2006) apud Balca e Leal (2014, p. 92), necessario que sejam bons leitores
aqueles gue se pdem em condicdo de mediador da leitura ou como um contador de historias.

Embora seja recomendada aos professores a contacdo de histérias como excelente
estratégia de incentivo a leitura (PAIVA et al. 2006) e evidenciado acima, por Azevedo, a
importancia de que esses contadores de historias sejam também bons leitores, pois “uma leitura
literaria oral efetiva depende também de outros fatores”. Além desses preceitos, Corsino (2015,
p. 2715) evidencia que “o potencial materializador esta presente no corpo, na voz do professor
e no ato da leitura e que tais fatores interferem na leitura compartilhada pelas criangas”. Mais
do que isso, “corpo e voz ddo forma fisica ao texto e criam uma experiéncia de afetacdo mutua,
aproxima o grupo e contribui para a producéo de sentido” (CORSINO, 2015, p. 2715-2716).

Dessa forma, quando o professor ndo se compromete inteiramente com o texto que 1€ e
ndo vive a experiéncia literaria com as criancas, apequenam-se as dimensdes da vivéncia com

0 texto, pois, de acordo com Salutto (2013):
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Ler com implica em o adulto entrar no texto, permitir ser provocado, estranhar,
elaborar, falar, conversar sobre 0 que viveu, com as criangas, por meio dessa
imersdo. Ler com, convida o professor-leitor também a ler de corpo inteiro,
entrar no texto e deixar-se levar por ele; provoca-o deste modo, a partilhar e
viver com as criancas a leitura, se deixar entrar no ficcional, imaginar.
(SALUTTO, 2013, p.174)

E pelo caracteristico habito da repeticéo, segundo Corsino (2015, p. 2717), que “a leitura
literaria promove o movimento entre imaginagdo e realidade nas criancas quando ouvem
historias, 0 mesmo que fazem quando brincam”. E no mesmo sentido que Cosson (2012, p. 16),
afirma que “nosso corpo linguagem ¢ feito das palavras com que o exercitamos, quanto mais
eu uso a lingua, maior € o meu corpo linguagem e, por extensao, maior ¢ o meu mundo”.

E, entdo, através do desenvolvimento das primeiras leituras que as criancas Sao
preparadas para aprender a fazer todos os outros tipos de leitura de mundo, escritas ou néo;
logo, “€ por possuir essa fun¢do maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas que a

literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas” (COSSON, 2012, p. 17).

3.4 Como ensinar leitura literaria no século XXI

Comumente associada aos cursos de Letras, o ensino de literatura ndo costuma ser
incluido, em grande parte em componentes curriculares da formacéao de professores, sobretudo
nos cursos de Pedagogia, segundo pesquisas apontadas por Paiva et al. (2006). O que ha é “um
senso comum, segundo o qual ndo é necessario formar professores para lidar com literatura
infantil, pois o pressuposto € o de que se eles gostam de criancas, devem gostar e saber trabalhar
com as produgdes dirigidas a elas” (PAIVA et al; 2006, p. 08). Argumentos estes sdo reforcados
por Lajolo (1993, p. 15), ao expressar que ha tempos ndo se sabe definir qual é a competéncia
necessaria ao professor de lingua materna, uma vez que tampouco se sabe definir a fungéo da
escola em relagdo aos conhecimentos linguisticos que as criancas devem ser capazes de dominar
até o momento da conclusdo do curso.

Em relacdo ao seguimento infantojuvenil da literatura, Lajolo (1993, p. 18) infere que
“a inclusdo de seu ensino na grade curricular de formacdo de professores do ensino
fundamental, isoladamente, ndo é capaz de produzir resultados milagrosos”. No entanto, ndo
deixa de ter sua importancia, visto que introduz o professor no estudo da categoria de producao
cultural especificamente frequente em suas aulas. Mais do que a inclusdo do género como

objeto de estudo, é necessario entendé-lo.
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Cabe, essencialmente, compreender que:

A literatura infantojuvenil é um produto tardio da pedagogia escolar: que ela
ndo existiu desde sempre, que, ao contrario, s6 se tornou possivel e necessaria
(e teve, portanto, condi¢Ges de emergir como género) no momento em que a
sociedade (através da escola) necessitou dela para burilar e fazer cintilar, nas
dobras da persuasao retorica e no cristal das sonoridades poéticas, as licbes de
moral e bons costumes que, pelas méos de Perrault, as crian¢as do mundo
moderno comegaram a aprender (LAJOLO, 1993, p. 18).

Da mesma forma como o género infantojuvenil é um produto, de acordo com Lajolo
(1993, p. 20), a propria infancia, enquanto categoria social, ¢ uma construcdo histérico-social
que, também produto da sociedade, exprime modos de ser mais compativeis com o que se pode
oferecer a crianca e, também, as expectativas sociais sobre esta enquanto sujeito. Para Lajolo
(1993), a segmentacdo da populacdo, através de categorias definidoras, acaba por tornar as
pessoas pertencentes a essa sociedade mais conhecidas e, dessa forma, mais acessiveis,
controlaveis e manipulaveis.

Lajolo (1993, p. 20-21), relaciona entdo a categorizacdo de infancia e seu viés
determinante com o aspecto produtor de comportamento, sentimentos e atitudes da literatura,
que tem o poder também de transforma-los de todas as formas.

Em contrapartida, Paiva et al; (2006) atenta aos textos que ndo foram escritos
diretamente para o publico infantil, mas que sdo absorvidos por ele, da mesma forma como ha
textos que passam pelo processo contrario, pois a “literatura infantil costuma apresentar uma
preocupacao especial com a linguagem, que deve ser compreensivel para a crianga. 1sso ndo
significa apresentar uma linguagem “simplista”, “boba”, desconsiderando a crianga como ser
inteligente e critico”. (PAIVA et. al; 2006, p. 22)

Evidenciamos entdo que a literatura, enquanto producdo cultural, que € inevitavelmente
historica e mutavel, faz-se mais importante refletir sobre o que caracteriza a literatura como um
todo, infantil ou ndo.

Tao importante quanto discutir as competéncias dos profissionais da educagdo e 0s
fundamentos da literatura infantil é lancar olhos para os materiais literarios vinculados a escola.
Sobre a questdo, expressa Lajolo (1993, p. 32), que ainda seria “pobre o repertorio de textos
selecionados para integrar os livros escolares, 0o que seria em parte responsavel pela crise
literaria: poucos livros circulam entre as criangas e 0 método de leitura propagado pela escola
parece inadequado”. Para Lajolo (1993, p. 12), “ha algum tempo séo editoras e livros, didaticos

e paradidaticos, os maiores responsaveis por decidir a aplicacdo dos textos literarios dentro das
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salas de aula, assumindo o monopdlio do mercado escolar”. Dessa forma, resta ao professor um
roteiro a ser seguido, roteiro este para o qual ele n&o foi convidado a confeccionar.

Sobre as atividades propostas por esses materiais de estudo para analise dos textos
literdrios, Paiva et al; (2006, p. 08) explicam que “nas séries iniciais, ignora-se as
especificidades dos géneros textuais, sendo estes tratados da mesma maneira”. Evidenciamos,
assim, que a grande preocupacao com o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita enfatizada
na aquisicdo da técnica pela técnica sem, muitas vezes, chegar aos textos e aos seus sentidos,
construcdes e contextualizacbes. Em acordo com as consideracdes feitas acima, acerca do
ensino de nivel fundamental, Cosson (2012, p. 22) complementa, que ocorre a predominancia
de propostas de “interpretac@es de texto trazidas pelo livro didatico, usualmente feitas a partir
de textos incompletos, e as atividades extraclasses, constituidas de resumos dos textos, fichas
de leitura e debates em sala de aula, cujo objetivo maior é recontar a historia lida”.

A este respeito, Lajolo (1993, p. 12) reflete que, “propor palavras cruzadas, sugerir
identificagdo com uma ou outra personagem, dramatizar textos e similares atividades que
manuais escolares propdem, é periférico ao ato de leitura, ao contato solitario e profundo que o
texto literario pede”. De acordo com Paiva et al; (2006, p. 21), o texto literario “constitui uma
producdo artistica da qual espera-se que o leitor possa interagir como interage com uma obra
de arte, da qual possam surgir inferéncias tanto intelectuais quanto de cunho emocional”.
Tornam-se, portanto, “pequenas as interpretacdes de uma obra literaria caso o leitor obtenha
dela apenas ensinamentos inscritos de forma objetiva, quebrando o pacto ficcional proposto
pelo texto” (PAIVA et al; 2006, p. 19).

Logo, podemos compreender que existem abordagens mais eficazes para a promogao
do ensino de leitura literaria como evidenciam Paiva et al; (2006, p. 18-19) ao afirmar que as
perguntas provenientes da analise de textos literarios requerem que “o leitor realize inferéncias,
sempre de carater subjetivo, inferéncias essas que dependem do conhecimento prévio do leitor
sobre 0 mundo, relagdes entre o material do texto lido e de outras leituras prévias”. Essa seria
uma abordagem mais condizente com a pluralidade de leituras e interpretacdes que podem ser
feitas a partir de um texto de literatura e, assim, explorar as subjetividades de cada individuo
que o lé. Refor¢a Soares (2005) que “¢ preciso assumirmos que habilidades exigidas na leitura
literaria sdo habilidades cognitivas, além de serem habilidades de comunicacao, no sentido de
habilidades interacionais e também afetivas”.

Ja quando os estudos se voltam para a analise de poemas, as autoras Paiva et al; (2006,
p. 32) enfatizam que, a leitura deve “privilegiar a sonoridade e aos efeitos por ela produzidos,

pois as palavras se materializam e se dirigem a visao e aos ouvidos dos receptores criativos”.
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Elementos estes, de acordo com Lajolo (1993, p. 37) que, “centrados no significado mais amplo
do texto, expressam o modo como O texto conversa com seu leitor”. Portanto, as autoras
apontam que é necessario que as atividades desenvolvidas levem a crianga a observar
procedimentos realmente relevantes para o significado geral do texto. Por exemplo, quando
parte da letra de uma cancdo, a melodia do poema deve ser trabalhada junto com os versos, que
constituem um didlogo expressivo, em duas linguagens estéticas, que sdo literatura e musica
(PAIVA et al; 2006, p. 32).

Por fim:

Um poema, popular ou erudito, escrito ou oral, ndo pode ser colocado a
servigo de objetivos préaticos, informativos ou sociais, sem que se leve em
conta a sua construcdo linguistica especial. A disposicdo grafica, o tamanho
dos versos, o ritmo, as rimas, as figuras visuais e/ou sonoras compdem e
enriquecem os sentidos dos poemas de tal forma que, se ignorados, vai perder-
se 0 melhor para criangas, jovens ou adultos receptores (PAIVA et al; 2006,
p. 32).

Quando o compromisso das atividades realizadas prioriza elementos exteriores e
secundarios ao poema, ou seja, ndo trabalham com estruturas internas e transformam a leitura
numa “atividade reprodutora e repetitiva” (LAJOLO, 1993, p. 36), torna-se, segundo Paiva et
al; (2006, p. 25), impossivel trabalhar a leitura literéaria, pois aqueles sdo elementos apenas
pertencentes ao nivel explicito, previsto e ja respondido. Como resultado, “a literatura torna-se
inacessivel e distante do leitor, terminando por lhe ser totalmente estranha” (COSSON, 2012,
p- 29). Para Soares (2005), um “modelo compreensivo dinamico exige que a leitura literaria
seja processada com mais autonomia, tendo os estudantes direito de seguir suas proprias vias
de producéo de sentidos, sem que estes deixem, por isso, de serem sociais”.

Lajolo (1993, p. 32) ressalta, no entanto que, “a qualidade dos textos disseminados pela
escola é fundamental, mas ndo é suficiente como garantia de um ensino de literatura efetivo,
pois as relacOes entre literatura e escola sdo sutis e complexas”. Dessa forma, devemos
considerar a interacdo social entre os leitores com o texto para adequadamente inserir a
literatura na rotina escolar, tendo em vista que o0 ambiente escolar fornece meios para um estudo
dirigido, planejado e limitado no tempo e espa¢o. Em complemento as ideias expostas, Cosson
(2012, p. 27) expressa que, “a leitura é, de fato, um ato solitario, mas a interpretagdo ¢ um ato
solidario”, pois o ato de ler resulta em transagdes de sentidos ndo so entre leitor e escritor, mas
com as sociedades em que se encontram no tempo e espaco (COSSON, 2012, p. 27).

Reforcando a urgente necessidade de que a escola se comprometa com o efetivo

letramento literario de suas criangas, Cosson (2012, p. 26) afirma que, “os livros por si s6 néo
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s8o capazes de se expressarem, mas sdo 0s mecanismos de interpretacdo, aprendidos na escola,
que sdo produtores de significado, e ainda que a leitura fora do ambiente escolar se condiciona
ao modo que o individuo é ensinado dentro dele”. Essa leitura, segundo o autor, teria dupla
funcgdo: “a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturalmente
o individuo” (COSSON, 2012, p. 20).

No aspecto cultural, cabe observar que “leitor e texto precisam participar de uma mesma

esfera de cultura” afirma Lajolo, (1993) e:

Na medida em que os elementos de que se constitui a especificidade do poema
estdo na linguagem e na medida em que a linguagem é uma construgdo da
cultura, para que ocorra a interacdo entre o leitor e o0 texto, e para que essa
interacdo constitua 0 que se costuma considerar uma experiéncia poética, é
preciso que o leitor tenha possibilidade de percepcdo e reconhecimento —
mesmo que inconscientes — dos elementos de linguagem que o texto manipula
(LAJOLO, 1993, p. 33).

Portanto, Aguiar (2001) apud Paiva et al. (2006, p. 33), sugere que, o professor busque
“prever temas e estratégias de trabalho que partam da realidade das criancas matriculadas na
educacdo infantil”. Nao obstante, cabe “tornar relevante a competéncia social de leitura
literaria, que depende de prioridades politicas e econdmicas, capazes de influenciar opinides e
comportamentos coletivos” (SOARES, 2005). No mais, Soares (2005) ressalta ainda que, a
leitura literaria deve ultrapassar os limites da escola e ser inserida em um nivel cultural mais
abrangente, conversando diretamente com a cidadania critica e criativa, a vida social, ao
cotidiano da maioria dos individuos.

Diante disso, consideramos que “h& uma funcdo social interligada a literatura que
estimula a percep¢do humana de rompimento com o automatismo da rotina, permitindo que as
pessoas reflitam sobre a vida e a realidade por outras perspectivas” (PAIVA et al; 2006, p. 25).
No mesmo sentido, Cosson (2012, p.17) afirma, que a experiéncia literaria permite que o ser
humano viva através do outro que escreve sem a necessidade de se desprender de sua propria
identidade “porque € nela que se encontra 0 N0sso senso tanto individual quanto comunitario e
gue é por meio da escrita que se organizam os saberes humanos e as sociedades, e, dessa forma,
rompem-se as barreiras impostas pelo tempo e pelo espago” (COSSON, 2012, p.16). Portanto,
0 professor precisa “criar as condigdes para que o encontro da crian¢a com a literatura seja uma
busca plena de sentido para o texto literario, para a propria crianga e para a sociedade em que
todos estdo inseridos” (COSSON, 2012, p. 29).

O bom leitor, para Cosson (2012, p. 27), “¢ aquele que agencia com os textos os sentidos

do mundo compreendendo que a leitura ¢ um concerto de muitas vozes € nunca um monologo”
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e para formar este leitor caberia ao professor de Portugués o dever de familiarizar-se com a
historia do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, com a propria histdria da alfabetizacdo, da
leitura e da literatura no ambiente escolar brasileiro. Dessa forma, “o professor acabaria por
perceber que esta inserido em um processo que nao se inicia nem termina nele mesmo e, assim,
através desta consciéncia, daria significado ao trabalho tanto daqueles que o precederam quando
daqueles que o sucederdao” (LAJOLO, 1993, p. 17-18).

4 CONTACAO DE HISTORIAS E LEITURA LITERARIA: UM ESTUDO SOBRE 0OS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Nesse capitulo serdo apresentados os resultados de uma analise das propostas
apresentadas pelos documentos: Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(RCNEI), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacédo Infantil e pelos Cadernos
da Colecdo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil para orientar os professores com relacéo a
insercdo da contacdo de historias nas praticas pedagdgicas voltadas ao ensino das criancas
matriculadas na Educacdo Infantil. E para isso foi realizado um levantamento de estudos
tedricos sobre a arte narrativa, a contacdo de histérias, a leitura literaria e a mediacdo de
atividades de leitura para criancas.

Para a realizacdo deste estudo procuramos observar nos documentos todos os escritos e
orientacdes pedagdgicas que estavam direcionados para a leitura e para contacao de historias,
especificamente, para a educacédo infantil. Para isso, organizamos as orientagdes encontradas

em forma de quadro sinteses que serdo apresentados em relacdo a cada documento analisado.

4.1 Referenciais Curriculares Nacionais da Educacéo infantil

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil - RCNEI - é um material
didatico que foi elaborado pelo Ministério da Educacdo e publicado no ano de 1998 cujo
objetivo principal é orientar o professor da Educacdo Infantil na realizacdo de sua pratica
docente diaria buscando dessa forma, a melhoria da qualidade do ensino oferecido a criangas
de 0 a 6 anos.

Tendo em vista que o documento se propde a guiar, a orientar o professor, a criar
condicBes para a insercdo de préticas educativas de qualidade, os cadernos do referencial

curricular agregam a esse proposito. 1sso porque eles trazem reflexdes e propostas pedagogicas
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que podem subsidiar as a¢cdes dos professores, dando luz a préatica docente com ideias ndo
somente embasadas teoricamente, mas também criativas e interessantes para as criangas, além
de considerarem formas de inserir a familia no processo de formacéo escolar. Assim, o
professor pode “utilizad-lo como instrumento de trabalho cotidiano, consulta-lo, fazer anotagdes
e discuti-lo com seus parceiros e/ou com os familiares das criangas usuérias das instituicGes”
(BRASIL, 1998, p.7).

De acordo com o Ministério da Educacdo, o RCNEI foi organizado em trés volumes
que pretendem contribuir para o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de préaticas
educativas, além da construgdo de propostas educativas que respondam as demandas das
criangas e seus familiares nas diferentes regides do pais. O RCNEI é composto por trés
cadernos, que vai orientar todos 0s aspectos como deve ser trabalhado as atividades da educacao
infantil. Volume 1, traz o pensar nas relacdes entre docéncia na Educacao Infantil, a linguagem
e a cultura escrita. O volume 2, ressalta da formacao pessoal e social que esta relacionada com
a formacéo da crianca como identidade e autonomia e o0 Volume 3, o conhecimento de mundo
que € a construcdo de linguagens e interacdes com objetos de conhecimento, trabalhando eixos
como movimento, artes visuais, musica, linguagem oral e escrita, natureza, sociedade e
matematica. Nesse sentido, esse material pode ser considerado um importante instrumento
pedagogico que auxilia o professor de educacdo infantil a realizar seu trabalho educativo diario
junto as criangas pequenas, servindo de base para as discussdes entre profissionais da area em
todo o pais.

Nesse estudo sera analisado apenas uma parte do volume 3 do RCNEI que aborda as
praticas de leitura e contacdo de histdrias e que rene um conjunto de reflexdes e orientagdes
pedagogicas de cunho educacional sobre o0 Conhecimento de mundo (Movimento, Mdsica,
Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica) e Formacéo

social e pessoal, contribuindo para autonomia e identidade de cada crianca.

Quadro 1 — Sintese do RCNEI Volume 3

Idade Préticas de leitura Contacdo de historias
Os conteldos a serem | Para a oralidade, deve ser
trabalhados séo divididos | trabalhado o0 uso da
em um Unico bloco. O | linguagem oral para a
trabalho com a leitura deve | conversa e o relato
contar com a leitura de | cotidiano.

diferentes  géneros, o0 | As orientagbes didaticas
trabalho com os usos | direcionam o professor a
sociais da leitura e o0 | conversar com as criancas

0 a 3 anos




manuseio de diferentes
suportes de leitura,
especialmente impressos.
As orientacOes didaticas
recomendam a selegéo
prévia do material de
leitura, considerando seu
potencial pedagdgico.
Além disso, €& preciso
organizar o ambiente de
leitura, criando condicGes
para que o momento da
leitura seja aconchegante.

a fim de ajudé-las a se
expressarem melhor, dando
suportes  comunicativos,
sem infantilizacdes, para
diferentes situacdes reais
de comunicacdo. Além
disso, recomenda-se 0 USsO
de canto, masica e historias
com 0 intuito de
desenvolver a escuta. O
professor também pode se
atentar para a escuta das
criangas, a fim de que se
sintam confiantes para
falarem por si mesmas. Por
fim, o professor pode
evocar lembrangas nas
criancas, enriquecendo
suas narrativas.

4 a 6 anos

Os conteldos a serem
trabalhados estdo
organizados no  bloco
“Praticas de leitura”, que
incluem  participar de
situagdes reais de leitura de
diferentes géneros, seja
lendo, seja nas quais 0s
adultos leem; reconhecer
Seus nomes em meio a
outros nomes; observar e
manusear materiais
impressos; e valorizar a
leitura prazerosa.

As orientacGes didaticas
recomendam a préatica de
leitura em si  mesmas,
sendo acrescidas atividades
relacionadas apenas
quando houver
necessidade. Além disso, a
leitura do professor € uma
aliada do desenvolvimento
da crianga, pois, aléem de
ajudar as criangcas com
dificuldade, ¢ uma forma
de acesso a leitura situada
nas praticas culturais.
Leituras variadas de um
mesmo género também séo
relevantes, pois facilitam a

Os conteudos a serem
trabalhados séo
organizados no  bloco
“Falar e escutar”, que
incluem o uso da
linguagem oral para a
conversa, a brincadeira, a
comunicagéo e a
expressao; a  elaborar
perguntas e  respostas;
explicar e argumentar
sobre ideias em situacOes
de comunicacéo; relatar e
narrar experiéncias e fatos
ordenadamente;  recontar
historias conhecidas; e
conhecer e reproduzir
jogos verbais.

As orientacOes didaticas
voltam-se para a escuta
ativa da crianga; o
estabelecimento de uma

interlocucao real,
respondendo e comentando
suas falas sem
julgamentos; 0

reconhecimento do esforgo
da crianca em escutar; e a
integracdo da fala da
crianca na pratica
pedagbgica. Para isso,
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apreensao de suas
caracteristicas. Outros
caminhos sdo: conduzir as
criancas a fazerem relacdes
entre a fala e a escrita;
permitir que as criangas
encontrem sentido para 0s
textos apoiando-se em
diferentes elementos do
livro (imagens,
diagramagcéo etc.).

Além disso, a criacdo de
condigcbes para leitura é
importante, como dispor de
um acervo de livros e
outros materiais impressos;
organizar momentos de
leitura livre; permitir que
as criancas escolham seus
livros, realizando
empréstimos se necessario.
Essas escolhas devem
considerar a qualidade
literdria, j& que os livros
também  servem  para
aprimorar a linguagem das
criancas.

considera-se que a crianga
traduz, por meio da
linguagem seus modos de
pensar, que devem ser
respeitados. A escuta da
crianca parte da ideia de
respeito, confianga e afeto
de que precisam para se
comunicar. Coloca-las em

diferentes situacOes
comunicativas (com
diferentes niveis de
formalidade) é

fundamental. Além disso,
as proprias atividades em
sala de aula podem ser
uteis, como rodas de
conversa, narrativas,
elaboracdo de entrevistas
etc. Criancas com
dificuldades especificas de
desenvolvimento de fala
devem ser incluidas nas
atividades regulares para
desenvolver suas
capacidades.

Fonte: RCNEI (1998) Vol.

3

29

Ao analisar o Vol. 3 do RCNEI percebeu-se que o conteddo desse documento serve para
nortear a pratica pedagogica dos professores que atuam na educacao infantil oferecendo a esses
profissionais o suporte pedagdgico de que necessitam para executarem préaticas pedagdgicas
que estimulam o desenvolvimento da construcdo da linguagem. O conteido desse documento
auxilia os professores apresentando-lhes sugestbes de como eles podem inserir as praticas
sociais da leitura e da escrita em suas aulas de uma maneira integrada e global (BRASIL, 1998).

Incentivar as criancas a adquirem o habito da leitura é fundamental para a formacéo de
bons leitores e 0 RCNEI Volume 3 mostra que isso deve ser feito na educacao infantil que é a
base do processo inicial de escolariza¢do. A contacdo de histdria € um habito que surgiu a muito
tempo atras e foi repassado culturalmente pelas civilizagdes. E assim como a aquisicdo da
linguagem, o habito de contar historias contribui significativamente para o desenvolvimento

das habilidades humanas.
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Carvalho (2009, p.30) afirma que “t€ém-se como pressuposto fundamental que, para a
formacdo de um leitor, é necessario que a pessoa estabeleca uma relacdo de fruicdo com o livro,
isto ¢, de apreciagao pelo livro”. A crianga precisa se familiarizar com o livro desde muito cedo
e quanto antes isso acontecer melhor por que a contacdo de histdrias permite que a crianca
vivencie momentos de prazer, de descontracdo e de aquisicdo de conhecimento.

Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998, v. 3) enquanto estdo envolvidas com a leitura de
historias as criangas conseguem “conhecer a forma de viver, pensar, agir € o universo de
valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e lugares que
nao o seu’.

A contacdo de histdria contribui significativamente para a formacdo do leitor pois, a
familiarizacdo com a leitura permite que a crianca compreenda que o livro ndo é um mero
objeto, mas sim, um instrumento de conhecimento que traz muitas informac6es. Ao ouvir
historias as criangas desenvolvem habilidades essenciais para o seu desenvolvimento integral
tais como: a cognicdo, a criatividade, a atencdo, a memdria imaginagdo, socializacéo,
compreensdo de valores, amplia o vocabulario, dentre outras.

No que se refere ao pensamento, uma das caracteristicas principais nesta fase € a
tendéncia que a crianca apresenta para eleger alguns aspectos de cada situacdo, construindo
uma logica propria de interpretacdo. As hipdteses que as criancas se colocam e a forma como
resolvem os problemas demonstram uma organizagdo peculiar em que as associacfes e as
relacbes sdo estabelecidas de forma pouco objetiva, regidas por critérios subjetivos e
afetivamente determinados (BRASIL, 1998, p.171).

Ao contar as historias o narrador deve estimular a producdo de inferéncias para que as
criangas compreendam corretamente o enredo da histdria e consigam criar vinculos narrativo
com 0s personagens. As historias simbolicamente ensinam as criangas a entender os problemas

e a buscar as possiveis solucdes para eles.

4.2 Cadernos Colecéo Leitura e Escrita na Educacéo Infantil

O projeto “Leitura e Escrita na Educacdo Infantil” foi criado coletivamente por uma
equipe formada por algumas professoras que atuavam na Universidade Federal de Minas
Gerais, na Universidade Federal do Rio de Janeiro, e, também, na Coordenacdo Geral da
Educacdo Infantil, 6rgdo que pertence a Secretaria de Educacdo Basica/Ministério da Educacao.

Essas profissionais da educagéo se uniram em prol de um mesmo objetivo: criar um projeto
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sobre a leitura e escrita na Educacéo Infantil e que contribuisse para a formacao dos professores
que atuam nessa etapa da educacao basica.

Os profissionais envolvidos nesse processo tiveram a preocupagdo em criar um material
didatico especifico para o trabalho da leitura e escrita na Educacdo Infantil, contribuindo dessa
forma para a formagéo de professores incentivando-os a desenvolver um trabalho de qualidade,
que estimulasse o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, em creches e pré-escolas. E
para isso, foram criados oito cadernos que abordavam temas diferentes, porém todos os temas
sdo inter-relacionados. Cada caderno é composto por trés textos que foram elaborados por
diferentes autores e que acrescentam conhecimento ao trabalho docente.

O resultado desse projeto foi transformado em material didatico que serviu para nortear
um curso de formacdo de professores realizado através de encontros presenciais. E 0s oito
cadernos elaborados pelos professores sdo utilizadas como material didatico-pedagdgico
préprio, onde o contetdo foi planejado com o objetivo de articular a teoria com a préatica
docente. O curso oferece aos professores a oportunidade de articular ciéncia, arte e vida
proporcionando a troca de conhecimentos tedrico-cientificos referentes a situagcdes que ocorrem
no cotidiano das creches e pré-escolas.

O Caderno 1 denomina-se “Ser docente na educa¢do infantil: entre o ensinar € o
aprender” e aborda questdes relacionadas a docéncia na Educacdo Infantil e a leitura literaria.
O Caderno 2 recebeu 0 nome de “Ser crianga na Educagdo Infantil: infancia e linguagem” e
apresenta temas relacionados a infancia e desenvolvimento cultural das criancas. O Caderno 3
chama-se “Linguagem oral e linguagem escrita na Educagdo Infantil: praticas e interagdes e
discute a linguagem oral e escrita suas concepc¢des, modo de apropriacédo e inter-relagdes. O
Caderno 4 recebeu o nome de “Bebés como leitores e autores” e aborda a relacao entre os bebés,
suas professoras a interacdo deles com a linguagem. O Caderno 5 apresenta algumas
consideracdes a respeito das “Criangas como acervos, espacos ¢ mediagdes” e fala sobre os
livros infantis, seus critérios de selecdo, as contribuicdes do PNBE e os espacos do livro nas
instituicdes de Educacdo Infantil. E por dltimo, o Caderno 8 denominado “Dialogo com as
familias: a leitura dentro e fora da escola” discute assuntos que dizem respeito ao ato de
aprender a ler e a escrever.

Com relacéo ao trabalho pedagdgico com a leitura e a contagao na educacao infantil ele
é apresentado nos cadernos 1, 3, 5 e 7. O caderno 1 os autores tratam as relagdes entre docéncia,
linguagem e cultura escrita na Educacdo Infantil e relacionam a docéncia com a formagéo
cultural das criancas. De acordo com esse caderno, a formagéo cultural é considerada uma

experiéncia de expanséo de percepces do mundo e ampliagédo de a¢des no cotidiano. Por esse
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motivo, os autores consideram que € importante estimular o conhecimento da literatura como
forma de ampliar as experiéncias humanas e contribuir dessa maneira para a formagao dos
leitores desde a mais tenra idade.

No Caderno 3 os autores apresentaram algumas discussdes a respeito da linguagem e da
cultura escrita e suas implicacdes para a pratica pedagogica da na Educacdo Infantil. Também
abordaram as concepcdes da linguagem oral e linguagem escrita, 0s modos de apropriacao das
praticas sociais e suas relacdes com os contextos de educacao formal.

No caderno 5, os autores abordaram algumas questbes que, quando trabalhadas
dialogicamente podem constituir em situacdes desafiadoras que apoiam e estimulam as criangas
nas suas analises e reflexdes sobre a linguagem escrita. Esse caderno pretende instigar os
professores a refletir a respeito do estimulo a leitura e a escrita numa perspectiva dialdgico
discursiva.

E no Caderno 7 os autores citaram a politica publica de leitura e de distribuicao de livros
e discutiram também a importancia de se apoiar o desenvolvimento de atividades e de situaces
de aprendizagem que contribuam para a formacao literaria das criangas. Também foram citadas
as formas de organizacdo e de utilizacdo de diferentes espacos do livro e da leitura dentro das
instituicOes de Educacdo Infantil, explorando adequadamente a potencialidade dos atos de
leitura.

A maioria dos textos desses cadernos é constituida por livros de literatura, poemas,
contos, letras de musica, fotografias, textos informativos, filmes, desenhos animados, jogos,
dentre outros. Todo o contetdo desses cadernos esta em consonancia com as seguintes politicas
educacionais: Lei de Diretrizes e Bases, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, Plano Nacional de Educacéo, Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Bésica, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-

raciais, entre outras.

Quadro 2 — Sintese Colegéo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil

Colecéo Leitura e
Escrita na Préaticas de leitura Contacdo de histdrias

Educacéo Infantil
Caderno 1 O subtopico “A leitura | No subtopico “A arte e o poder
Capitulo “Leitura | literaria na formacéo docente: | criador e inventivo da
literaria entre | relatando nossa experiéncia” | linguagem” (p. 26), ¢ mostrado
professoras e | (p. 93-100) discute como a | que a necessidade humana de
criangas” (p. 85-123) | leitura de textos literarios sem | criar e sonhar é subsidiada pela




objetivos  estabelecidos €
fundamental para a formacao
de professores, j& que, com
isso, eles acessam uma forma
de leitura ndo escolar. Ao
fazé-lo, eles conseguem
reproduzir 0s ensinamentos
obtidos as futuras criancas por
meio da homologia de
processos. Essa leitura €
importante por colocar o
sujeito como centro do
processo, 0 que redimensiona
a relacdo dos leitores com as
obras.

Além disso, séo
compartilhadas experiéncias:
- Leitura de obras infantis
consideradas importantes;

- Discussdes em grupo das
obras lidas.

producdo da linguagem, que,
para além de sua
funcionalidade, permite dizer
coisas por meio da ludicidade.
Por isso, a a¢do narrativa é mais
do que ler/criar um texto verbal:
é entender como diversas
culturas sentem e imaginam o
mundo por meio da musica, da
poesia, do teatro, da danca,
entre outras expressoes, criando
novas possibilidades de
entendé-lo e de expressé-lo.

Na secao “Compartilhando
experiéncias” (p. 37-47), sdo
compartilhadas  experiéncias
como:

- Nuvens de palavras;

- Producdo de desenhos com
diferentes materiais;

- Discuss0es filosoficas
coletivas.

Caderno 3

Capitulo “Criancas e
(p-

cultura escrita”
13-42)

O subtopico “Tornar a leitura
parte da rotina” (p.31-32)
mostra que o trabalho com a
literatura deve considerar a
escolna de obras que
permitem o desenvolvimento
da fruicdo estética, da
imaginacdo e da brincadeira
com as palavras. Esses textos
permitem a constante
releitura, que possibilita a
apropriagéo das
especificidades da escrita, a
partilha de sentidos e de
emocles e a ampliacdo do
repertorio literario.

Possibilidades de trabalho:

- Incluir momentos de leitura a
s0s;

- Incluir outros géneros além
do literéario;

- Organizar o cantinho da
leitura;

- Visitar a biblioteca da escola.

No subtopico “Explorar a
oralidade e a argumentacdo”
(p.30), sdo propostas algumas
formas de trabalho:

- Roda de conversa, que permite
a expressdo da criangca e o
auxilio, por parte da professora,
do desenvolvimento da
linguagem oral e da
argumentacao;

- Visitas a outras turmas, a fim
de conhecer os trabalhos de
outros colegas, o que se torna
um topico de conversa;

- Contar e ouvir histérias, que
permite contar e recontar a
mesma historia, abrindo espaco
para explorar seus elementos e
a utilizar outros recursos
pedagdgicos para acompanhar a
leitura;

- Recontar histdrias vividas pela
crianga, que permite o trabalho
com a cultura escrita.

Caderno 4

O subtopico “Livros para
brincar ou livros que séo

No subtopico “Brincadeira e
narragdo” (p.91-93), é mostrado
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Capitulo  “Brincar, | brinquedos?” (p.96-98) | que  existem  brincadeiras
cantar, narrar. 0S| aborda as relacGes entre a | infantis que se constituem como
bebés como autores” | |jteratura e a brincadeira na | narracdes literarias, ja que,
(p. 83-114). infancia.  As  brincadeiras | durante seu acontecimento,
podem embasar a forma como | contam histérias.
os livros podem ser lidos:
precisam ser explorados. Por | No subtopico “Compartilhando
outro lado, a leitura conjunta | experiéncias” (p.101-109),
de livros pode favorecer a | sugere-se uma atividade que
aprendizagem ao criando | integra a leitura a contacdo de
significados novos e | historia, em que as narrativas
compartilhados. sdo realizadas em diferentes
formatos, como livros, cancdes
No subtopico | e conversas.
“Compartilhando
experiéncias” (p. 101-109),
sugere-se atividades como
criacdo de ambientes de
leitura, com livros, literatura
oral, musica, escuta etc.
Durante a leitura
propriamente, devem  ser
explorados diferentes
significantes, como gestos,
imagens e tom enunciativo.
No subtopico | No subtdpico “Compartilhando
“Compartilhando experiéncias: entrelagando a
experiéncias: entrelacando a | leitura e a escrita na Educacéo
leitura e a escrita na Educacdo | Infantil” (p. 43-46), é defendido
Infantil” (p. 43-46), discute-se | um trabalho com a leitura
a importancia do trabalho de | articulado a contagdo de
Caderno 5 intérprete e guia  das | historia, de modo que a

Capitulos “Leitura e
escrita na Educacéo
Infantil: concepgdes e
implicagdes
pedagobgicas” (p.11-
58)

“As criancas e as
praticas de leitura e
de escrita” (p. 59-94)

“As criangas e oS
livros” (p. 95-126)

professoras durante a leitura
em voz alta, que deve permitir
0 espaco para a interpretacéo
da crianca. Além disso, a
escolha dos textos deve levar
em consideracdo o contexto e
as acOes desencadeadas.
Exemplos de atividades:

- Usar temas em sala de aula
que sejam de interesse das
criancas;

- Criar situacgdes reais em que
a escrita seja utilizada (a
brincadeira pode ser um
caminho).

No capitulo 2, discute-se
como o desenvolvimento da

professora se construa como
guia e intérprete dos textos.

O subtopico “Reflexdo e agdo”
(p. 46-50) mostra que um dos
principios para o trabalho
efetivo com a leitura e a escrita
¢ a articulagdo  dessas
habilidades com a oralidade e
outras formas de expressdo
artistica, que possuem suas
especificidades.

No subtdpico “Praticas para a
leitura de livros de literatura
infantil” (p.69-85), séo
destacadas alguns trabalhos que
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linguagem das criangas pode
ser atrelado as préaticas de
leitura e escrita. Ha, no
subtopico  “Compartilhando
experiéncias” (p. 85-87), a
sugestdo de atividades:

- Realizar jogos de linguagem

para  trabalhar  aspectos
sonoros, morfolégicos e
semanticos;

- Elaborar listas de palavras
que possuem caracteristicas
semelhantes a partir da leitura
de livros.

No capitulo 3, € mostrado que
a literatura infantil é um dos
principais meios de fazer com
que as criancas comecem a
dominar os usos sofisticados
da linguagem. Por isso, a

selecdo de livros e a
adequacdo da linguagem a
cada faixa etaria séo
essenciais.  Sugestdes de
atividade na secao
“Compartilhando
experiéncias” (p.115-119)
séo:

- Atividades de comentéario
coletivo sobre livros;

- Jogo de domin6 com livros,
em que as criangas séo levadas
a associar caracteristicas
comuns entre um livro e outro;
- Criancas mais velhas podem
apadrinhar  criangas  mais
novas para desenvolver a
leitura.

- Criagdo de cantinho de
leitura com os pais na escola.

articulam diferentes formas de
expressao com a oralidade:

- Leitura em voz alta, que
demanda diferentes recursos,
como modulagdes, tom de voz,
performances etc.;

- Narrativa oral, que permite a
mobilizacdo de diferentes,
como a citacdo, a parafrase, a
repeticdo, 0 comentario etc.;

- Ditados de textos pela
professora, que permite a
reflexdo sobre o processo de
escrita e a compreensdo do
texto, entendendo as relacOes
entre o oral e 0 escrito;

- Reescrita do texto oral.

No subtdpico “Reflexdo e agao”
(p.119-124), sugere-se
atividades como:

- Relembrar a tradicdo oral,
como cangbes de roda e
adivinhacbes, para trabalhar
aspectos ritmicos, fonéticos,
sintaticos etc.;

- Preparo de bate-papo sobre
livros, fazendo com que as
criangas analisem aspectos que
ndo perceberam nas obras;

- Gravar e analisar discussoes
sobre livros.

Caderno 7

Capitulo “Os espagos
do livro nas
instituices de
Educa¢dao Infantil”
(p. 111-149)

O capitulo “Os espagos do
livro nas instituicbes de
Educacdo Infantil” (p. 111-
119) discute como deve se dar
a organizacao e a dinamizagao
dos espacos de leitura nas
instituicbes de ensino, que
deve partir da premissa do

Na secao “Conte e reconte” (p.
96-100), do subtopico
“Compartilhando experiéncias”
(p. 91-100), é mostrado como
os livros podem ser lidos na
forma de faz de conta. Nesse
processo, eles utilizam de
recursos da leitura realizada por
adultos para criar suas proprias
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dialogismo e possuir um
arranjo sistematizado.

No subtopico
“Compartilhando
experiéncias”  (p.141-144),

séo feitas algumas propostas:
- Criacéo de Canto da Leitura
para bebés, o que aproxima o
contato e amplia as relagdes
de criangas de até 2 anos com
os livros;

- Os novos livros que chegam
a escola  podem  ser
apresentados as criancas de
modo criativo, como uma
exposicéo divertida;

- Aprofundar o trabalho com
os artistas que chamam a
atencdo das criancas.

narrativas, desenvolvendo
formas de marcar o tempo.

Uma atividade que pode ser
desenvolvida é selecionar livros
em que a marcacgdo do tempo é
perceptivel e, com isso, realizar
a leitura, destacando essas
marcagOes (com entonagdes
diferentes, por exemplo). Apos
a leitura diaria, as criancas
podem escolher o livro de que
mais gostaram para, durante a
leitura, repetirem 0S
marcadores  temporais.  As
criangas que quiserem pode
recontar a historia.

Caderno 8
Capitulo “Literatura e
familia:  interacGes
possiveis na
Educag¢dao Infantil”
(p. 47-72)

No capitulo “Literatura e
familia: interacGes possiveis
na Educagdo Infantil” (p. 47-
72), sdo feitos apontamentos
sobre como a relagdo escola-
familia pode favorecer a
leitura literaria das criancas.

No subtopico
“Compartilhando
experiéncias” (p. 57-59), sdo
apresentadas sugestdes de
trabalho, como:

- Cantigas de roda;

- Sarau de poesia;

- Trava-linguas, parlendas e
adivinhas;

- Familia ser convidada para
ler/contar uma historia;

- Jogos no bercaério;

- Mala de historias;

- Album de historias.

No subtopico “Compartilhando
experiéncias” (p. 57-59), sdo
apresentadas  sugestdes de
trabalho, como:

- Criar um livro para contar a
historia da mascote da turma, o
qual deve ser levado para a casa
das criancas a fim de dividir
com a familia;

- Criacdo de um bal de
historias, no qual se guardam
objetos que fazem referéncia a
histérias ja conhecidas pelas
criancas. Por meio desse bau, as
criangas podem contar e
recontar as historias, além de
leva-lo para casa de cada uma
delas. Nesse processo, as
familias registram o que
aconteceu durante o periodo da
visita.

Fonte: Colegéo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (2016)
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Por meio dessa sintese, é possivel perceber que as atividades e discussdes propostas

pelos cadernos tém como objetivo proporcionar uma formacéo aos professores para o trabalho

com a leitura, a escrita e a oralidade no Ensino Infantil. Falando mais especificamente da leitura

e da oralidade, objetos deste estudo, elas podem ser abordadas por intermédio de préaticas
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culturais de linguagem, como a literatura, tendo em vista um trabalho que considera esses usos
da lingua de modo integrado. Nas se¢Bes de compartilhar experiéncias, por exemplo, é
observavel como as atividades de leitura sdo dadas de modo articulado, mostrando que leitura
e contacdo de historias compartilham de elementos comuns, que devem ser colocados em

didlogo. Um exemplo disso € a leitura em voz alta, que conjuga elementos da fala e da escrita.

4.3 Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que foi criado com o
intuito de equiparar o ensino nas escolas brasileiras assegurando dessa forma que todas as
criancas do territério nacional tenham acesso a aprendizagens essenciais. Essas aprendizagens
essenciais as criancas das escolas brasileiras precisam consolidar na Educacdo Infantil, no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Esse documento foi elaborado coletivamente, de maneira democrética e contou com o
envolvimento de profissionais da educagdo e demais pessoas interessadas em participar desse
processo. Assim, pessoas de todos os estados brasileiros foram convidados a participar da
elaboracdo desse documento em 2015. Assim, os profissionais da educacdo brasileiros que
quiseram participar dessa iniciativa tiveram a oportunidade de contribuir dando sugestdes de
assuntos que consideravam importantes e que mereciam fazer parte desse documento.

Como se trata de um documento amplo e que envolve muitos conhecimentos a BNCC -
Base Nacional Comum Curricular — levou anos para ser aprovada. Isso aconteceu por que ela
foi elaborada em etapas durante os anos de 2014 a 2017 que foi 0 ano em que o documento foi
aprovado. O processo de construcdo da BNCC foi feito por um grupo de especialistas,
compostos por 116 profissionais das mais diversas areas, divididas em 29 comissdes, todos eles
selecionados pelo MEC. Em marco de 2016, foi realizada uma consulta publica e a primeira
versdo da BNCC foi finalizada. No entanto, a BNCC para a Educagéo Infantil e o Ensino
Fundamental foi homologada em dezembro de 2017 e a BNCC destinada a nortear o Ensino
Médio foi homologado somente em 14 de dezembro de 2017. Rufino e Darido (2013)
consideram que:

O fundamento basico da BNCC refere-se a aprendizagem de certos elementos
da cultura como um direito de todos os estudantes. O documento busca evitar
comparagdes com a compreensdo de “curriculos minimos”, os quais, por sua
vez, tem sido alvo de constantes criticas e debates na area pedagdgica
brasileira ha, pelo menos, 30 anos. Assim, o texto idealiza que parte dos
conteidos devam ser apresentados para todos os alunos e alunas enquanto que
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outra parte permite certa flexibilidade de acordo com cada regiéo e contexto.
(RUFINO e DARIDO; 2013, p.47)

A Base Nacional Comum Curricular criou competéncias gerais, que podem ser
consideradas um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes que as criancas devem
desenvolver para resolver as situagdes-problema da vida contemporénea. Segundo o texto da
BNCC (BRASIL, 2017) os conhecimentos sdo 0s conceitos e procedimentos; as habilidades
sdo as praticas, cognitivas e socioemocionais e as atitudes podem ser consideradas a capacidade
de agir e os valores usados para resolver tais problemas. Nesse sentido, considera-se que a
BNCC prop6e a formacdo integral das as criangas matriculadas na educacao infantil, ou seja,
que contemple todas as dimensdes do desenvolvimento humano em seus aspectos intelectual,
fisico, social, emocional e cultural. E para que isso aconteca é necessario que os curriculos das
escolas brasileiras preparem as criancas para ler, escrever, escutar, socializar, argumentar,
expressar suas ideias com clareza e objetividade, dentre outras. Em poucas palavras € possivel
compreender que 0 ensino dessas competéncias gerais pretende instigar as criangas a consolidar
conhecimentos e aplica-los na resolucdo dos problemas complexos vivenciados por eles.

Na BNCC sdo abordadas 10 competéncias que expressam de maneira especifica em
cada uma das areas de conhecimento que devem ser trabalhados, de maneira articulada e que
possuem o objetivo de contribuir para o desenvolvimento integral da crianga. Callai et al (2019)

explicam resumidamente essas competéncias:

As competéncias gerais da BNCC, no intuito de acompanhar os alunos da
educacdo infantil até o ensino médio. Apresentam-se divididas em dez topicos,
0 primeiro é conhecimento, esse refere-se a valorizacdo do que ja foi
produzido e sua utilizacdo para a construcdo de uma sociedade mais justa. O
segundo é instigar a imaginacao, reflexdo por meio do pensamento cientifico,
critico e criativo. O terceiro é repertério cultural, conhecimento e valorizacdo
das manifestaces artisticas e culturais. O quarto é a comunicagdo, no sentido
de instigar os diversos modos de comunicacéo, seja ela oral, escrita, sinais,
libras, etc. O quinto é cultura digital, compreenséo das tecnologias digitais na
tentativa de auxilio para a comunicar-se, resolver problemas e ser protagonista
de sua vida pessoal e/ou coletiva. O sexto, trabalho e projeto de vida, condiz
com os saberes culturais e ter uma posicdo ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia e responsabilidade. O sétimo é a argumentacao, refere-
se aos argumentos que podem utilizar em sua vida pessoal, profissional,
baseados em fatos confiaveis. O oitavo é autoconfianca e autocuidado,
objetivando a valorizacdo da saude fisica e mental. O nono, empatia e
cooperacdo, valoriza as diversidades e promove respeito e empatia. O décimo
ponto de destaque das competéncias é responsabilidade e cidadania, agir
individualmente e coletivamente com principios éticos, de responsabilidade,
democréticos e sustentaveis. (CALLAI et al; 2019, p.7)
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Para Silva e Silva (2016), a conexdo entre Educacdo Infantil (El) e Ensino Fundamental
(EF) mencionados na BNCC séo definidas pela:

“... organizacdo curricular de cada uma das etapas em que essas
diferentes formas de organizacdo decorrem das especificidades da
abordagem do conhecimento em cada etapa da Educacdo Basica. Na
educacéo infantil essa organizacao curricular se apresenta em campos
de experiéncia o que corresponde no ensino fundamental em areas do
conhecimento (BNCC, 2016, p 46).” (SILVA e SILVA, 2016, pag. 80)

Silva e Silva (2016), apontam ainda outro aspecto da BNCC quanto a conexdo entre El
e EF: “a necessidade dos principios éticos, politicos e estéticos das Diretrizes para a Educacao
Basica guiarem a definicdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em
todas as etapas”. Assim, a intencdo € alinhar os conceitos tedricos (visdo de ser humano) com
as orientagOes do trabalho a ser realizado na escola, ou seja, os caminhos pelos quais a escola
pode se orientar.

Silva e Silva (2016), afirmam que, paraa BNCC ¢ fundamental que as instituicdes
planejem as situacdes de transicdo, pois essa transicao € de extrema importancia pedagogica
para a vida das criangas. Planejar a transi¢do envolve a troca de informagdes entre responsaveis,
professores/as da Educacdo infantil e professores/as do Ensino Fundamental. Ha uma grande
preocupacdo em minimizar estas lacunas do periodo de transicdo ao propor acbes de
continuidade e ndo ruptura. E necessario compreender a articulagio entre El e EF como

continuidade e ndo como adaptacdo de um ensino para o outro:

Conforme o artigo 10 das DCNEI é fundamental que a escola garanta a
continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
criando estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicéo por
elas vividos: as transicfes de casa para a instituicdo de Educacdo
Infantil, aquelas vividas no interior da instituicdo (da creche para a pre-
escola, ou de um grupo para outro), e da Educagédo Infantil para o
Ensino Fundamental. No caso da transicdo para o0 Ensino
Fundamental, a proposta pedagogica “deve prever formas para garantir
a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades
etarias, sem antecipacdo de contetdos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental” (BRASIL, 2016, p. 83)

E ainda;

Acbes como conversas entre professores/as das diferentes escolas,
visitas, troca de materiais, conversas esclarecedoras sobre diferencas e
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semelhangas da El e EF sdo importantes para facilitar a insercdo das
criangas na nova escola. Relatorios, portfélios ou outros tipos de
registros que evidenciem 0S processos que 0S Meninos e as meninas
vivenciaram, ao longo de sua trajetoria na Educacdo Infantil, também
podem contribuir na construcao da historia de vida escolar (BRASIL,
2016, p.84).

Para Silva e Silva (2016), o ser humano tem uma forma especifica de aprender em cada

idade, onde se relaciona melhor com o mundo que o rodeia, pois, possibilita atividade de

apropriacgéo (atribui um sentido ao que vive e aprende) e de objetivagdo (expressdo do sentido

atribuido ao vivido), promovendo mudangas mais significativas em seu desenvolvimento.

Assim, Zaporozhets (1987, p.247) apud Silva e Silva (2016):

As condicdes pedagOgicas Otimas para a realizacdo das
possibilidades potenciais dos pequenos, para seu desenvolvimento
harmdnico ndo se criam por meio do ensino forcado, antecipado,
dirigido a encurtar a infancia e a converter antes do tempo a crianga
em pré-escola e a este em escolar, etc. E indispensavel, ao contrario, o
desenvolvimento amplo e o enriquecimento méximo do contedo das
formas especificamente infantis de atividade Iudica, pratica,
plastica e também da comunicacdo das criancas entre si e com 0s
adultos.  Sobre sua base deve realizar-se a formacdo orientada
daquelas propriedades e qualidades espirituais para cujo surgimento se
criam as premissas mais favoraveis na pequena infancia e que
constituem o mais valioso da personalidade humana madura. (SILVA e
SILVA, 2016, pag. 67)

Para entender bem como a Educacdo Infantil estd organizada na Base Nacional Comum

Curricular basta observar a Figura 1 abaixo.

Figura 1 — Competéncias gerais da educacdo basica

Educagao infantil

Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

I I I I I

Campos de experiéncias

O eu, o outro
e onds

Corpo, gestos Tragos, sons, Oralidade Espagos, tempos,
e movimentos cores e formas e escrita quantidades, relages

e transformagdes

Fonte: BNCC (2017)
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A Base Nacional Comum Curricular apresentou uma novidade no que tange a Educacao
Infantil. De acordo com esse documento, a crianga passa a ser considerada a protagonista de
seu processo educativo e possui direitos de aprendizagem que visam garantir 0 seu
desenvolvimento integral. Conforme verifica-se na figura anterior, sdo seis os direitos de
aprendizagem que a Base Nacional Curricular Comum propde ao ensino das criangas
matriculadas na educacdo infantil: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se. Esses direitos asseguram as condicdes necessarias para que as criancgas seja ativas durante o
processo educativo.

Na Figura 2, sdo apresentados os objetivos de aprendizagem propostos pela BNCC no

Campo de experiéncias “escuta, fala, pensamento e imaginagao”.

Figura 2 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO"

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a 1ano e
& meases)

(EIDIEFOT)
Reconhecer quando &
chamado por seu nome
e reconhacer 0s NOIMes
de pessoas Com qQuUeam
COMvive.

(EIOTEFO2)

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas
e a apresanta¢ao de
musicas.

(EIONEFO3)

Demonstrar interesse ao
ouvir histarias lidas ou
contadas, observando
ilustracdes e os
movimeantos de leitura do
adulto-leitor (modo de
segurar o portador & de
virar as paginas).

(EIDIEFO4)

Reconhecer elemeantos das
ilustracdes de historias,
apontando-as, a pedido
do adulto-leitor.

(EIDNIEFO5)

Imitar as variagdes de
entonacio e gestos
realizados pelos adultos,
ao ler histdrias e ao cantar.

Criangas bem peguenas (1 ano
a 7 meseas a 3 anos e 11 meses)

(EI0ZEFOT)

Dialegar com criancas e
adultos, expressando seus
desajos, necessidades,
santimentos e opinides.

(EIO2EFD2)

ldentificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas 2
aliteracdes em cantigas de
rada e textos poéticos.

(EID2EFD3)

Demonstrar interesse e
atencio ao ouvir a leitura

de histarias e outros textos,
diferenciando ascrita de
ilustracdes, e acompanhando,
com arientacio do adulto-
=leitor, a direcdo da leitura (de
cima para baixo, da esquerda

para a direita).

(EI0OZEFO4)

Formular & responder
perguntas sobre fatos da
histdria narrada, identificando
cendrios, personagens &
principais acontecimentos.

(EI0ZEFO5)
Relatar experiéncias e fatos

acontacidos, histdrias ouvidas,

filmes ou pecas teatrais
assistidos etc.

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 1l meses)

(EIO3ZEFOT)

Expressar ideias, desajos
e sentimentos sobre suas
vivancias, por meio da
linguagem aral & escrita
(escrita espontanaa), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressio.

(EIOZEFD2)

Imvantar brincadeiras
cantadas, poamas e
cangdes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

(EIO3EFO3)

Escolher & folhear livros,
procurando orientar-se

por temas 2 ilustracdas e
tentando identificar palavras
conheacidas.

(EIO3ZEFD4)

Recontar histdrias ouvidas
e planegjar coletivamente
roteiros de videos e de
encenagdes, definindo os
contextos, os parsonagens,
a estrutura da historia.

(EIOZEFOS)

Recontar histdrias ouvidas
para producio de reconto
escrito, tendo o professor
como escriba.
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(EIONEFOB) (EIO2EFOB) (EIOZEFOB)

Comunicar-se com Criar e contar histdrias Produzir suas proprias

outras pessoas usando oralmente, com base em histdrias orais e escritas

movimentos, gestos, imagans ou temas sugeridos. {escrita espontanaa), em

balbucios, fala & outras situacdes com fungdo socia

formas de expressao. significativa.

(EIDTEFOT) (EIDZEFOT) (ENDIEFQOT)

Conhecer & manipular Manusear diferentes Levantar hipdtesas sobre

materiais impressos & portadores textuais, génearos textuais wveiculados

audiovisuais em diferentes | demonstrando reconhacer am portadores conhecidos,

portadares (livro, revista, SEUS Us0s sociais. recorrendo a estratégias de

gibi, jornal, cartaz, CD, observacao grafica e/fou de

Eablat etc.). eitura.

(EIONEFO8) (EIOZEFO8) (EIOZEFOQ8)

Participar de situacdes Manipular textos e participar Selacionar livros e textos

de escuta de textos de situacdes de escuta para de génaras conhecidos para

em diferentes géneros ampliar seu contato com a leitura de um adulto e/ou

textuais (poemas, diferentes géneros textuais para sua propria laitura

fabulas, contos, receitas, (parlendas, histarias de {partindo de seu repertdrio

quadrinhos, andncios etc.). | aventura, tirinhas, cartazes de sobre esses textos, como a
sala, cardapios, noticias etc.). recuperacdo pela memadria,

pela leitura das ilustracbes
ate )

(EIONEFO8) (EIOZEFO3) (EIOZEFOS)

Conhecer & manipular Manusear diferentas Levantar hipoteses am

diferentes instrumentos e instrumentos e suportes de relac3o a linguagem escrita,

suportes de escrita. escrita para desenhar, tracar realizando registros de

letras e outros sinais graficos. | palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.

Fonte: (BNCC, 2017, p.47 e 48).

A BNCC sugere que os professores da Educacdo Infantil atuem como intermediadores
dos textos com as criangas com o objetivo de despertar o gosto pela leitura desde a mais tenra
idade. A contacdo de historias e as atividades relacionadas a leitura na Educacdo Infantil
estimulam o desenvolvimento da imaginacdo, da criatividade, do desenvolvimento afetivo,
moral e contribuem também para que as criangas ampliem o conhecimento do mundo que as

cerceia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Formar leitores faz parte do processo educativo, a leitura enriquece o vocabulério,
amplia o repertorio cultural e para quem gosta ela pode ser considerada um momento de lazer.
E para formar bons leitores é preciso estimular as criangas desde a mais tenra idade a adquirirem
0 gosto por esse habito e isso pode ser obtido através da contacdo de historias. Essa pratica é
importante porque estimula a criatividade, a imaginagdo, favorece o desenvolvimento da
oralidade, dentre outros beneficios. Por esses e outros tantos motivos, a contagdo de historias
faz parte dos curriculos escolares das criancas a partir da Educacdo Infantil que é a base do
processo de escolarizacdo e que também ¢é a fase na qual as criancas desenvolvem habilidades

fundamentais para o seu processo de aprendizagem.
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Ao elaborar essa pesquisa foi possivel compreender que a leitura e a contagdo de
historias fazem parte de 3 importantes documentos elaborados com o intuito de nortear o
trabalho docente na Educacdo Infantil: o RCNEI Vol.3, os Cadernos da Colecdo Leitura e
Escrita na Educacao Infantil e a BNCC. No primeiro documento analisado a leitura e a contacéo
de histérias sdo consideradas praticas pedagdgicas indispensaveis na rotina das criangas da
Educacdo Infantil por ser uma atividade que contribui para o desenvolvimento infantil, o que
inclui dentre outros fatores a formacdo da identidade, desenvolvimento da imaginacao,
oralidade etc. Nesse sentido, a leitura e a contacdo de historias sdo consideradas uma
oportunidade enriquecedora de ampliar o vocabulario.

Na analise dos cadernos da Colecdo Leitura e Escrita ha Educacgdo Infantil percebeu-se
que eles podem ser considerados um material didatico muito Gtil para auxiliar os professores da
Educacao Infantil no planejamento de suas praticas pedagogicas, atentando para o destaque da
importancia da leitura e da contacdo de histérias como fatores que contribuem para o
desenvolvimento infantil.

Ja a BNCC considera que a leitura e a contacdo de historias devem fazer parte do
planejamento das préaticas pedagogicas das crianca da Educacgdo Infantil, tendo em mente que
ambas contribuem para o desenvolvimento integral das criangas e podem ainda contribuir para
0 processo de alfabetizacéo.

Diante do exposto, concluiu-se com essa pesquisa que os documentos analisados sao
unanimes em afirmar que a leitura e contacdo de histérias deve fazer parte da rotina da Educacao
Infantil porque proporcionam muitos beneficios para as criangas nessa faixa etaria do processo
de escolarizacdo, tendo em mente que nesta fase ainda, o Unico contato com a leitura que a
crianga possui € por meio da literatura e momentos de ouvir histérias, tendo como referéncia o
ponto central do professor que repassa oralmente o que esta escrito no papel. Dessa forma, é
imprescindivel que o professor ofereca uma gama de géneros textuais para a crianca entrar em
contato, entre eles fabulas, poesias, contos de fadas e lendas, onde a crianga em seu aspecto
observador, ira reproduzir a acdo do adulto, dando grande importancia para a leitura e
adquirindo este habito para sua rotina, ampliando seu vocabulario, familiarizando com a escrita,
fortalecendo vinculos, estimulando a imaginacéo e a criatividade e aproximando-se de diversos

géneros.
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