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RESUMO

A presente pesquisa trata-se de uma investigagdo da presenga feminina na matriz curricular do curso de
Licenciatura em Matematica de uma universidade publica federal do sul de Minas Gerais, considerando
género como uma categoria de analise. Nesta perspectiva, o objetivo desta pesquisa € analisar a presenca
de autoras nas bibliografias das componentes curriculares obrigatérias do curriculo do curso de
Licenciatura em Matematica de instituicdo de ensino superior (IES) a partir das matrizes curriculares
de 2007/01, 2009/02, 2014/01, 2016/01 ¢ 2018/02. Os dados da investigacao foram constituidos por todas
as matrizes curriculares utilizadas no curso desde a sua criagdo. Quanto a metodologia, esta pesquisa pode
ser classificada como uma pesquisa qualitativa, baseada em uma analise documental. Para a construgao
dos dados, consultamos as ementas das disciplinas obrigatorias do curso, disponibilizadas no Sistema
Integrado de Gestdo (SIG) da universidade e outros que nos foram disponibilizados pela coordenagdo do
curso. A partir das matrizes analisadas, evidenciou-se uma desigualdade da presenca feminina em alguns
campos da Matematica, na area de Educacdo Matematica a presenca feminina ¢ mais aparente, o que ja
ndo acontece com na Matematica Pura e Aplicada. Esperamos, por meio desta pesquisa, problematizar a
presenca/auséncia de autoras na bibliografia das componentes curriculares obrigatorias do curso
pesquisado, fato este que pode refletir na identidade docente dos estudantes do curso, contribuindo para
reforgar esteredtipos de género.

Palavras-chave: Género e Educagcdo Matematica; Mulheres no curriculo; Mulheres na Matematica.



ABSTRACT

The present research is an investigation of the female presence in the curricular matrix of the Mathematics
Degree course at a federal public university in the south of Minas Gerais, considering gender as a category
of analysis. In this perspective, the objective of this research is to analyze the presence of authors in the
bibliographies of the mandatory curricular components of the curriculum of the Degree in Mathematics of
a higher education institution (HEI) from the curricular matrices of 2007/01, 2009/02, 2014 /01, 2016/01
and 2018/02. The research data consisted of all the curricular matrices used in the course since its creation.
As for the methodology, this research can be classified as a qualitative research, based on a documental
analysis. For the construction of the data, we consulted the menus of the compulsory subjects of the
course, available in the Integrated Management System (SIG) of the university and others that were made
available to us by the course coordination. From the matrices analyzed, an inequality of the female
presence in some fields of Mathematics was evidenced, in the area of Mathematics Education the female
presence is more apparent, which is no longer the case with Pure and Applied Mathematics. We hope,
through this research, to problematize the presence/absence of authors in the bibliography of the
mandatory curricular components of the researched course, a fact that may reflect on the teaching identity
of the students of the course, contributing to reinforce gender stereotypes.

Keywords: Gender and Mathematics Education; Women in the curriculum; Women in Mathematics.
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1. INTRODUCAO

Somos protagonistas da nossa propria historia, e a construimos com o tempo, vivéncias e
experiéncias, e foram as minhas vivéncias que me conectaram a esta linha de pesquisa.

Sendo mulher, fui colocada em situagdes de preconceito e inferioridade frequentemente,
desta forma episddios de estranhamentos sobre a escolha do curso ou se seria boa em Matematica
ocorrem diariamente, por isso a decisdo de estudar a participagdo da mulher na Matematica, pois
percebi que sempre colocavam o matematico na figura masculina.

Por ser uma mulher negra, muitos momentos constrangedores me fizeram refletir sobre o
meu lugar. Hoje muitas pessoas lutam para que o lugar da mulher seja onde ela quiser, mas
mesmo que conquistemos esses lugares, ¢ preciso muda-lo pois € preciso valorizar a nossa
presenga. No filme Estrelas Além do tempo do diretor Theodore Melfi (2016) ¢ retratada a
historia de trés mulheres negras, detalhando suas contribuigdes e seus papéis principais na
corrida aeroespacial. O filme mostra a luta dessas trés mulheres para ganhar seus espagos e
reconhecimentos, mas o que mais me chamou a atencdo foi a historia da personagem Mary
Jackson, que no filme mostra a sua luta pela igualdade de acesso a educacao, pois até o momento
apenas os brancos poderiam ter acesso aos cursos superiores, € assim ela luta por posigdes iguais.
No filme ¢ mostrada a cena em que ela entrou com uma peti¢do em um tribunal da Virginia para
que pudesse frequentar a Hampton High School, e esse episodio permitiu que eu refletisse se hoje
eu tenho a oportunidade de estar cursando uma faculdade, se deve a varias reivindicacdes e lutas
de muitas mulheres ao longo da historia, mas, por que essas mulheres ndo sdo lembradas? Por
que quando lemos o nome de um autor, ja imaginamos que seja um homem?

Segundo Cavalari (2007) a histéria das mulheres e sua participagdo nas carreiras
educacionais e académicas ha muito foi excluida da historia oficial, além da exclusao da historia
da mulher na Matematica, o acesso a educagdo, a leitura, e a matematica basica foi por muitos
anos um direito exclusivo somente aos homens brancos, ricos, tendo entdo a segregacao
socioeconOmica, social, e de género.

De acordo com Silva (1999), existem enormes desigualdades entre homens e mulheres, e
essa distribuicdo desigual se estende a educagdo e aos curriculos. Consequentemente em 2019, a

Organizagao das Nacgdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em seu
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documento Educacao e Género (UNESCO, 2019) aborda a questao da desigualdade de género na
educagdo que a partir de uma revisao explicita de programas de educagdo e programas voltados a
redu¢do da desigualdade de gé€nero, as abordagens de gé€nero entraram nas agendas
governamentais. Tem havido um aumento acentuado do niimero de mulheres que ingressam no
Ensino Superior, no entanto, numa anélise mais aprofundada das realidades educativas de homens
e mulheres em diferentes areas de formagdo, algumas questdes centrais baseadas em papéis e
estereotipos de género tornam-se aparentes.

Dizer que a area de exatas ¢ masculina ¢ um equivoco. Conforme Souza e Fonseca
(2010), o discurso da superioridade masculina em Matematica produz a racionalidade como
propria do masculino, e a irracionalidade como propria do feminino, multiplica-se em nossa
sociedade moderna, associando-se a enunciados em campos como Biologia que suas explicacdes
sdo apoiadas em discussdes sobre diferencas genéticas, ou no campo do discurso gerado na
psicologia ou na midia, argumentando que as mulheres sdo mais afetivas, devido sua
sensibilidade, seu jeito maternal e sua capacidade de cuidar. Se pensarmos desse modo, estamos
banindo a mulher das areas de Exatas. Assim, refletir ¢ reconhecer esse senso de diferenca de
género ¢ um passo importante para quebrar a retorica viciosa de que a Matemadtica seja um
espaco masculino.

Dar voz as mulheres ¢ crucial para quebrar esteredtipos como preconceitos de formagao
que as mulheres podem enfrentar durante sua vida. Construir um curriculo que questione as
relacdes de género € essencial para que todas se sintam empoderadas e incentivadas a trilhar
caminhos antes desencorajados ou rejeitados.

Quando cursamos uma disciplina, no primeiro dia de aula é comum a apresentacdo de
suas ementas, assim a Professora ou Professor costuma dizer como sera a divisdo de notas, os
dias de provas e os livros que serdo utilizados. Ao lermos os nomes dos autores pelo sobrenome,
ocorre de as vezes pensarmos diretamente que seja homem, a cultura de como ¢ formulada os
nomes dos autores contribuem para esse pensamento, pois pela regra da Associag¢do Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) as referéncias seguem as seguintes normas: Indicam-se os autores
pessoais com a entrada pelo ultimo sobrenome, em letras maitsculas, separados por virgula e
espaco do(s) prenome(s) abreviado(s). Os autores sdo separados entre si por ponto e virgula,
seguido de um espago. Se lemos apenas o sobrenome do autor, como por exemplo LOPES, C. E.,

podemos supor que este autor se chame Carlos Eduardo Lopes, o que seria um equivoco, pois a
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autora em questdo ¢ a Dra. Celi Espasandin Lopes. Isso ocorre porque temos enraizada pela a
nossa cultura a valorizacdo de matematicos e muitas vezes hd a desvalorizagdo da mulher como
construtoras de saberes matematicos , € quando se vé o nome de um autor apenas pelo sobrenome
temos um padrao de citagdo completamente machista, pois quando lemos os nomes das autoras,
muitas vezes ndo conseguimos identificar se ela ¢ mulher.e.

Deste modo, essa pesquisa tem como objetivo analisar a presenca de autoras mulheres na
bibliografia obrigatoria do curriculo do Curso de Licenciatura Matematica de uma institui¢ao de
ensino superior (IES). Para isso teve-se acesso ao Projeto Pedagédgico de Curso (PPC), um
documento orientador da agdo educativa em um curriculo, que evidencia os fundamentos
politicos, filoséficos, tedricos e metodologicos, objetivos, tipos de organizagdo e formas de
implementagdo e avaliacdo do curso. Assim, por meio do PPC e da andlise das matrizes
curriculares, objetivamos responder ao seguinte questionamento: Como se configura a presenga
de autoras mulheres no curriculo do curso de Licenciatura em Matematica? Esse ¢ o caso desta
investigagao.

O presente trabalho estrutura-se da seguinte maneira: Na Introducdo (capitulo 1),
apresentamos as motivagoes pelas quais decidimos realizar este trabalho.

No capitulo 2 serdo discutidos o Conceito de Género, a presenga feminina na Matematica,
e a perspectiva de Género na Educagdo Matematica de forma a apoiar teoricamente este trabalho,
e contribuir para a compreensao do assunto.

No capitulo 3, os passos adotados na metodologia da pesquisa serdo descritos de forma
detalhada de modo a garantir a cientificidade do trabalho.

No capitulo 4 serdo apresentados os resultados obtidos a partir da analise de todas as
ementas das matrizes curriculares.

Finalmente, no topico 5 serdo discutidas as conclusoes alcangadas com a pesquisa.

2. REFERENCIAL TEORICO
Nesta secdo apresentamos uma contextualizacdo do conceito de género e sua ligagdo com
a Educacdo Matematica. Posteriormente sera discutida a histéria das mulheres ¢ a sua
participagdo na Matematica, uma vez que, a nossa pesquisa € voltada para essa area sendo assim,
julgamos necessario discutir a invisibilidade da mulher na Histéria da Matematica.

Posteriormente, serdo abordadas algumas questdes sobre politicas publicas no que se diz respeito

3



as leis e diretrizes para a criacdo das matrizes curriculares do curso de Licenciatura em
Matematica.
Desse modo, ¢ fundamental um conhecimento inicial desses topicos, para compreensao e

valorizagdo dos resultados e pesquisas desenvolvidas nesta area.

2.1 Conceito de Género.

Quem confia nos dicionarios (e desconfia do que ali ndo estd) talvez tenha
resisténcias em iniciar este dialogo. No sentido muito especifico e particular que
nos interessa aqui, género ndo aparece no Aurélio. Mas as palavras podem
significar muitas coisas. Na verdade, elas sdo fugidias, instaveis, t€m multiplos
apelos. (LOURO, 1997, p.14)

Muitas palavras na lingua portuguesa ndo tem uma definicdo exata, e ¢ o que acontece
com o conceito de género. De acordo com CASAGRANDE (2011 p.20) “ndo existe unidade”
neste termo, assim ndo “encontramos uma defini¢ao clara e tinica" além disso este conceito “se
apresenta sob diversas vertentes e enfoques”.

Assim, o conceito assume significados e sentidos diferentes e até conflitantes. Por isso,
quando falamos de género, nem sempre atribuimos o mesmo significado, ou quando operamos
com tal conceito, nem sempre o abordamos da mesma forma (SOUZA E FONSECA, 2010).

As ciéncias sociais € humanas caracterizam o género como a forma pelo qual o homem e
a mulher sdo idealizados pela sociedade. Segundo Resende (2015), a questdo bioldgica nao ¢
ignorada, mas o que ¢ evidenciado ¢ que a anatomia dos corpos ndo ¢ o Unico fator responsavel
por essa identificacdo. Quanto ao comportamento de homens e mulheres, Resende (2015) aponta
que

As formas como mulheres e homens devem se comportar sdo desenvolvidos a
partir da cultura, ou seja, ndo existe um padrdo universal de comportamento,
visto que esse se modifica de acordo com o tempo e local. Sendo assim, néo se
deve estipular um comportamento como normal ou ideal, mas buscar
compreender que as formas de ser e agir sdo diversas (RESENDE, 2015, p. 3).

O conceito de género, na atualidade, também esta ligado na organizacao social da relagao
entre os sexos. Essa concepgao de “género” mais recente veio, segundo Joan Scott (1989 p. 3), de
feministas americanas “que queriam insistir no carater fundamentalmente social das distingdes

baseadas no sexo”.



Nesse ambito, a designacdo de género ndo acontece ao nascer, quando se nomeia um
corpo como macho ou fémea, constituindo sujeitos masculinos ou femininos, mas, ser homem e
ser mulher consiste em um processo que vai sendo construido ao longo da vida, de maneira
continua.

A construcdo dos géneros e das sexualidades da-se através de inumeras
aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas situagdes, ¢ empreendida
de modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias
sociais e culturais. E um processo minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia,
escola, igreja, instituicdes legais e médicas mantém-se, por certo, como
instancias importantes nesse processo constitutivo (LOURO, 2008 p.18).

Recentemente nas pesquisas de educacdo, os “estudos da mulher” foram integrados ao
conceito de género, sendo estas pesquisas intituladas como “estudos de géneros ou relagdes de
género" (LOURO, 1996). Segundo Casagrande (2011 p. 21) “Os estudos de género surgiram em
substitui¢do aos estudos da mulher que ndo eram capazes de abarcar a nova configura¢do da
sociedade e tampouco exprimia o desejo e as aspiragdes do movimento feminista”. “Estudos
sobre a condigdo, a situagdo e a posi¢ao das mulheres ndo pareciam ser capazes de responder aos
desafios feministas, pois tendiam a se tornar descritivos e reiterativos, retificando a situacao das
mulheres” (MACHADO, 1998, p. 107).

Scott (1995) aborda que enquanto o termo "historia das mulheres" assume sua posi¢ao
politica ao afirmar (ao contrario da pratica comum) que as mulheres sdo sujeitas historicas
validas, o termo "género" inclui mulheres, mas nao ¢ nomeado e, portanto, ndo parece representar
uma forte ameaga. O uso da palavra "género" constituiu um aspecto da legitimidade académica
da pesquisa feminista na década de 1980. Nesse caso, a palavra “género” ¢ usada para implicar a
erudicdo e a seriedade do trabalho, j& que “género” tem uma conotagdo mais objetiva e neutra do
que “feminino”. "Género" parece se encaixar na terminologia cientifica das ciéncias sociais e,
portanto, estd desconectado da politica feminista (supostamente barulhenta). Nesse uso, a palavra
"género" ndo implica necessariamente uma posi¢ao sobre desigualdade ou poder, nem se refere a
parte vitimizada.

A substituicdo de estudo de mulheres nos titulos das pesquisas por género torna possivel
fugir dos termos e diferenca sexual (CASAGRANDE, 2011). Almeida (1998) aponta que nessa
perspectiva, o paradigma da igualdade na diferenga ¢ um dos conceitos mais avancados que ele
considera pois nesse paradigma, a diferenca € aceitavel, mas ndo ¢ desculpa para a desigualdade,

muito pelo contrario, implica um padrao de comportamento por meio do qual a especificidade
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entre os dois géneros pode ser considerada. Assim o conceito de género, embora em um sentido
mais restrito, refere-se ao estudo das mulheres, em um sentido amplo deve ser entendido como
uma construcdo social, histérica e cultural que elabora as diferengas de género. Portanto, o
conceito de género ndo se refere a um género especifico, mas a relagdo socialmente construida

entre os sexos. Nesse mesmo sentido Scott (1995) explica que:

O termo "género", além de um substituto para o termo mulheres, ¢ também
utilizado para sugerir que qualquer informacdo sobre as mulheres ¢
necessariamente informacéo sobre os homens, que um implica o estudo do outro.
Essa utilizag@o enfatiza o fato de que o mundo das mulheres faz parte do mundo
dos homens, que ele ¢ criado nesse e por esse mundo masculino. Esse uso rejeita
a validade interpretativa da ideia de esferas separadas e sustenta que estudar as
mulheres de maneira isolada perpetua o mito de que uma esfera, a experiéncia de
um sexo, tenha muito pouco ou nada a ver com o outro sexo. (SCOTT,1995, p.
75)

Nesse sentido para Louro (1997 p. 22) este conceito ¢ usado com “forte apelo relacional ja
que € no ambito das relagdes sociais que se constroem os géneros”. Para Louro, o conceito afirma
a identidade social de mulheres e homens, e obriga aqueles que o utilizam a levar em conta as
diferentes sociedades e momentos historicos que enfrentam. No entanto, as caracteristicas sociais
e relacionais subjacentes ao conceito ndo devem levar a pensar que se refere a construcao de
papéis masculinos e femininos. Os papéis sao basicamente padrdes ou regras arbitrarias que uma
sociedade estabelece para seus membros e definem seus comportamentos, suas roupas, seus

relacionamentos ou como eles se comportam. Diante disso,

O conceito passa a exigir que se pense de modo plural, acentuando que os
projetos e as representagdes sobre mulheres e homens sdo diversos. Observa-se
que as concepcdes de género diferem ndo apenas entre as sociedades ou os
momentos historicos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se considerar os
diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem.
(LOURO,1997, p. 23)

Nesse sentido, Scott retrata que género ¢ “uma categoria de andlise historica e que essa
categoria, articulada as categorias de classe e raca deve ser integrada as pesquisas”. Nessa
perspectiva Souza e Fonseca (2010) abordam que a utilizagdo do conceito de género como
categoria de andlise no campo da educacao

nos obriga a revisar os modos como temos significado “homem e mulher”
afastando-nos de explicagdes que tomam “masculino” e feminino” como
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essenciais. Tais explicagdes sustentam as diferencas entre mulheres ¢ homens
como dadas biologicamente, ou consideram natural que mulheres desempenham
certas atividades, tidas como mais femininas, ¢ homens desempenham outras,
mais masculinas em decorréncia de caracteristicas proprias de cada sexo.”
(SOUZA E FONSECA, 2010, p. 28)

2.2 A presenca feminina na Matematica: entre lutas e silenciamentos.

Se olharmos para a posi¢do da mulher na sociedade, ndo somos minoria, pelo contrario,
segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica ) em 2019 o Brasil era constituido
por 51,8% de sua populagdo compostas por mulheres, e 48,2% por homens, mostrando entdo que
nesse momento o numeros de homens € menor que de mulheres. Se analisarmos a predominancia
da mulher nos campos educacionais, temos uma grande participacdo atualmente, mas as
interagdes entre a Matematica e as mulheres foram e ainda sdo complicadas, pois a historia ¢
marcada pelo silenciamento e marginalizacdo das mulheres e de sua capacidade de se expressar
cientificamente. Desta forma, assim como em outras areas do conhecimento e da agdo humana, as
mulheres sdo, na tradicdo ocidental, herdeiras de uma cultura patriarcal sexista, machista e
misogina.

Sendo importante salientar que as mulheres sempre foram alvo de discursos
aparentemente inofensivos e que foram culturalmente naturalizados. Discursos estes que nem
sempre sao vistos como um ataque frontal e pontual, mas sim um ataque que se insinua, que vem
e vai, e assim se impregna no cotidiano feminino. Por serem sutis, tais expressdes e atitudes
podem passar despercebidas, nao sendo associadas a ideologias, discriminagdo ou preconceito. E,
assim, se perpetuam. Instalam-se culturalmente e sdo utilizadas com frequéncia em casa, na rua,
no local de trabalho, nas igrejas, nos bares, nas familias e principalmente nas instituicdes de
ensino.

Posta assim a questdo, urge indagar: por que os homens ocupam um lugar de destaque nos
discursos sobre o ensino, sobretudo de Ciéncias e Matematica, enquanto os registros fotograficos
que materializam a docéncia mostram as mulheres como protagonistas dos eventos educacionais?
Ora, pensamos que a invisibilizagdo das mulheres como sujeitas historicas no magistério e nas
narrativas de formagcdo de professores/as seja uma  estratégia politica de
silenciamento/apagamento corporificada em instituicdes que possibilitam condigdes de produgdo

de padrdes de estruturas historicas masculinas (CRUZ et.al, 2020).



Nessa mesma linha de pensamento, para Saboya (2013, p. 21), o grande desafio das
mulheres nas Exatas € ter que “[...] persistir, continuar e nao desistir”, haja visto que esse campo
¢ como uma arena de luta, em que os recursos que lhes sao dados nao sdo os mesmos que os
oferecidos para os homens, pois as mulheres assumem uma sobrecarga de tarefas. As que
conseguem conciliar familia, estudo e trabalho recebem o designio de “esfor¢ada”, porém, por
desenvolverem diversas atividades paralelas nunca poderdo ser “pensadoras” ou “gé€nios”, pois,
nao se dedicam inteiramente a essas tarefas. Esse tipo de cobranga imposta a mulher gera, em
diferentes nuances, um sentimento de culpa, tanto emocional, pelo lado materno, como racional,
por ela ndo sentir que pode atingir niveis intelectuais avancados (SILVA, 2022).

Saltando no tempo, atualmente, questdes relacionadas a presencga feminina em diferentes
espacos, instituicdes, comunidades e academias cientificas e o seu papel enquanto protagonista
no campo da construcdo dos conhecimentos matematicos t€ém ganhado forca e sendo, cada vez
mais, discutidas no meio académico. No entanto, durante séculos, “a Matematica ‘era’ vista como
um campo de predominancia masculina por ser considerado, dentre outras coisas, abstratas,
objetiva, na qual a razdo predomina”, caracteristicas estas que “foram impostas e generalizadas
como de dominio masculino” (MENEZES, 2015, p. 24).

Sob esse prisma, a inser¢cdo das mulheres no magistério foi fruto de um longo processo
que se iniciou no século XIX e teve um acirramento nas primeiras décadas do século XX, gracas
a diversos protestos femininos desencadeados pela luta em busca de direitos. Tal insercéo,

segundo Nicolete e Almeida (2017, p. 209):

Representou uma das escassas oportunidades profissionais para as mulheres. O
fato de ndo terem amplo acesso as demais profissdes fez da docéncia a opgdo
mais adequada para o sexo feminino, o que foi refor¢ado pelos atributos de
missdo e vocacdo, além da continuidade no trabalho do lar.

No entanto, segundo Carvalho e Casagrande (2011) as mulheres fizeram/fazem ciéncia.
Conforme Santomé (1995), esses feitos foram invisibilizados por questdes de preconceitos, no

entanto, segundo Aratijo e Pinheiro (2021, p. 11):

No meio académico e nas escolas de um modo geral, esse cenario de ocultar ou
negligenciar a presenca feminina na construgdo e popularizagdo do
conhecimento matematico vem mudando; as pesquisas que incluem a
participacdo de mulheres nos processos historicos do conhecimento
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matematico estdo aumentando e popularizando-se. Isso pode ser visto em
ambientes tais como a organizagdo de eventos ou agdes especificas para discutir
pesquisas na area, como exemplo temos o Encontro Mundial para Mulheres em
Matematica, o Comité das Mulheres da Sociedade Brasileira de Matematica
Aplicada e Computacional (SBMAC) entre outros.

Em seu artigo, Areas (2020) apresenta uma comparagdo entre a presenca nos cargos femininos e
masculinos na Ciéncia Brasileira. Em sua analise a autora separou um grafico que foi dividido em trés
setores: Técnico, Técnico-Politico e Politico. Nele podemos ver que "a medida que o poder aumenta,
a propor¢ao da presenca das mulheres cai, perpetuando o homem como tnica pessoa capaz."

Figura 1: Proporc¢iao de mulheres e homens cargos cientificos no Brasil

Male
Female @

Brasil: Sistema de Ciéncia e Tecnologia - Ocupacao de Cargos por Sexo.

Técnica Técnico-Politico Poditico

sire [iplomate hdetssreestivn Pasiets Diglomads =] =)

oursos posguisar of CAPES de FAPs de Educagio do ABC of NPy daCiéncia e

progamas  CowSenadends  comunhdo  comibé cosndanadions Tecraloga
memiens

Fonte: (Areas, et al. 2020)

Portanto, resta claro que, em ultima andlise, as mulheres contribuiram com grande
relevancia no crescimento da Matematica. Entretanto, compreende-se que os maiores motivos
para o silenciamento feminino ndo sdo por auséncia de empenho ou inteligéncia, mas por
questdes historicas e sociais sobre varios aspectos, uma vez que elas (mulheres), eram
desestimuladas e proibidas de se dedicarem as Ciéncias Exatas. E, em virtude desse contexto,
surgiu o pensamento que as mulheres sdo irracionais, ildgicas e como sdo centradas em emogoes,
ndo havia nenhuma capacidade para o raciocinio da Matematica. Diante dessas inafastaveis
ilagdes, destacamos que as mulheres tiveram e tém uma imensa batalha contra os problemas dos

estereodtipos, ou seja, a construgdo social que se perpetua até hoje (JANSEN et. al., 2018).



2.3 Perspectiva de Género na Educacio Matematica

Os campos da pesquisa e do ensino da Matemadtica estdo permeados pelas relagdes de
género que, segundo Carvalho (2000), respaldam-se nas ideias sobre o que deve ser e como deve
se comportar, pensar e sentir um homem ou uma mulher. A docéncia da matematica ndo foge as
relagdes de género, culturalmente construidas e aprendidas, e as consequentes relagdes de poder
que dicotomizam e hierarquizam nog¢des de masculinidade e feminilidade, sobrevalorizando as
primeiras (FERNANDES, 2006).

Nesse sentido, a urgéncia em criar uma histéria nova, que focaliza a mulher como sujeito,
evidencia que o dominio que temos sobre o passado ¢ parcial e, além disso, comprova a
existéncia de uma lacuna na escrita oficial da histéria. Com efeito, a historia das mulheres ganhou
vida no campo de estudos que objetivava integrar a mulher a histéria, ou seja, transforma-las em
objeto de estudos, mais precisamente em sujeitas historicas.

Segundo autoras como Tilly (1994) e Scott (1992), tal fato fez com que se ampliassem os
limites da historia, afinal, ndo se desejava acomodar as mulheres nas historias estabelecidas. A
presenga da mulher era imprescindivel para corrigir a Historia (CAVALARI, 2007, p. 16). Assim,

nas palavras de Scott:

[...] A ameaca radical colocada pela histéria das mulheres situa-se exatamente
neste tipo de desafio a historia estabelecida; as mulheres ndo podem ser
adicionadas sem uma remodelacdo fundamental dos termos, padrdes e
suposicdes daquilo que passou para a historia objetiva, neutra e universal no
passado, porque esta visdo da historia incluia em sua prépria definicdo de si
mesma, a exclusdo das mulheres (SCOTT, 1992, p. 90).

De acordo com Azevedo et al. (1989), vivemos em uma sociedade ¢ somos fruto dela,
“[...] queiramos ou nao, somos produto de uma sociedade preconceituosa e racista. Consciente ou
inconscientemente, estes valores permeiam nossa mente e nossas decisoes” (p.282). Em fun¢ao
disso, a sociedade propde as mulheres um determinado numero de profissdes, socialmente
aceitas, que, normalmente, “[...] comportam uma extensdo ao dominio social de seus papéis de
maes” (TOSI, 1981, p. 173), tais como educadoras, enfermeiras, parteiras e assistentes sociais.

Embora o conceito de género, em muitos momentos, esteja relacionado aos estudos que

tomam a mulher como objeto, em um sentido amplo “[...] este deve ser entendido como uma
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construgdo social, histérica e cultural, elaborada sobre as diferencas sexuais” (ALMEIDA, 1998,
p. 41). Assim, o conceito de género ndo se refere especificamente a nenhum dos sexos, € sim as
relagdes constituidas socialmente entre eles. Acredita-se que estas relagdes recebem influéncias
das relagdes de poder, de classe ou raga (CAVALARI, 2007, p. 17).

Assim, conforme preleciona Tosi (1981), mesmo quando as mulheres escolhem profissdes
tradicionalmente “masculinas”, elas sdo encorajadas a seguir “ramos” mais femininos, ou seja, se
uma mulher decide cursar Matematica, ela cursara Licenciatura em Matematica, pois ao concluir
a graduagdo ela se destinard a lecionar esta disciplina no Ensino Fundamental ou Médio. Com
efeito, ¢ aceitavel socialmente que a mulher se dedique a ensinar, mesmo sendo a Matematica
uma disciplina considerada” dificil” e “masculina” (CAVALARI, 2007).

Nesta perspectiva, muitos estudos relacionados sobre género na Ciéncia apontam que nos
cursos de Pds-Graduacdo e na carreira académica, independente da area de conhecimento
analisada, o grau de instru¢do e reconhecimento ¢ maior do que a quantidade de mulheres
presentes na academia. Na Matematica, tal situacdo ganha ainda mais forga.

A autora Schiebinger (2001), perpetuando a equivocada crenga estereotipada de
superioridade do género, cita alguns dos mitos destacados pela matemdtica Claudia Henrion,

relacionados principalmente as mulheres:

Primeiro, a matematica ¢ um campo habitado por individuos tempestuosos que,
trabalhando, sozinhos, criam grande matematica pela pura for¢a de seu génio
imaginativo. Segundo ser matematico e ser mulher ¢ incompativel: a
matemadtica, com énfase na mente, ndo € uma profissdo para as fémeas da
espécie, com seus corpos incdmodos que as vezes ficam gravidos e ddo a luz,
terceiro, a matematica fornece conhecimento certo, eterno e universal ao qual se
chega pelo raciocinio dedutivo e por provas formais (SCHIEBINGER, 2001, p.
312).

Dito diversamente, as mulheres lutaram para conquistar seu espaco na educagdo, por

encara-la como oportunidade para adquirir sua emancipagdo financeira e ampliar seu universo

que, até entdo, se restringia a igreja e ao lar.

As mudangas sociais que a industrializagdo e a urbanizagdo crescentes estavam
favorecendo, a emergéncia do movimento feminista e suas reivindicagdes por
direitos politicos, educacionais e profissionais levaram as mulheres a vislumbrar
no magistério um espaco profissional que se adequasse ao que delas se esperava
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em termos sociais ¢ aquilo de que realmente precisavam para ir ao encontro de
um futuro com mais independéncia e menos opressdo (ALMEIDA, 1998, p. 74).

Assim, as mulheres, ao “conquistarem” o magistério, ganharam mais liberdade e
independéncia, indo ao encontro do pensamento de muitos que afirmaram que a feminizagao do
magistério significou submissdo e desvalorizagcdo. De acordo com Almeida (1998), a conquista
do magistério abriu portas para as mulheres. Somente apoOs esta, elas conquistaram a
independéncia econdmica e pessoal, o direito ao voto, e a licenca maternidade, dentre outros.

Assim sendo, como restou sobejamente demonstrado, no espago da academia e pelo
aparato discursivo que nela circula, que ela produz e nela se produz, a Matematica continua
sendo, constantemente, veiculada como propria a um reduto masculino, a0 mesmo tempo em que
se fabricam como naturais a razado como posse do homem, e a falha, a dificuldade ou a dedicagao
feminina frente a essa matematica como inerentes a condicdo feminina. “Como a vida ¢
convocada na escola a servir ao “dominio da razao”, o que prevalece como verdade ¢ que homens
sdao naturalmente melhores em Matematica do que mulheres” (SOUZA; FONSECA, 2010, p.
135).

Portanto, destaca-se que ao identificar as nuangas das diferengas de género, o objetivo ndo
¢ sedimentar um processo discriminatério, mas sim saber rascunhar com mais precisdo os
desafios de uma Educagdo Matemdtica que ndo mais invisibilize as mulheres € nem todos os

simbolos ligados ao feminino (SILVA et al., 2018).
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Aqui serdo abordados todos os aspectos metodologicos da pesquisa realizada,
apresentando os procedimentos necessarios e uteis para a analise de cada matriz curricular do
curso de Licenciatura Matematica.

Para alcancar os objetivos propostos e melhor apreciagdo deste trabalho, optamos por uma
abordagem qualitativa, que de acordo com Minayo (2001), ha fenomenos que nao podem ser
quantificados, desse modo a autora traz que a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes".

Nesse sentido, os objetivos foram alcangados através de uma abordagem descritiva e
interpretativa, a partir de observagdes de documentos. A pesquisa documental, de acordo com
Sa-silva; Almeida; Guindani, (2009, p. 14) “propde-se a produzir novos conhecimentos, criar
novas formas de compreender os fendmenos e dar a conhecer a forma como estes tém sido
desenvolvidos”. Assim, para Gil (2002), a pesquisa documental tem a vantagem de que “os
documentos constituem fonte rica e estavel de dados". Como os documentos subsistem ao longo
do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza
historica”.

Deste modo, esta pesquisa recorre a alguns documentos como o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica e as suas matrizes curriculares disponibilizadas no

site da universidade.

4. OBJETO DE ESTUDO

Para a construgdo dos dados desta pesquisa, utilizamos as matrizes curriculares utilizadas
no decorrer dos anos no curso de Licenciatura Matematica. Para isso, foi necessario recorrer a
fontes documentais, tais como: Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de Matematica, as Matrizes
Curriculares e as ementas das disciplinas. Para analisar a presenga de autoras, utilizamos as
bibliografias das componentes curriculares obrigatorias do curso de Matematica, de uma
instituicio de ensino superior (IES), neste momento optou-se por analisar somente o0s
componentes obrigatorios, assim ndo serdao analisados os componentes eletivos.

Para a realiza¢dao das andlises, foi utilizado a matriz curricular de 2007/01 que se encontra

no PPC vigente do curso e também alguns documentos disponibilizados pela Pro-Reitoria de
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Graduagdo da universidade , também foram utilizados as matrizes de 2009/02, 2014/01, 2016/01
e 2018/02 que se encontram disponiveis no site oficial da Universidade. O intuito foi saber como
esta a presenca de autoras, pois, ¢ sentida a necessidade de reescrever a histéoria de um
determinado povo ou civilizacdo, utilizando um novo olhar” Cavalari (2007, p.17).

A matriz curricular de 2007 aprovada pela Resolugdo CUNI n° 011 de 15/03/2006,
baseada na diretrizes curriculares (Parecer CNE/CES n° 1302 de 6 de novembro de 2001) teve
sua estrutura curricular abrangendo Calculo Diferencial e Integral, Algebra Linear, Fundamentos
de Analise, Fundamentos de Algebra, Fundamentos de Geometria e Geometria Analitica,
conteudo especificos da Ciéncia da Educagdo, da Historia e Filosofia das Ciéncias e da
Matematica. Com carga horaria de 2886 horas distribuidas em atividades académicas
obrigatorias, eletivas, académico-cientifico-culturais e estagio supervisionado atendendo a
Resolucdo CEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal de Lavras)
n° 78, de 11 de abril de 2006 define que atividades académicas obrigatorias sdo aquelas
indispensaveis a habilitacdo profissional, tendo entdo a seguinte distribui¢do de carga horaria
exigida:

Quadro 1: Exigéncias para integraliza¢ido do Curso —2007/01

Carga Horaria Relogio Carga Horaria
Disciplinas Obrigatorias 181333 2176
Disciplinas Eletivas*® 170 204
Estagios Supervisionados 06 306
Allvidades Académico-Clentifico-Culturais 204 17

Total Geral 2493.33 2703
*Exigéncia minima de cada sub de discipli
Disciplinas Elativas 170 204

Lok

Fonte: Plano Curricular de Ensino de Licenciatura em Matematica (2017)

Segundo o Projeto pedagogico do curso de 2006, de acordo com a Resolucdo CNE/CP
namero 2, de 18 de fevereiro de 2002, as atividades de pratica de ensino s3o obrigatdrias, com
uma carga horaria minima de 400 horas e foram distribuidas dentre as disciplinas Geometria
Plana e Desenho Geométrico com Pratica de Ensino (4° periodo), Geometria Espacial com
Pratica de Ensino (5° periodo) , Metodologia do Ensino de Matematica (5° periodo), Historia da
Matematica com Pratica de Ensino (6° periodo) e Laboratério para o Ensino de Matematica (8°
periodo) e Projeto Orientado I e Projeto Orientado II. Para os contetidos de natureza cientifico-
cultural de acordo com a Resolugdo CNE/CP no 2, de 18 de fevereiro de 2002, a carga horaria
minima dos conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural ¢ de 1800 horas distribuidos ao
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longo do curso incluindo conteudos de Matematica, Ciéncia da Educacdo, assim como aqueles
que sdo fontes originadoras de problemas e aplicagdes. De acordo com a Resolugdo CNE/CP no
2, de 18 de fevereiro de 2002, o estagio curricular supervisionado € obrigatério com uma carga

horaria minima de 400 horas e deve ter inicio a partir da segunda metade do curso.

Quadro 2: Disciplinas Obrigatorias — 2007/01

Cédigo Nome Periodo  Crédites CHT. CHP. .=1 Pré-requisito Forte Pam::h Co-requisito
GEX101 Matemdtica Fundamental 1° 2 34 o
GEX102 Geometria Analitica e Aigebra Linear 1 4 68 0
GEX103 Introdugdo & Lagica 1 4 58 0 -
GEX104 Caleula | 1° ] 102 o
GFI103 Conceitos de Fisica A 1 2 0 34
Sub-total: 18 272 34
GCC13 Fundamentos de Informatica 2° 2 17 17 -
GES101 Estatistica > 4 [if:} 0 GEX104
GEX106 Calculo It F 4 68 0 GEX 104, GEX102
GEX109 Algebra Linear 2" 4 68 0 GEX102
GFI101 Fisica | 2° 4 [if:} 0 GEX104
Sub-total: 18 289 17
GCC250 Fundamentos de Programagéo | 3 4 34 34 GCC13
GDE10 Filosofia da Educagao 3 4 68 o - -
GEX107 Analise Combinatdria ko 2 34 o = =
GEX108 Caleulo I 3 4 68 0 GEX106
GEX110 Laboratorio de Matematica 3 2 0 34 - GEX 106, GCC131
GFI105 Conceitos de Fisica B 30 2 0 34 -
Sub-total: 18 204 102
GDE117 Fund do Prn;:‘nﬁrduo.lpc.ﬁgaF’somlagna e 40 2 34 o
GEX114 Calculo Numérico 4° 4 34 34 - GEX106
GEX115 Ge”“‘"&&“g;m‘:g’:&f?mmm 40 4 34 34
GEX119 Algebra 4° 4 68 ] -
GFI102 Fisica Il 4 4 68 0 . | SN0 GEX108,
Sub-total: 18 238 68
GDE120 Psicologia da Educagao | 5° 4 68 ]
GEX111 Metodalogia do Ensino de Matemética 50 2 0 34 -
GEX116 Teoria dos Numeros 5° 4 68 0 - GEX119
GeXit? | ApeeDidatospeiagogeos da s oz 0 | m
GEX121 Geometria Espacial com Pratica de 5 4 34 34 GEX115
PRG115 Estagio Supervisionada | 5 4 0 68 - - - GEX117
Sub-total: 20 170 170
GOEMNE EF'slfaﬂ:y:rnceL:lrlrciicEI:ch.:::iﬁaar o 4 e 0
GEX120 Equagdes Diferenciais Ordinarias a" 4 (i) 0 - GEX106 - GEX109
GEX122 Aspec Didalicos padagdgicos da & 2 0 3 - | GEX117,PRG15 - PRG215
GEX124 Historia da MaTeér:;t.irl‘:: com Pratica de & 4 4 34 - GEX104
PRG215 Estagio Supervisionado || &° 4 0 68 - GEX117, PRG115 - GEX122
Sub-total: 18 170 136

15



GDE102 Histéria da Educagio ™ 2 34 "]

GEX123 Andlise Matematica 7™ 4 68 o] - GEX108
GEx126 ~ Aspectos Didaticos pedagogicas da 7o 2 0 34 - GEX122 PRG215 . PRG315
PRG315 Estagio Supervisionado Il 7 4 0 Ga - GEX122, PRG215 - GEX126
PRGG15 Projeta Orientado | ™ 2 34 [i]

Sub-total: 14 136 102
GEx1z7 | Aspgctos Diddlicos-pedagigicos da g 2 0 34 - GEX126,PRG315 - PRG415
GEX128 Laboratorio para o Ensino de Matematica g 2 0 a4 - GCC250
PRG415 Estagio Supervisionado IV a° 4 0 B8 - GEX126, PRG315 - GEX127
PRG515 Projeto Orientado || g 14 0 238 - PRGE15

Sub-total: 22 0 374

Total: 146 1478 1003

Fonte: Projeto Pedagodgico de Curso (2017)

A matriz curricular de 2009/2 seguia os principios da Resolucdo CEPE 042 de 21 de
margo de 2007. Com 3026 horas distribuidas em disciplinas obrigatorias, disciplinas eletivas, que

realizassem os Estagios Supervisionados e as Atividades Académico-Cientifico-Culturais.

Quadro 3: Exigéncias para integralizacio do Curso — 2009/02

Carga Hordrla Relégio Carga Horaria
Disciplinas Obrigatérias 19125 2295
Disciplinas Eletivas® 255 306
Estagios Supervisionados 408 408
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 204 17
Total Geral 27795 3026
*Exigéncia minima de cada subgrupo de disciplinas eletivas
Disciplinas Eletivas 255 306

Fonte: Sistema Integrado de Gestao - SIG UFLA (2022)

Neste primeiro contato pode-se perceber que a carga horaria de 2009-2 ¢ superior a de
2007/01, acrescentando as seguintes disciplinas: Introdu¢do a Filosofia, sociologia, Habilidades
em Lingua Inglesa I, Educacdo Trabalho Ciéncia e Tecnologia, Habilidades em Lingua Inglesa II,
Laboratorio de Fisica A, Laboratério de Fisica C, Lingua Brasileira de Surdos (libras) e
Tecnologias no Ensino de Matematica e deixando de ter algumas disciplinas que sdo elas: Fisica
I, Fund. do Proc. Educativos Psicologia e Antropologia, Fisica III, Laboratorio para Ensino de

Matematico. Tendo entdo a matriz de 2009/02 sido estruturada da seguinte maneira:

Quadro 4: Disciplinas obrigatérias —2009/02
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Base Curricular: 2009/02

Cédigo
éCC“iSi
GCH102
GMM101
GMM102
GMM103

GCH104
GDE101
GEL178
GMM104
GMM105

GAC110
GDE102
GDE103

GDE123

GEL179
GMM106
GMM107

GES101
GFI103
GFI126

GFM178

GMM108
GMM109
GMM110

EFM1519
GFI105
GFI146

GFM103

GFM181
GMM111
GMM112

EFM1524

GDE116

GFM106

GFM184
GMM113
GMM114

EFM1526

GFM108

GFM185

GFM187
GMM115

Nome

Fundamentos de Informatica

Introducio & Filosofia
Matematica Fundamental

Geometria Analitica e Algebra Linear

Introdugdo & Logica

Sociclogia

Filosofia da Educagao

Habilidades em Lingua Inglesa |

Calculo |

Teoria dos Conjuntos

Fundamentos de Programacgao |

Historia da Educacao
Psicologia da Educagio |

Educaggo Trabalhe Ciéncia e Tecnologia

Habilidades em Lingua Inglesa Il

Calculo I

Analise Combinatoria

Estatistica

Conceitos de Fisica A
Laboratorio de Fisica A
Metodolo&\as para o Ensino de

latematica |

Calculo i
Algebra Linear

Laboratdrio de Matematica

Estagio Supervisionado |
Conceitos de Fisica B
Laboratorio de Fisica C

Geometria Plana e Desenho Geométrico
com Pratica de Ensino

Orientagao e Supervisdo de Estagio |

Calculo Numérico

Teoria dos Nimeros

Estagio Supervisionado Il

Escola e Curriculo Politica e
Planejamento Educacional

Geometria Espacial com Prética de

Ensino

Orientagdo e Supervisdo de Estagio Il

Ngebra

Equagdes Diferenciais Ordinarias
Estagio Supervisionado Il
Histéria da Matemstica com Pratica de
Metodologia do Trabalho Cientifico{PO1 )

OrientacBo & Supervisdo de Estagio Il

Andlise Matematica

Disciplinas Obrigatdrias

Periodo  Créditos

2
1 4
1° 2
1 4
1° 4
Sub-total: 16
2 4
20 4
2 2
2 6
2 4
Sub-total: 20
» 4
3 Z
< 3
A 2
ki p
30 4
3 2
Sub-total: 19
40 4
4° 2
40
4° 2
40 4
40 4
4° 2
Sub-total: 20
& 4
5° 2
50 2
50 4
50 2
50 4
5¢ 4
Sub-total: 22
g° 4
6° 4
6° 4
6 2
6° 4
&0 4
Sub-total: 22
T 4
™ 4
T 2
™ 2
™ 4
Sub-total: 16

CHT.

17
68

34
68
68

68

giz|el e | 2 le|Bi2|aie| ¢ |zl

8
N

Jgle e 8o

C.H.P.

1w
a

2 ERBgloee o EEa

o

%
min

Pré-requisito Forte

GCH102

GMM 101
GMM103

GCC131
GDE101
GDE101

GEL178
GMM102, GMM104

GMM106
GMM102
GCC131, GMM106

GFI103

GMM106
GMM 105

GFM181, EFM1519

GFM103

GMM112
GMM106

EFM1524, GFM184

GMM104

GMM 108

- GFM181

- EFM1519

- GFM184

- GMM109

- GFM18T

17



EFM1528
GDE124
GFM 1838
GFM 189

PFM1502

Estagio Supervisionado IV

&
Lingua Brasileira de Sinais (libras) g
Tecnologias no Ensino de Matemstica )
Orientagdo & SupervisBo de Estagio IV &
Sub-total:
Projeto Orientado I g

Sub-total:

Total:

LSRN SR SRS

14

159

1802

=]
0
34
0
102
238
238

201

- EFM1526, GFM187 - GFM188

- GFM185 -

Fonte: Sistema Integrado de Gestao - SIG UFLA (2022)

A matriz curricular de 2014/02 teve sua adequagdo para 3145 horas distribuidas em

disciplinas obrigatodrias,

Académico-Cientifico-Culturais.

disciplinas eletivas, Estdgios Supervisionados e as Atividades

Quadro 5: Exigéncias para integralizaciao do curso — 2014/02

Disciplinas Obrigatdrias
Disciplinas Eletivas®
Estigios Supervisionados
Atividades Académico-Cientifico-Culturais
Total Geral

Disciplinas Eletivas

Carga Horirla Relégio Carga Hordria
201167 2414
255 306
408 408
204 17
2878,67 3145

*Exigéncia minima de cada subgrupo de disciplinas eletivas

226 67 272

Fonte: Sistema Integrado de Gestao - SIG UFLA (2022)

Esta matriz passou a ter novas disciplinas, sendo elas: Fun¢des Elementares, Introdugao a

Licenciatura em Matematica, Trigonometria ¢ Numeros Complexos, Conceitos Fundamentais da

Matematica, O Curriculo de Matematica na Educacdo Basica, Metodologia para ensino de

Matematica II, Matematica Escolar, Metodologia para Ensino de Matematica II, Matematica

Escolar II, Avaliacio em Matematica, com a ofertas dessas novas disciplinas, as disciplinas de

Fundamentos de Informatica, Introducdo a Filosofia, Matematica Fundamental, Sociologia,

Habilidades em Lingua Inglesa I, Educag¢do Trabalho Ciéncia e Tecnologia, Habilidades em

Lingua Inglesa II, Laboratorio de Fisica A, Laboratorio de Fisica C, Escola e Curriculo Politica e

Planejamento Educacional, deixaram de ser ofertadas.

Quadro 6: Disciplinas obrigatorias — 2014/02
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Base Curricular: 2014/01

Codigo

GDE101
GFM1TE

GMM102
GMM103
GMM126

GAC110
GDE102
GFI103
GMM104
GMM105
GMM128

GDE120
GFM146

GMM106
GMM109
GMM133

GES101
GFI05

GFMATT

GFM1Ta

GMM108
GMM111

EFM1519

GFM103

GFM17T9

GFM180
GFM181
GMM112
GMM114

EFM1524

GFM106

GFM1a2

GFM183
GFM184

GFM185

GMM110
GMM113

EFM1526
GDE124
GFM186
GFM187
GFM200
GMM115

Nome

Filoeofia da Educacso

IntredugBo & Licenciatura em Matematica

Geomatria Anallica & Algebra Linear

Introdugao & Lagica
Fungdes Elementares

Fundamentos de Programagao |

Histdnia da Educagio
Conceitos de Fisica A
Célcubo |
Teoria dos Conjunitos

Trigonometria @ Nimeros Complexos

Psicologia da Educagao |
Conceites Fundamentais da Matamética

Caétcula Il
Alnebea Linaar

Analize Combinatdria e Probabiidade

Estatistica
Conceitos de Fisica B

0 Curriculo de Mgélamélim na Educagio

sica

Mamolﬁs para o Ensino de
mética |

Calculo 1l
Célculo Numérico

Estagio Supervisionado |
Geometria Plana e Desanho Geomélrico

«com Pratica de Ensino

andd?ns para o Ensino de
atemdatica Il

Matematica Escolar |

Orientagao e Suparvisgo da Estégio |

Teoria dos Mimercs

Equagtes Diferenciais Ordindrias
Estégio Supervisionado Il
Geometria Espacial com Pratica de
Ensino

& para o Ensino de

v ameméll:a 1]

Matematica Escolar Il

Onentagio e Supervisdo de Estégio Il
Metododogia do Trabalho Cientifico{PO1)

Laboratério de Mataméatica

Algabras

Estagio Supervisionado I
Lingua Brasileira de Sinais (libras)
Avsliagdo em Matemstica
Orientagio e Suparvisio de Estdgio

Histdria da Matematica
Andlise Matemdtica

10
1=

Sub-total:

F
i
Fa
Fa
4
4

Sub-total:

CIEILIE R

Sub-total:

Z 2|2 T B

]

Sub-total:

i i i

Sub-total:

Disciplinas Obrigatorias
Periodo  Créditos  CHT.

Balzlz|l e|gYeegleeleieaesele

Besess & seBroweseorwnsesgsss o &
Fooo ¥ ofecoeiPoloeeeo oo

M
¥ e

B
=]

g loBzigle| gl

o e eRels e v e eBes
g o e gre e

ggoffco

Boeln

F S ST S S
BeecEc’ Beg e o8 ¥ g 28cecelg g ¥ 8eele

HEFPRBRE

-

GDE1M

GMM126
GMM103

GMM102. GMM104
GMM102

GMM10a
GFI103

GMM106
GMM106

GFM178, GFMATT

GFM1TE

GFMATT
GFM178, GFM1TT
GMM105
GMM106

EFM1519

GFM103

GFM1T9

GFM18D
GFM181

GMM106
GMM112

EFM1524
GFMATT
GFM184

GMM108

GMM104

GFM146

GFM181

EFM1518

GMM108

GFM164

EFM1524

GFM1BT

EFM1526



EFM1528 Estégio Supervisionado 1V g* 4 i} ] - EFM1526 - GFM1B8
GFM188 Tecnologias no Ensino de Matemstica g 2 i} 34 - GFM182 -
GFM189 Orientagao & Supervis&o de Estégio IV g 2 ) 1} - GFM18T - EFM1528
PEM1502 Projeto Orientado I g* 14 1] 238 - GFM185
Sub-total: 22 34 340
Total: 166 1802 1020

Fonte: Sistema Integrado de Gestdo - SIG UFLA (2022)

A matriz de 2016/01 teve sua com carga horéria alterada para 3179 horas distribuidas em
disciplinas obrigatorias, disciplinas eletivas, que realizassem os Estagios Supervisionados e as

Atividades Académico-Cientifico-Culturais.

Quadro 7: Exigéncias para integralizacio do curso —2016/01

Carga Horaria Relogio Carga Horaria
Disciplinas Obrigatérias 2040 2448
Disciplinas Eletivas* 255 306
Estagios Supervisionados 408 408
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 204 17
Total Geral 2907 3179
*Exigéncia minima de cada subgrupo de disciplinas eletivas
Disciplinas Eletivas 226,67 272

Fonte: Sistema Integrado de Gestao - SIG UFLA (2022)
Diferente da compara¢do das outras matrizes, a matriz de 2016/01 passou a ter apenas

uma disciplina nova que ¢ Laboratdério de Ensino de Matematica inserida na matriz, e ndo teve
nenhuma disciplina em relacdo a matriz de 2014/02 eliminada. Assim a matriz curricular ficou

estruturada da seguinte maneira:

Quadro 8: Disciplinas obrigatorias — 2016/01
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Base Curricular: 2016/01

Cadigo
GDE101
GFI103
GFM1TE

GMM102
GMM103
GMM126

GAC110
GDE102
GFM202
GMM104
GMM105
GMM128

GDE120
GFM146

GMM106
GMM109
GMM133

GES101
GFI105

GFM1TT

GFM178

GMM108
GMM111

EFM1518

GFM103

GFM179

GFM180
GFM181
GMM112
GMM114

EFM1524

GFM106

GFM182

GFM183
GFMi84

GFM185

GMM110
GMM113

EFM1526
GDE124
GFM186
GFM187
GFM200
GMM115

Nome:

Filosofia da Educagio
Conceitos de Fisica A
Intreducao a Licenciatura em Matematica

Geometria Analitica e Algebra Linear
Intredugio 4 Ldgica
Fungdes Elementares

Fundamentos de Programagao |
Histéria da Educagao
Laboratério de Ensine de Matematica
Céleubs |
Teoria dos Conjuntos
Trigonometria e Nomeros Complexos

Psicologia da Educacio |
Conceitos Fundamentais da Matemdtica

Céleulo Il
Algebra Linear
Andlise Combinatdria e Probabilidade

Estatistica
Conceitos de Fisica B

O Curriculo de Matematica na Educacao
Bésica

Metodologias para o Ensino de

atematica |
Caleulo 111
Calculo Numérico

Estigic Supervisionado |

Geometria Plana & Desenho Geométrico
«com Pratica de Ensino

Metodologias para o Ensing de
Matermdtica Il

Matematica Escolar |
Orientacdo e Supervisao de Estagio |
Teoria dos Nimeros
Equagdes Diferenciais Ordindrias

Estagio Supervisionade Il

Geometria Espacial com Pritica de
Ensino

Metodologias para o Ensino de
Matematica Il

Matematica Escolar Il
Orientagao e Supervisio de Estagio |l
Metodologia do Trabalho Cientifica{PO1)

Laboratéric de Matemdtica
Mgebra

Estagio Supervisionado Il
Lingua Brasileira de Sinais (libras)
Avaliacio em Matemdatica
Orienta¢do e Supervisio de Estagio I
Histdria da Matemdtica
Andlise Matematica

Periodo
18
10
18
18
10
10
Sub-total:

RN

Sub-total:
4o
40

4

eI

Sub-total:

Disciplinas Obrigatorias

Créditos  C.H.T. C.H.P. Y
min
4 68 0 -
2 o 34 -
2 34 0 -
4 68 0 -
4 68 0 -
4 66 0 -
20 308 34
4 34 34 -
2 34 0 -
2 o 34 -
[} 102 0 -
4 68 0 -
2 34 0 -
20 272 [}
4 68 0 -
4 34 34 -
4 68 0 -
4 68 0 -
4 668 0 -
20 306 34
4 68 0 -
2 o 34 -
4 68 0 -
2 34 0 -
4 68 0 -
4 68 ] -
20 306 34
4 [} &8 -
4 34 -
2 o -
4 o [it:} -
2 34 0 -
4 68 0 -
4 68 0 -
24 204 204
4 o 68 -
4 34 34 -
2 o 34 -
4 o 68 -
2 34 0 -
2 34 0 -
2 [} 34 -
4 68 0 -
24 170 238
4 o 68 -
2 34 L1} -
4 34 34 -
2 34 0 -
2 34 0 -
4 68 0 -
18 204 102

Pré-requisito Forte Pré-requisito
Minimo

GDE101 -

GMM126 -
GMM103 -

GMM102, GMM104 -
GMM102 -

GMM104 -
GFI03 -

GFM202 -

GMM106 -
GMM106 -

GFM178, GFMITT -

GFM1T8 -
GFM177 -
GFM178, GFM1TT -
GMM105 -
GMM106 -

EFM1518 -

GFM103 -

GFM179 -
GFM180 -
GFMig1 -

GMM106 -
GMM112 -

EFM1524 =
GFM177 -
GFM184 -

GMM108 -

Co-requisito

GFM181

EFM1518

GMM109

GFM184

EFM1524

GFM187

EFM1526
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EFM1528 Estagio Supervisicnado IV 8 4 o 68 - EFM1526 - GFM189
GFM188 Tecnologias no Ensine de Matematica 8° 2 [i] 34 - GFM182 -
GFM189 Orientagdo e Supervisiio de Estagio 1V B 2 34 [i] - GFM18T - EFM1528
PFM1502 Prajeto Orientada |1 8° 14 o 238 - GFM185
Sub-total: 22 34 340
Total: 168 1802 1054

Fonte: Sistema Integrado de Gestao - SIG UFLA (2022)
Enfim, a ultima matriz curricular vigente implantada no periodo de 2018/02, teve sua
carga hordaria alterada para 3226,34 horas distribuidas em disciplinas obrigatodrias, disciplinas

eletivas, os Estagios Supervisionados e as Atividades Académico-Cientifico-Culturais.

Quadro 9: Exigéncias para integralizaciao do curso — 2018/02

Carga Hordria Relégio Carga Hordria
Disciplinas Obrigatdrias 235167 2822
Disciplinas Eletivas® 226,67 272
Estagios Supervisionados 408 408
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 240 20
Total Geral 3226 34 3522
*Exigéncia minima de cada subgrupo de disciplinas sletivas
Eletivas 226,67 272

Fonte: Sistema Integrado de Gestao - SIG UFLA (2022)

Essa nova matriz passou a ter as seguintes disciplinas: Projeto Integrador I:
interdisciplinaridade e Educacdo Matematica, Geometria Analitica, Tendéncias Metodoldogicas
para o ensino de Matematica, Didatica para o Ensino de Fisica e Matematica, Projeto Integrador
2: género, etnia, diversidade e direitos humanos, Matemética Escolar I: Numeros e Algebra,
Metodologia de Pesquisa, Matematica Escolar II: Algebra, Probabilidade e Estatistica, Trabalho
de Conclusao de Curso 1 - Matematica, Educacao e Gestao nos Processos Inclusivos, Matematica
Escolar III: Geometria Plana, Grandezas e Medidas, Geometria Euclidiana, Trabalho de
Conclusdo de Curso 2 - Matematica, Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Fisica e Matematica,
Matematica Escolar IV: Geometria Espacial, Grandezas e Medidas, Projeto Integrador 3: meio
ambiente e sustentabilidade, e Trabalho de Conclusao de Curso 4 - Matematica, que comparado a
matriz anterior deixou de ser ofertado as disciplinas de Conceitos de Fisica A, Fundamentos de
Programagao I, Histéria da Educagdo, Laboratério de Ensino de Matematica, Estatistica,
Conceitos de Fisica B, Metodologias para o Ensino de Matematica I, Geometria Plana e Desenho
Geométrico com Pratica de Ensino, Metodologias para o Ensino de Matematica II, Matematica
Escolar I, Geometria Espacial com Pratica de Ensino, Metodologias para o Ensino de Matematica
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III, Matematica Escolar II, Metodologia do Trabalho Cientifico(PO1), Laboratério de

Matematica, Tecnologias no Ensino de Matematica, Projeto Orientado I como mostra a matiz a

seguir:

Quadro 10: Disciplinas obrigatorias — 2018/02

ACFLN

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
PRO-REITORIA DE GRADUAGAD

Curriculo Pleno

Curso: G015 - Matematica (Licenciatura Plena)
Base Curricular: 2018/02

Cadigo

GDE1M
GFM1TE

GFM207

GMM 103
GMMi2E
GMM13T

GDE120)
GFM1TT

GFM208

GhMM 104
GhMM128

GFM14E

GFM211

GMMI0S
GhMM 108

Nome

Filosofia da Educagio
Introdugae & Licenciatura em Matemsatica
Projeto Integrador I: interdisciplnaridade

abEgLr.sq‘.au Maiemalﬂ‘.‘a
Introdugéo & Ligica
Fungdes Elementares

Geomeiria Analitica

Psicologia da Educagao |

O Curricuio de Matematica na Educacio
Basica

Tendé&ncias Metodoldgicas para o ensing
de Matemstica

Calculo |
Trigonomedria & Nimeros Complexos

Conceitos Fundamentsats da Matemsatica
Didatica para o Ensing de Fisica &
Matematica

Teora dos Conjuntos
Céculo 1

Sub-total:

Disciplinas Obrigatérias
Créditos C.H.T. C.HP.

4 6& 0 -
2 34 1] -
4 34 M
4 6& 0 =
4 G& 0 -
-] L] -
22 340 34
6& 0 -
4 -] 0 -
4 34 34 -
] 102 0 -
2 34 L] -
20 306 34
4 34 3 -
4 -] L] -
4 6a L] -
] 0 -
16 238 34

% Pré-requisito Forte ulsito
min m;ﬂnu

Co-requisito

GFMATE

GFMI1TE

GMM126

GMMI03

GMM137, GMM104
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GDE124

GFM214

GFM224

GMM108
GMM109
GMM133

EFM1518
GFM213

GFM219

GFM225

GhMM111
GMM114

TEM1521

EFM1521
GFM212

GFM226

GFM231
GMM112
GMM142

TFM1522

EFM1522
GFM188

GFM215

GEM227

GFM232
GMM113

TFM1523

EFM1523
GFM200

GFM220

GFM233
GMM115

TFM1516

Lingua Brasdsira de Sinas (libras)

Projato Integrador 2: género, etnia,
diversidade e direitos humanos

Matematica Escolar I: Mumaros & Algebra

Célculo Il
Algebra Linear
Anslise Combinatdria e Probabilidade

Estégio Supervisionado |
Matodologia de Pesquisa

Onentagdo & Supervisdo de Estéagio 1:
cultura 2 gestio escolar

Matematica Escolar [ Algebra,
Probabilidade e Estatistica

Céculo Mumenco
Equagbes Diferenciais Ordinarias

Trabalho de Conclusso de Curso 1 -
Matematics

Estagio Supervisionado I

Educagho & Gestio nos Processos
Inclusivos.

Matemaética Escolar |Il. Geometria Plana,
Grandezas & Medidas

Orientapio de Estagio ||
Teoria dos Mimeros
Geomatria Euclidiana

Trabalho de Concluso de Curso 2 -
Matematica

Estdgio Supervisionado Il
Avaliagio em Matemética

Tecn: ias Aplicadas aoc Ensino de
Isica & Matemdética

Matemética Escolar IV: Geomatria
Espacial, Granderas e Medidas

Onentagao da Estagio I
Algabrs

Trabalho de Conclusso de Curso 3 -
Matematica

Estagio Supervisionado [V
Histdria da Matemética
Projeto Integrador 3: meio ambiente e
sustentabiidade
Orientagso de Estdgo IV
Anglise Matematica

Trabalho de Conclusso de Curso d -
Matematica

40

4

Sub-total:

T %R

Sub-total:

RUE | A3

Sub-total:

g

g
g

Sub-total:

Total:

slea el o @

B h

s

L= e ]

& @®

L= ]

162

Jegegoc e Biofearelesiasae

B wigiol 8 ivlo® & [2iel | &l¥|e

2183

GFM211

TEM1521

- GFM231

TFM1522

- GFMZ32

TFM1523

1037

GFM20T

GFM211, GFM1TT

GMM106

GFM224, GFM208
GFMZ24

GMM106
GMM106

EFM1518
GFM20B

GFMZ25

GMMA05
GMM105

EFM1521
GFM208, GFM211
GFM208

GFMZ26

GhMM112

EFM1522

GFM214

GMM10E

Fonte: Sistema Integrado de Gestao - SIG UFLA (2022)

GMMA0D

GFM213

GFMZ31

GFMZ32

Apds apresentarmos todas as matrizes, organizamos no Quadro 11 um demonstrativo referente

ao quantitativo das disciplinas pedagogicas do curso de Licenciatura em Matematica de acordo com as

suas cinco matrizes.
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Quadro 11: Comparativo de disciplinas de cada Matriz Curricular

Matrizes Disciplinas
2007/01 41
2009/02 47
2014/01 47
2016/01 48
2018/02 48
Total 231

Fonte: Das autoras (2022)

A partir deste quadro percebe-se que com a mudanga de cada matriz curricular o nimeros
de disciplinas aumentaram, o que nos instiga a analisar se o numeros de autoras também
aumentou. Assim ¢ por meio de cada matriz curricular e as disciplinas compostas nelas que
obtém-se as ementas das respectivas bibliografias, sendo elas o documento necessario para
localizar as autoras e os autores.

A ementa ¢ apresentada com os seguintes elementos: codigo da disciplina, denominacao,
carga hordria separadas em praticas e teoricas, conteido programatico, bibliografia bésica e

complementar (além de algumas observacdes) como mostram as imagens abaixo:

Quadro 12: Composiciao da Ementa da disciplina de Analise Combinatoria e Probabilidade:

Cadigo: GMM133
Revisda: 1
EmiszSo: 28062021
Pagina: 173
MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
PRO-REITORIA DE GRADUA(}ED
EMENTA E CONTEUDO PROGRAMATICO
CARGA HORARIA
coDIGo DENOMINAGAO CR.
TEORICA PRATICA TOTAL
GMM133 Andlise Combinatdria e Probabilidade 4 68 Li] 68
EMENTA

Problemas de mn_la%em. Amranjos simples & com repetiches. Permutagfies simples e com repetigbes. Combinagdes simples e com
repeticbes. Bindmio de Mewton. Probabilidade.
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CONTEUDOQ PROGRAMATICO

1.1 )

1.1 Apresen de alunos e professor.

1.2 ﬂgresenmta@ao do plano de gu rso.

1.3 Metodologia de ensino-aprendizagem e avaliagao.

1.4 A disciplina no curriculo e integragao com outras disciplinas.
1.5 A disciplina de formagao do profssional e da pessoa.

Introdugao.

1 0 qgue é combinatéria?.
2 Um pouco de Histéria.
3 Conjuntos.

Combin & permutaches.

Irrtmdua';?s e

Permutagdes simples.

Combinagoes simples.

Permutagdes circulares.

Permutacies de elementos nem lodos distinios.
Combinagbes completas.

(=50 S

Outros métodos de con .
1 O principio da inclusao-exclusao.
Permutagdes cadticas.

2

MNimeros binomiais.

1 O triingulo de Pascal.
2 O bindmic de Mewton.

Probabilidade.

1 Introdugao.

2 Espacgo amosfral e probabilidade de Laplace.
3 Espa de probabilidade.

4 Probabilidades condicionais.

6.5 A distribuicao binomial.

7 Avaliagao.

7.1 Avaliagao do conteddo do curso.

7.2 Avaliacao da atuagao do aluno.

7.3 Avaliacao da atuagao do professor.

7.4 Avaliacao das condigbes materiais e fisicas em que se desenvolve o curso.

2
2
2
2
3
3
3
3
3
3
3
4
4
4
5
5
5
&
B
B
B
B
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OBSERVAGAD

PARA APROVACAD DESTA EMENTA AS ORIENTACOES A SEGUIR DEVERAD SER ATENDIDAS:

ORIEMTACAD 1: As refertncias das bibliografias abasixe foram corrigidas conforme a ABNT. Gentieza substiuir & resnviar para
postarion aprovacio.

P.p-enaam titubos indicados abaixo comam mmemfplares safscienbes md BCENGG para Intagm aﬂlblhg'ﬂ'ﬂﬂ Basica.
BIBLIOGRAFIA BASICA: (Inchuir mais um tiuls e o)

MORGADD, A. C. af al. Andlise combinaldria @ probablidade: com as solugbes dos exercicios. 9. ed. Rio de Janeino, R Sociedade
Brasileira de Malematica, 2006. 371 p. (Colecio do professor de malematica, 2). ISBN BT88565816012.

SANTOS, J. P. de O, MELLO, m?ﬂ'ﬂa P.. MURARI, |dani T.C. Introdugdo & andlse combinabddia. 4. ed. Rio de Janeso, RX
Cigncia Moderna, c2007. 300 p. | 9TBBSTINIE3LE.

BIELICGRAFIA COMPLEMENTAR:

JAMES, Barry R Probabilidade: um curso em nivel intlermediario. 3. ed. Rio de Janeiro, R IMPA, c2011. 288 p. (Colegio projelo
Euchdes). ISBN 9788524401015,

LIMA, Elon es &l al_ Temas @ problemas. 3. ed. Rio de Janeiro, R Sociedade Brasdeira de Malemdtica, 2003. 193 p. (Colegdo
do professor de malematica). | BTBESA33TOTED.

LIM&A, Elon Lages el al. Termas e problemas. 3. ed. Rio de Janairo, RJ: Sociedade Brasdeira de Matlemdtica, 2003, 193 p. (Colecao
do professor de malematica). 13BN B7TBESE33T0TED.

JULIAMELLI, J. R, DASSIE, Brumnd Alves, LIMA, Maks Luiz Ahves de. Curss de andlise combinaldria e probabilidade. aprendendo
com a resolugdo de problemas. Rio de Janairo, R CEncia Modemna, ¢2009. 199 p. ISBN 9788573937976,

LACAZ METTO, F. A Lighes de andliss combinstteia. B. ed. SSo Paule: Nobal, 1065, 144 p.
ORIENTAGAD 2: Substituir o titulo absixe que encontra-se indisponivel no acervo da Biblioteea.
TITULG INDISPONIVEL:

LIMA, E. L, CARVALHO, P, C. P, WAGNER, E., MORGADD, A C., A malemalica do ensing médio volume 2. Rio de Jansim,
SBM. 2006, (Colegio do Professar de Matemdtica).

OUTRAS ORIENTACOES:

A guantidade de exemplares necessdrios para os tilules da Biblografia Basica &, em média, 1 exemplar para 4 vagas disponivess
no cursa, podends um tibulo ter mais ou menos exemplares de acordo com a andlise do prafessor.

Tilulos digitais ndo =50 quanilficados & podem ser indicados livremente, desde gue astejam disponivess nas bibkolecas digitais da
UFLA [Minha Bibliobaca, Pearson, elc) ou disponiveis na Inlemet, respeitando of direilos aulorais (nonmalmeants s3o ]
disponivess am siles de universidades & govemanmantaia).

As buscas dos tilulos davem ser realizadas no catilogo da Biblioteca no efle hitp:Vbiblioteca ufta brisilel. WHilizar os inks: consulla
an acerva, minha bibloteca & biblioleca vifual. Para acessar as bibiiolecas digiais & necessario o mimers SIAPE e senha da
biblioteca

Duvidas podem ser esclanecidas na Insrugao Nonmativa n® 08, de 14 de mao de 2018 & demais documeantos ancaminhasos pela
DADE, ou no e-mail lucio tannure@uia br
BIBLIOGRAFLA BASICA

MORGADD, AC.O., &l al Andlise combinabbria e probabibdade: com &3 solughes dos exercicios. Rio de Janeiro, SEM, 2006.

{Colegds do Professor de Malesmatica).
JAMES, B. R, Probabildade: um curss am nivel intermedidrio, Ris de Janeiro, Impa, 2010, (Projets Eudides).
SANTOS, J.P.O., MELLO, M.P., MURARI, LT.C. Intraducio & anilise combinatdria. Fo de Janeiro, Cincia Modema, 2007,

BIBLIDGRAFLA COMPLEMENTAR
LIMA E. L, CARVALRHD, P. C. P, WACGNER, E_, MORGADD, A C., A matemalica do ensing méde volume 2, Rio de Janesm,
SBM, 20DE. (Colegdo do Prolessor de Malemmdtica).

LIMA E. L., CARVALHO, P. C. P, WAGHMER, E., MORGADO, A C., Temas & Problemas, Rie de Janesno, SBM, 2001, (Coleg¢io do
Professor de Matamatica).

LIMA, E. L, CARVALHD, P C. P, WAGNER, E_, MORGADD, A C., Temas & Problemas elementanes, Rio de Jansiro, SBM, 2006,
(Colego oo Professer de Matemdlica).

SA, 1P, JULIANELLI, J. R, DASSIE, B A.. LIMA, M. L A, Curso de andlise combinalina @ probabilidade, Ciéncia Moderna, 2009.

LACAZ NETTD, F. A, Ligies de Analise Combinabdaa. 330 Paulo, Mobel, 1985,

Fonte: Sistema Integrado de Gestao - SIG UFLA (2022)

Segundo o documento de adequagdo de disciplinas (UFLA, 2015) a criagdo das ementas

deve seguir as seguintes regras:
e Separar bibliografia basica da complementar da disciplina.
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Manter no minimo 3 titulos de livros na Bibliografia Basica e 5 titulos na
Bibliografia Complementar (impressos ou eletronicos). Recomenda-se nao
inserir um numero grande de referéncias, considerando que na maioria das
visitas das comissdes a avaliagdo do acervo ¢ por amostragem e assim corre-se o
risco de avaliarem um titulo ndo existente no acervo.

Evitar repeticdo de obras em mais de uma disciplina. Considerando que o
calculo de aquisi¢do € por nimero de vagas oferecidas (em cada semestre, para
cada disciplina). Recomenda-se nao repetir um mesmo titulo em outros periodos,
caso ndo seja possivel, é essencial adequar a quantidade exigida pelo MEC;
Atencdo para titulos de nicleo comum, ou seja, que constem em bibliografias de
dois cursos distintos (ou mais). Deverd haver exemplares suficientes para a
quantidade de vagas oferecidas em cada curso;

Nao referenciar capitulos de livros. Neste caso, sugere-se referenciar a obra
completa;

Nao manter nas bibliografias links ou referéncias de sites. Caso seja essencial,
manter titulos de livros de obras on-line apenas na Bibliografia Complementar;
Nao referenciar artigos de periddicos nas Bibliografias Basica ou Complementar.
No instrumento de avaliagio do MEC, o indicador 3.8 “periddicos
especializados” ja contempla este tipo de material;

Nao referenciar titulos de periodicos.

Verificar se os titulos citados na bibliografia constam no acervo da biblioteca
(http://www.biblioteca.ufla.br/pergamum/biblioteca/index.php) e adequar a
quantidade de exemplares conforme recomendagdo do MEC, ou seja, pelo
numero de vagas anuais pretendidas/autorizadas

Padronizar as referéncias de acordo com as normas vigentes da ABNT 6023;

Atualizar as edigoes das referéncias citadas de acordo com o acervo existente na
biblioteca. Consultar na editora se a obra ndo estd esgotada, antes de inseri-la na
Bibliografia.

Procurar o bibliotecario para acompanhamento de todo o processo.

O numero de exemplares por titulos de livros disponibilizados na biblioteca deve
ser calculado pelo nimero de vagas anuais (UFLA, 2015, p.1-2)

Assim, contemplando as orientacdes institucionais, as ementas a partir de 2015 sdo

criadas, e por meio desses documentos, seria possivel analisar a presenca feminina nas matrizes

curriculares do Curso de Licenciatura Matematica da Universidade Federal de Lavras.

5. CAMINHOS PARA A CONSTITUICAO DOS DADOS

Os Projetos Pedagogicos do Curso (PPC) de Matematica foram analisados dando énfase

nas matrizes curriculares a partir das quais tivemos acesso as ementas das disciplinas. Os dados

foram constituidos a partir das informagdes disponibilizadas no Sistema Integrado de Gestao

(SIG) da Universidade onde se encontram disponiveis as matrizes de 2009/02, 2014/01, 2016/01

e 2018/02, a primeira matriz do curso, 2007/01 nao esta disponivel publicamente no SIG-UFLA.
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As autoras entraram em contato com a Pr6-Reitoria de Graduagao da universidade e conseguiram
uma copia desse primeiro PPC, porém, nele ndo constam as ementas das disciplinas. Fizemos
contato com a primeira coordenadora do curso que gentilmente nos disponibilizou todos os
documentos que ela ainda possuia. Nao havia a ementa de todas as disciplinas, o que prejudicou a
analise daquela matriz. Tendo esta pesquisa o foco no papel que a mulher ocupa na ementa
das componentes curriculares de cada matriz desde a criacdo do curso a ultima matriz partimos
para a busca dos nomes de mulheres nas bibliografias. Com interesse nas disciplinas obrigatoérias,
optando-se por ndo analisar as disciplinas eletivas.

Para isso foi necessaria a elaboragdo de algumas planilhas sendo organizadas em
dois procedimentos: (1) uma andlise em que foram tabeladas as matrizes e ementas das
componentes curriculares de cada ano, procurando identificar as autoras, o meio de identificacao
foi o nome da autora e do autor em sites e livros (2) uma comparagao entre o quantitativo de
autores e autoras citados nas bibliografias.

Iniciamos entdo uma planilha para cada matriz curricular separando as componentes
curriculares em periodos, o nome da disciplina, se a bibliografia ¢ complementar ou basica, nome

das autoras e dos autores, nome do livro e a presenga feminina entre os autores, da seguinte

maneira:
Quadro 13: Levantamento bibliografico
Periodo Coddigo Componente Basica ou Autores M Bibliografia
Curricular Complementar ou
F
7° GFM200 Histéria da B CHASSOT, M A ciéncia através dos
Matematica Attico. tempos.
B EVES, Howard M Introdugio a historia da
Whitley matematica
Historia da matematica:
B BTO?UE’ F uma visdo critica,
allana desfazendo mitos e lendas
C ARAGJAO’ M. F Historia da matematica
C BERLINSKI, M Os elejn(;nﬁos de Euclidﬁes,
David Uma historia da g@rpetrla e
) do poder das ideias.
C BOYE]? » Carl M Historia da matematica
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Periodo Codigo Componente Basica ou Autores M Bibliografia
Curricular Complementar ou
F
Histoéria na educagido
C l\:IC:U].EL’ M matematica propostas €
ntonio. desafios
C ZANARDINI,
Ricardo Um breve olhar sobre a
Alexandre historia da matematica.
Deckmann

Fonte: Das autoras (2022)

Desse modo, todas as ementas das cinco matrizes foram agrupadas. O levantamento

aconteceu de acordo com o numero de nomes de mulheres que aparecem nas referéncias das

ementas, independente se primeira, segunda ou terceira autora. A classificagdo para identificar se

era autora ou autor se fez a partir da busca de suas biografias em sites como Escavador,

Wikipédia, Editoras, Curriculo Lattes, e nos proprios livros como por exemplo a tabela acima

foram encontradas duas autoras :ROQUE, Tatiana e ARAGAO, M. J, todos os nomes foram

pesquisados e quantificados. Assim conseguimos montar a tabela abaixo. A tabela foi organizada

de ordem alfabética, pois acontece que com as mudangas das matrizes & mudanca em qual

periodo ela seria ofertada, entdo essa forma de organizagdo pareceu mais viavel.

Quadro 14: Distribuicao de autoras e autores para cada disciplina

DISCIPLINA MATRIZES
2009/0 2016/0 2018/0
2007/01 2 2014/01 1 2
F M F M F M F M F M
Algebra 0 14 0 10 0 10 0 10 0 10
Algebra Linear 1 9 1 14 1 15 1 15 1 15
Andlise 2 2 2 20 2 20 2 34 2 20
Combinatoria
Analise Matematica 0 4 0 6 0 6 0 6 0 6
Aspecto
didaticos-pedagbgico ) 5 i ) i ) ) ) ) )

s da matematica no
ensino fundamental I
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Aspecto
didaticos-pedagdgico
s da matematica no 3 5
ensino fundamental
11

Aspecto
didaticos-pedagdgico
s da matematica no
ensino Médio I

Aspecto
didaticos-pedagdgico
s da matematica no
ensino médio I

Avaliagdo em
Matematica

Calculo I
Calculo II
Calculo III

10
10
10

Whn W W W

Calculo Numérico

Conceitos de Fisica
A

Niao
encontramos
a ementa

Conceitos de Fisica
B

Conceitos
Fundamentais da -
Matematica

Didatica para o
Ensino de Fisica e - -
Matematica

Educagao e Gestao
nos Processos - -
Inclusivos
Nao
encontramos
a ementa

Educagao Trabalho
Ciéncia e Tecnologia

Equacdes
Diferenciais 0 7
Ordinarias
Escola e Curriculo
Politica e
Planejamento
Educacional

Nao
encontramos
a ementa

E N VS VS )

11
10

14

11

11

AW W N

11
10

13

11

12

AW W

11
10

13

11

12

(V)]

AW NN

11
10

12
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Estagio
Supervisionado I
Estagio
Supervisionado II
Estagio
Supervisionado III
Estagio
Supervisionado IV

Estatistica

Filosofia da
Educacao

Fungoes Elementares

Fundamentos de
Informatica

Fundamentos de
Programacao I

Geometria Analitica

Geometria Analitica
e Algebra Linear

Geometria
Euclidiana

Geometria Espacial
com Pratica de
Ensino

Geometria Plana e
Desenho Geométrico
com Pratica de
Ensino

Habilidades em
Lingua Inglesa |

Habilidades em
Lingua Inglesa II

Nao
encontramos
a ementa
Nao
encontramos
a ementa
Niao
encontramos
a ementa
Niao
encontramos
a ementa
Nao
encontramos
a ementa

Nao
encontramos
a ementa
Nao
encontramos
a ementa

13

11

11

12

10

23

22

13

11

11

11

12

10

23

22

13

10

11

11

11

12

10

33

22

13

10

10

11

11

11

12

10
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Nao
Historia da Educacdo encontramos
a ementa

Historia da

Matematica

Historia da
Matematica com 0
Pratica de Ensino

. s Nao
Introdugao a
. encontramos
Filosofia
a ementa
Introdugao a
Licenciatura em -
Matematica
Introdugdo a Logica 0
Laboratorio de
Ensino de 1
Matematica
. , . Nao
Laboratério de Fisica
encontramos
A
a ementa
, . , . Nao
Laboratoério de Fisica
encontramos
C
a ementa
Laboratorio de 0

Matematica

Lingua Brasileira de
Sinais (libras)

Matematica Escolar | - -

Matematica Escolar
I: Numeros e -
Algebra

Matematica Escolar
11

Matematica Escolar
II: Algebra,
Probabilidade e
Estatistica

10

15

20

11

11

10
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Matematica Escolar
III: Geometria Plana,
Grandezas e
Medidas

Matematica Escolar
IV: Geometria
Espacial, Grandezas
e Medidas

Matematica
Fundamental

Metodologia de
Pesquisa

Metodologia do
Trabalho
Cientifico(PO1)

Metodologias para o
Ensino de
Matematica I

Metodologias para o
Ensino de
Matematica I1I

Metodologias para o
Ensino de
Matematica 11

O Curriculo de
Matematica na
Educagao Basica

Orientacédo e
Supervisdo de
Estagio |
Orientacdo e
Supervisdo de
Estagio 11
Orientagdo e
Supervisdo de
Estagio 111

Orientacdo e
Supervisdo de
Estagio IV

Projeto Integrador I

Projeto Integrador II

11

10

11

12

12

12

12

12
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Projeto Integrador III - - - - - - - - 2 8
Projeto Orientado II 2 5 3 6 3 6 - -
Psicologia d Ndo
sieotogla cd encontramos 10 8 10 8 10 8 11 8
Educacao |
a ementa
Nao
Sociologia encontramos 2 15 - - - - - -
a ementa
Tecnologias no Nao
Ensin