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RESUMO

Este estudo busca através de mapeamento levantar e sistematizar producgdes académicas sobre
o refor¢co escolar das aulas de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo
definido como uma prética que promove um processo de ensino e aprendizagem diante da
retomada de conceitos e revisdo de conteddos em um modelo ou formato que melhor atenda a
esses estudantes. Como problema da pesquisa apresenta a seguinte questdo: O que abordam as
producbes académicas sobre o reforgo escolar em Matematica na EJA? PropBe-se a conhecer a
producéo académica sobre o tema, fazendo um mapeamento que tratam a questdo do reforco,
apontando propostas edificuldades no ensino de Matemética. E apresentado um breve contexto
historico da EJA e dahistdria da Matematica no Brasil, e como o refor¢o escolar acontece no
ensino de Matematica e na EJA. Assim, a pesquisa teve como foco listar, estruturar e analisar
publicacBes em artigos,teses e dissertacbes no Portal de Periddicos da CAPES e Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Capes que tratam da tematica reforco escolar na Educacéo de Jovens e
Adultos, entre 2014 a 2021. Esse espaco de tempo foi selecionado pela necessidade de buscar
dados mais recentes sobre a temética levantada. Foram selecionados para analise um total de
15 produgdes, dentre artigos e dissertacdes. Ndo foram encontrado teses que abordem a tematica
na Educacdo de Jovens e Adultos. Os resultados foram organizados em eixos tematicos para
compreender o0 objetivo de cada publicacdo. Por fim com as investigacfes, mostrar como as
producdes propde um trabalho de reforco escolar. Os resultados obtidos diante dos
mapeamentos e analises proporcionam um olhar diferenciado ao nivel do conhecimento e
ensino matematico. Assim, a estratégia utilizada em sala de aula faz com que o estudante se
aproprie dos conhecimentos refor¢ando a aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos, Reforco escolar, Defasagem matematica,
Educacdo Matematica, EJA.



ABSTRACT

This study seeks through mapping to raise and systematize academic productions about school
reinforcement in Mathematics classes in Youth and Adult Education (YAE), being defined as a
practice that promotes a teaching and learning process before the resumption of concepts and
content review in a model or format that best serves these students. As a research problem, it
presents the following question: What are the academic productions about math tutoring in YAE?
It is proposed to know the academic production on the subject, making a mapping that addresses
the issue of tutoring, pointing out proposals and difficulties in teaching Mathematics. A brief
historical context of YAE and the history of Mathematics in Brazil is presented, and how tutoring
happens in Mathematics teaching and in YAE. Thus, the research focused on listing, structuring,
and analyzing publications in articles, theses, and dissertations in CAPES's Portal de Periddicos
and Capes's Catalogo de Teses e Dissertacdes that deal with the theme of school tutoring in Youth
and Adult Education, between 2014 and 2021. This period of time was selected due to the need to
search for more recent data on the theme raised. A total of 15 productions were selected for
analysis, including articles and dissertations. No theses on Youth and Adult Education were found.
The results were organized in thematic axes to understand the objective of each publication.
Finally, with the investigations, it was possible to show how the productions propose a school
reinforcement work. The results obtained from the mapping and analysis provide a different look
at the level of mathematical knowledge and teaching. Thus, the strategy used in the classroom
makes the student take ownership of the knowledge, reinforcing learning.

Keywords: Youth and adult education. School reinforcement. Deficit mathematics. Math
education
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1 INTRODUCAO
Ao longo dos anos de estudo, desde a educacao basica ao ensino superior, a visao que

tenho da Matematica e sua importancia para o desenvolvimento humano vai se concretizando.

Em decorréncia da participagdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID (2018 a 2020) e Residéncia Pedagogica — RP (2020 a 2022), deparamo-nos
com varias dificuldades apresentadas pelos estudantes do Ensino Fundamental e Ensino Médio
em aprender e sobretudo, dar significados aos conceitos matematicos que lhe sdo ensinados.
Isso nos leva a pensar nas causas dessas dificuldades, e se torna notorio o fato de que, em sala
de aula, é utilizado uma abordagem em que 0s estudantes em certos momentos ndo conseguem
assimilar.

Observando a necessidade de que as criancas e adolescentes tinham de rever conceitos
ndo compreendidos e a importancia do reforgco escolar nesse processo, coloca-nos a refletir em
como o ensino de jovens e de adultos, que também encontram dificuldades no ensino de
Matematica, proporcionam uma retomada de conceitos que néo tenha ficado bem estabelecidos
para os estudantes. Dessa maneira, algumas perguntas se fizeram presentes durante o
desenvolvimento desse trabalho, como: Sera que ha reforco escolar na modalidade de Ensino
de Jovens e Adultos? O reforgo escolar contribui para esses estudantes que tenham defasagem
em matematica?

Os desafios nos quais o ensino de Matematica perpassa em todos 0s niveis, como a
motivacao para a aprendizagem, o desenvolvimento da autoconfianga, concentracéo, falta de
atencdo, comportamento, raciocinio logico-dedutivo sdo notorios ha muito tempo
(GROENWALD E TIMM, 2006). SituacGes que nao estejam no contexto dos estudantes, faz
com que dificuldades aparecam na aprendizagem matematica. Lins (2012, p. 101) ressalta a
distancia existente entre a matematica cotidiana e a matematica formal, desenvolvida na escola.
Segundo ele, os contetidos nédo relacionados a realidade do estudante levam ao desinteresse e
falta de compreensao.

A Matematica tem seus conceitos revistos continuamente. Ao longo dos anos, ela se fez
presente buscando responder as necessidades do homem, associada a diferentes areas de

conhecimento. Segundo D’ Ambrosio (1999, p. 97):

As ideias matematicas comparecem em toda a evolugcdo da humanidade,
definindo estratégias de a¢do para lidar com o ambiente, criando e desenhando
instrumentos para este fim, e buscando explicagdes sobre os fatos e fendbmenos
da natureza e para a propria civilizag&o, as ideias matematicas estdo presentes
em todas as formas de fazer e de saber.

Mesmo sabendo de sua importancia, a Matematica ainda é vista negativamente, através
de crengas e preconceitos. Na sociedade, a Matemética é vista direcionada a pessoas mais

talentosas, produzidas por determinados grupos sociais ou uma sociedade mais desenvolvida e
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restrita. E esse fator se torna presente no percurso dos estudantes, pois exige um grau de
memorizacdo e ampla linha de raciocinio, distanciando de sua pratica no cotidiano, mudando
assim sua rotina escolar. Souza Lima (1991) citado por Rabelo (2002, p. 62) ressalta que:

A matematica, apesar de estar na presente constante na vida das pessoas é algo
estranho a maioria delas que normalmente ndo a compreendem chegando
mesmo a temer ou odié-la. Por isso um grande nimero de pessoas, mesmo
capazes de utilizar sinais verbais ndo ddo conta de usar os simbolos e
raciocinio matematico. O motivo pode estar na natureza intrinseca da forma
como se d& o seu ensino: verbalizagdo inadequada.

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade de ensino aparada por lei,
compreendendo o ensino fundamental e médio, voltada para pessoas que ndo tiveram acesso
por algum motivo ao ensino regular na idade apropriada. Permite que os estudantes retomem
0s estudos e conclua em menos tempo, e assim, possibilita uma melhor qualificagdo no mercado
de trabalho. Neste sentido, Paiva (1983, p. 19) apresenta o perfil destes estudantes:

S&o homens e mulheres, trabalhadores/as empregados/as e desempregados/as
ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e maes; moradores urbanos de
periferias e moradores rurais. S&0 sujeitos sociais e culturalmente
marginalizados nas esferas socioecondmicas e educacionais, privados do
acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais, comprometendo uma
participacdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura. Vivem
no mundo urbano, industrializado, burocratizado e escolarizado, em geral
trabalhando em ocupacdes ndo qualificadas. Portanto, trazem consigo o
historico da exclusdo social. S&o, ainda, excluidos do sistema de ensino, e
apresentam em geral um tempo maior de escolaridade devido a repeténcias
acumuladas e interrupc6es na vida escolar. Muitos nunca foram a escola ou dela
tiveram que se afastar, quando criancas, em funcdo da entrada precoce no
mercado de trabalho, ou mesmo por falta de escolas.

A defasagem matematica presente na EJA provoca reacdes nos estudantes. O insucesso
na aprendizagem, constroi uma autoestima baixa, onde muitos se colocam no lugar de ndo serem
capazes de aprender. Bean et al (1995, p.62) apontam que a autoestima afeta o aprendizado. De
fato, com a autoestima elevada o estudante tem um melhor desempenho na aprendizagem.

O reforco escolar deve ser compreendido como parte integrante do processo de ensino
e aprendizagem, um ato educativo com o objetivo de consolidar, ampliar conhecimentos e
enriquecer as experiéncias culturais e sociais do estudante, propondo acompanhamento
continuo de aprendizagem, permitindo a investigacdo e diagnostico do que deve ser
potencializado em cada estudante.

Alguns autores como Luckesi (1999) e Saviani (2000) definem o reforgo escolar como
uma atividade que leva o estudante a aprender o que nao foi possivel aprender naquele ano e
em anos anteriores na Escola. O foco principal, segundo esses autores, é trazer os estudantes

para uma realidade mais préxima, de maneira que aprendam a Matematica por meio de
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operac0es bésicas, leitura, interpretacdo de dados e problemas matematicos que estejam ligadas
as préticas do dia a dia.

Aparece com um papel importante, que potencializa o desenvolvimento do pensamento
matematico. Assim conteudos ndo bem compreendidos pode ser reforgado, esse movimento
“despertam os estudantes a buscar entender o que ndo alcancaram durante a aprendizagem em
sala de aula” (LUCKESI, 2011, p.97).

Na Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Brasileira (LDB) (BRASIL, 1996), sdo classificados diferentes niveis de
escolaridade. A EJA, nesse ambito, caracteriza-se por atender ao Ensino Fundamental e Ensino
Meédio no ensino publico e privado.

Muitos dos estudantes ja trazem consigo uma bagagem vivenciada por suas experiéncias
pessoais. O perfil dos estudantes da EJA é em sua maioria formado por trabalhadores,
desempregados, donas de casa, jovens e idosos, marcados por diferentes culturas, crencas,
etnias e religido (VIANA et al.,2011). Estes estudantes enfrentam situacGes diversas para
obterem uma oportunidade de ensino.

Segundo Kaztman (2005) uma das questfes que levam ao abandono do ensino esta
relacionada a vulnerabilidade, onde problemas relacionados a extrema pobreza, uso de drogas,
exploracédo juvenil e violéncia se tornam marcantes. Outro fator que se destaca, segundo ele,
vem da necessidade de que muitos tém de compor a renda familiar, dessa maneira muitos
estudantes abandonam o Ensino Fundamental regular antes de finalizar essa etapa de ensino.
Sendo assim, a EJA torna-se uma opc¢éo, quando o estudante sente a dificuldade em conciliar
os estudos e o trabalho, por essa razdo eles optam pela EJA, uma vez, que essa modalidade de
ensino é geralmente, desenvolvida no periodo noturno.

Estudantes mais velhos por sua vez evidenciam maior dificuldade, por apresentar um
raciocinio mais lento que os demais. Macedo (2012 apud SALLA, 2012, p. 54) evidencia que
o desenvolvimento da aprendizagem de adultos ou idosos “[...] ndo ¢ a mesma para todos, e
também difere de acordo com os niveis de desenvolvimento de cada um, pois ha dominios
exigidos para que seja possivel construir determinados conhecimentos”. Como na Educacéo de
Jovens e Adultos a turma se diversifica em relacdo as idades — adolescentes ou adultos, havera
uma diversificacdo na velocidade de raciocinio e aprendizagem.

Em um mundo tecnoldgico e de mudancas sociais constantes, muitas pessoas optam por
voltar a estudar para conseguir acompanhar essas mudancas ou até mesmo para garantir
qualificagdo para uma vaga de emprego. Ao perceber 0 mundo ao seu redor, o estudante ndo s6
é capaz de fazer uma interpretacdo, como também compreender a Matematica presente em sua

vida a partir das implicagOes cotidianas que a conexao entre educacgdo e meio social vai sendo



estabelecida.

14



15

O ensino ofertado na EJA, atualmente, nem sempre tem esse “olhar para a realidade do
estudante” (Santos et al., 2012), buscando compreender qual caminho vem sendo tracado até
chegar a escola. Maia (2001) aponta que o profissional da educacdo que vai trabalhar na EJA
deve trabalhar os contetdos de acordo com a realidade dos alunos, ou seja, além de mediador,
um estimulador da pratica escolar. Sdo jovens e adultos que se encontram no mundo de Vvarios
afazeres e responsabilidades, que variam de acordo com o contexto de cada um. Freire (2011,
p. 67) aponta que “a capacidade de aprender ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a”, ou seja, “processar” esse conhecimento
construido em a¢des de melhoria junto a realidade social de cada sujeito.

A Educagédo para Jovens e Adultos se trata de uma modalidade de ensino que se
diferencia do Ensino Médio e Ensino Fundamental Regular, nesse sentido, a sua maneira de
abordar os conceitos matematicos tambem deve ser observada. “O aprendizado da matematica
¢ um direito basico e uma necessidade individual e social para todos” (FADANNI; KAIBER,
2005, p. 38). Isso porque “saber calcular, medir, raciocinar matematicamente, argumentar, entre
outros, s@o requisitos necessarios para exercer a cidadania”. (BRASIL, 1997, p.30)

Conforme Toledo (2009), existem jovens e adultos que ndo assimilam habilidades
bésicas ja estudadas, como entender um texto e fazer manipulagdes matematicas elementares.
Dentro de sala de aula, esses estudantes em algum momento se deparam com as dificuldades,
que os impedem de continuar com os estudos, por ndo corresponderem algum contetdo, que
por vezes ¢ considerado “dificil”. Os motivos para essas adversidades segundo ele, podem ser
relacionados com a falta de relacdo entre a Matematica que se aprende nas escolas e as
exigéncias do dia a dia, falta de materiais pedagdgicos ou mesmo metodologias de ensino que
ndo contribuem a aprendizagem do estudante.

Assim, como alternativa para auxiliar os estudantes a superar tais dificuldades, que
podem ser temporarias ou ndo, o reforgo escolar se apresenta como proposta dentro de um
modelo ou formato e horario que melhor atenda aos estudantes da EJA. As especificidades e
dificuldades que cada um vai encontrando diante do processo sdo analisadas e melhor
trabalhadas através da retomada dos conteudos. O reforgo escolar tem sua importancia na
melhoria do desempenho escolar, com foco no estudante, aprimorando aquele conteddo
estudado. De acordo com Freire, (2011, p. 52) “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producgao ou a sua construcao”.

A defasagem matematica se estabelece para além do contetdo ndo compreendido,

aparece relacionado com influéncias do espaco escolar e do querer do estudante. Fialho (2008,

p. 12299) aponta que estar em um ambiente em que os estudantes ndo sejam estimulados ao

estudo de forma atraente, onde o processo mecanizado se torna presente, contribui dentre outros
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fatores para o insucesso dos estudantes.

Dessa maneira, refletindo sobre as questbes apresentadas sobre o reforgo escolar,
constitui entdo como pesquisa 0 mapeamento do refor¢o escolar em matematica para as turmas
da EJA. O objetivo geral deste estudo é buscar através do mapeamento levantar e sistematizar
producgdes académicas sobre o reforco escolar tendo como motivagdo para a questdo dos
estudantes da EJA com defasagem matematica.

Por objetivo especifico este trabalho propde-se a conhecer a produgdo académica sobre
0 tema. Busca-se assim fazer uma busca sobre o tema reforgo escolar no Banco de dados do
Portal de Periédicos Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
efetuando-se um levantamento de artigos e no Banco de Tese da Capes (Catalogo de Teses e
Dissertacdes), uma busca voltada para dissertacfes de Mestrado e Teses de Doutorado.

Essa investigacdo, foi realizada diante dos descritores decorrentes da combinacdo das
palavras-chaves “recuperacao escolar”, “EJA Sala de Refor¢o” e “Refor¢o Educacdo de Jovens
e Adultos”. A palavra “matematica” ndo foi usada como descritor pois durante a delimitacdo
do foco da pesquisa, a “matematica” era considerada na busca avangada®. Localizando, no
levantamento feito, trabalhos que retratam o mesmo assunto abordado na pesquisa. Apos 0

levantamento, as publicacGes foram selecionadas para posterior anélise e interpretacao.

! Busca avancada: redefinigdo da busca da base de dados utilizando filtros.
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2 REFLEXAO DIANTE DA HISTORIA DO ENSINO DE MATEMATICA NO
BRASIL

O ensino de Matematica no Brasil comecou a ser pensado por volta do ano de 1500.
“No comego da colonizagdo, os colégios jesuitas lecionavam a disciplina de Matematica”
(LEITE, 1965, p. 52). Com a construgdo das primeiras escolas primarias, o sistema de
enumeragcao foi constituido em 1824. Em 1837, Geometria, Algebra, trigonometria e mecénica
comecgam a ser ensinado nas escolas, deixando o ensino técnico para reforgar o ensino superior.
O movimento Escola Nova?, em 1920 influencia o ensino de Matematica e em 1929 ¢
estabelecida a criacdo da disciplina de Matematica. Com a Lei Organica do Ensino Secundario
em 1942, o ensino da disciplina passa a seguir as ideias propostas pelo livro A Matematica na
Escola Secundéria.

A Matematica nas décadas de 1960 e 1970 eram influenciadas pelo Movimento
Matematica Moderna®, de maneira a perceber a importancia para se atingir o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico. O ensino deveria apresentar destaque a linguagem Matematica. Esta
“nova matematica [...] representava a superacdo dos limites estabelecidos pela antiga
matematica” (MIORIM, 1998, p. 104). O objetivo que se buscava era mostrar uma caracteristica
de aplicacao.

Entretanto, o que foi trazido era mais um conjunto de novos dispositivos e
nomenclaturas de sentidos e significados que fugiam da realidade. “Os alunos nao precisavam
saber fazer, mas sim saber justificar porque faziam” (MIORIM, 1988, p. 114). Analisando como
tem sido o desenvolvimento do ensino de Matematica nas escolas, € preciso perceber como as
metodologias usadas em sala de aula, tém surtido efeito na educacao e as devidas mudancas
caso seja necessario.

Guimardes (2010) ressalta situacbes em que ha falhas e problemas no sistema
educacional brasileiro. A Matematica ndo é descartada. Diversos estudantes apontam as
dificuldades em lidar com a disciplina, por ndo compreenderem de forma adequada 0s

conteudos que sdo ensinados pelos professores. Para Guimaraes:

O conhecimento é construido a partir das trocas do sujeito com seu meio em que ele
vive. A equilibracdo, conforme Jean Piaget é o processo responséavel pela construcdo
do conhecimento e consiste na passagem de um estado de menor equilibrio para um
estado qualitativamente superior de equilibrio. (GUIMARAES, 2010, p. 52).

2 Movimento Escola Nova: um movimento que propds mudangas no sistema de ensino, colocando o estudanteno
centro do processo de construgdo do conhecimento. Nesse sentido o estudante se desenvolve por meio de experiéncias
vivenciadas, sendo estimulado a resolver seus prdprios questionamentos.
3 Movimento Matematica Moderna: movimento de reforma curricular, que teve como principal finalidade aproximar
a matematica ensinada na escola secundaria com a matematica produzida pelos pesquisadores da &rea, fundamentado
principalmente na introducdo de novos conteldos no ensino da Matemética Esse movimento, desencadeado
especialmente entre 1960 e 1970, provocou mudancas significativas nas praticas pedagogicas escolares. O ideario que
defendia a modernizac&o do ensino teria que ser absorvido por todos os professores, 0s quais teriam que se adaptar a
esse novo roteiro de contetidos e de metodologias
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Atualmente nosso pais tem passado por “transformagdes, Seja no meio politico,
econdmico, social e até mesmo educacional” (Heerdt, 2003, p. 69). Sdo situacdes como
desvalorizacdo profissional, desemprego, violéncia, modificacbes das relacfes familiares
dentre tantas outras em que as modalidades de ensino devem acompanhar, uma vez que elas
podem refletir diretamente no ensino de Matematica.

A maneira como a Matematica tem sido trabalhada atualmente nos permite perceber que
ela esta diretamente relacionada com as vivéncias na sociedade, ou seja, 0 conhecimento deve
ndo somente ser fixado em sala de aula, mas sendo apropriado de maneira que faga sentido no
cotidiano do educando, uma vez “essas ideias sdo importantes para o desenvolvimento do
pensamento matematico e devem se converter, na escola, em objetos de conhecimento”
(BRASIL, 2018, p.266). Segundo Piaget (1976), o que deve ser considerado é a aprendizagem
que esta sendo construida. Nesse sentido, 0 estudante ao receber as informacdes vai aos poucos
entendendo todos os processos, fazendo as devidas conexdes. A Matematica ndo deve ser
abordada de forma a somente transmitir o conhecimento, como um depdsito em que o educando
apenas vai guardando e ndo havendo sentido algum em sua vida, pois a construgdo do
conhecimento deve ser considerada. Paulo Freire (2005) nesse sentido, reitera que a educacao
libertadora e problematizadora do sujeito ndo pode ser a favor de “depoésitos” de conteddos em

corpos “vazios” dos educandos, nem de uma consciéncia mecanizada. Assim,

A educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar,ou de narrar,
ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aoseducandos, meros
pacientes & maneira da educagdo “bancaria”, mas um ato cognoscente O antagonismo
entre as duas concepgdes, uma, a “bancaria” [grifos do autor], que serve & dominagéo;
outra a problematizadora, que servea libertacdo, toma corpo exatamente ai. Enquanto a
primeira, necessariamente,mantém a contradi¢do educador-educando, a segunda realiza
a superacdo. (PAULO FREIRE, 2005, p. 78)
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3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

3.1 Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a partir de um breve contexto historico no
Brasil

Apresentaremos neste capitulo uma breve trajetéria da EJA, destacando o cendrio social,
politico e econdmico em que se encontra essa modalidade.

A educacdo no Brasil a partir do ano de 1500, foi de responsabilidade dos jesuitas. O
que se pretendia era implementar a cultura europeia com doutrinas religiosas diante da
catequizagdo, ensinando os indigenas a ler e escrever, motivando-os a trabalhar. “Tratava-se de
arranjar um lugar e um papel para indios dentro da sociedade portuguesa” (PAIVA, 1982, p.
52).

Com a saida dos jesuitas do Brasil, os interesses pela educacéo passaram a ser do Estado.
Foi necessaria uma educacdo voltada para todas as pessoas, entretanto, nem todos tinham esse
direito (HAIDAR, 1973, p. 38). As escolas noturnas foram criadas de maneira a atender
analfabetos, maiores de 14 anos e livres.

Aurt. 4° Os cursos nocturnos das escolas urbanas comecardo a funccionar desde
ja. Os das escolas suburbanas serdo abertos quando o Ministro e Secretario de
Estado dos Negocios do Imperio determinar, tendo em consideracdo as
circumstancias locaes. Art. 5° Nos cursos nocturnos poderdo matricular-se, em
qualquer tempo, todas as pessoas do sexo masculino, livres ou libertos, maiores
de 14 annos. As matriculas serdo feitas pelos Professores dos cursos em vista
de guias passadas pelos respectivos Delegados, os quaes fardo nellas as
declaracBes da naturalidade, filiacdo, idade, profissdo e residencia dos
matriculandos. (Brasil, 1878).

A sociedade, a medida que os anos avangavam, passava por transformacdes culturais,
econémicas e politicas que geraram impactos na vida dos individuos. A educacdo como
consequéncia, também passou por adequacGes e sofreu certas mudancgas no que se refere ao
funcionamento e acesso da populacéo brasileira ao ensino publico. A elite, por muito tempo,
foi a Unica classe que tinha acesso as escolas, devido a visdo que se estabelecia na sociedade,
de que nem todos deviam ter a mesma oportunidade, fazendo assim com que uma grande parcela
da populacéo fosse analfabeta.

Portanto, ao comecar a segunda metade do século XVII, a educacéo jesuitica
no Brasil Colonial j era quase exclusivamente uma educagdo de elite, ou seja,
0s colégios da Companhia de Jesus transformaram-se em verdadeiros redutos
educacionais frequentados apenas pelas elites econémicas coloniais. Desse
modo, [...] inaugurou o binbmio que vai marca-la até os dias atuais: o elitismo
e a exclusdo. (FERREIRA Jr., 2010, p. 26-27).

Com a chegada da familia real ao Brasil, no periodo do Império (1822-1889), a educacgdo
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estava voltada para cursos superiores, atendendo a elite monarquica, impulsionando a
Independéncia politica do Brasil. Moura (2003), ao refletir sobre a EJA nesse periodo evidencia

que:

A preocupacdo com a educacao volta-se para a criacdo de cursos superiores a
fim de atender aos interesses da monarquia, por outro lado ndo havia interesse,
por parte da elite na expansdo da escolarizacdo basica para o conjunto da
populagéo tendo em vista que a economia tinha como referencial o modelo de
producdo agrario. (MOURA, 2003, p. 27).

Foi criado no ano de 1827 a 12 lei educacional do pais (BRASIL, 1827). Estabelecia que
fossem criadas Escolas de Primeiras Letras adotando um ensino mituo como metodologia de
ensino. Buscava-se adotar uma escolarizacdo e alfabetizacdo de forma répida. No periodo
Republicano (1889-1930) a educacdo ainda era proposta para elite dominante, onde grande

parcela da populacéo era analfabeta.

O censo de 1890 informava da existéncia de 85,21% de iletrados na populagéo
total (82,63%, excluidos os menores de 5 anos); o de 1900 encontrou 75,78%
para os 20 Estados, baixando para 74,59% com a inclusdo do Distrito Federal
(69,63%, excluindo-se os menores de 5 anos) (PAIVA, 1973, p. 84).

Saviani e Duarte (2012) ao estabelecerem as ideias pedagogicas da educagdo do pais,
deixam claro que a educacéo oferecida para as elites na Republica Velha (1889 — 1930) é uma
¢ para as camadas populares, outra. Segundo eles, “o sistema escolar estrutura-se de forma
fragmentada, reproduzindo a divisdo social e a ldgica do mercado. O acesso ao conhecimento
da-se de maneira profundamente seletiva” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 2).

Com a saida de grande parte da populacdo dos campos em direcdo a cidade, em busca
de uma melhoria de vida, o processo industrial teve um aumento significativo. Os Estados
tiveram entdo na década de 20 e 30, século XX, que intensificar o olhar para a Educacédo de
Jovens e Adultos. O Otimismo Pedagogico aparece nos anos de 1920 e em 1930 o ensino é
melhorado com o Movimento Escola Nova. Comeca entdo a Educacao de Jovens e Adultos ter
seu lugar na Historia da Educacdo no Brasil com a criacdo do Ministério dos Negocios da

Educacdo da Satde Publica, nesse periodo um ensino autoritario e centralizador se faz presente.

O analfabetismo era concebido como causa e ndo efeito da situacéo
econdmica, social e cultural do pais [...], e que durante a prépria campanha
essa visdo modificou-se reconhecendo o adulto analfabeto como ser
produtivo, capaz de raciocinar e resolver problemas. (BRASIL, 2001, p. 20).

E nesse meio de mudancas sociais que a educagio de jovens e adultos ganha forca para



responder aos principios do sistema industrial, ou seja, uma aprendizagem totalmente
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mecanizada, ndo desenvolvendo um senso critico no individuo (CUNHA, 1999). Em 1930, o
Plano Educacional Brasileiro cresce com o Ensino Técnico-Profissional.
O numero de pessoas que ndo sabiam ler e escrever no Brasil na década de 40 (cerca de
56,1%, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica [IBGE], Censo Demografico),
fazendo com que o governo destinasse uma verba a alfabetizacdo para pessoas adultas. Diante
de uma politica voltada para a democratizacdo, no fim da Ditadura VVargas - Estado Novo (1937-
1945) e final da Segunda Guerra Mundial (1945), houve uma contribui¢cdo para a educagéo
devido a importancia de se aumentar as bases eleitorais, pois muitos que ndo sabiam ler e
escrever ndo tinham direito ao voto. Em 1947 foi criada a Campanha de Educacéo de Adultos
e Adolescentes (CEAA), atuando no meio rural e urbano, tendo foco principal na alfabetizacéo.
Ao longo da implementacdo da Educacéo no Brasil, algumas concepcdes estiveram atreladas
a EJA: os argumentos dos renovadores escolanovistas, nos anos 40, na qualenfatizavam que
todas as pessoas tinham direito a educacéo; a busca pelo fim do analfabetismo,nos anos 50, com
um olhar progressista; e nos anos 60, predomina-se a ideia pedagogicaFreiriana, com foco
no pensamento critico da realidade e possibilidade de superagdo, uma educacéo libertadora

e conscientizadora.

Muitas campanhas nesse aspecto foram estabelecidas. Os projetos no formato de
“campanhas” reforcam a causa da alfabetizacdo de jovens e adultos, trazendo reflexdes como
“presenga incorporada” (CHARTIER, 2006, p. 216) do passado no presente, buscando superar
0 analfabetismo, levantando questionamentos oriundos do processo historico. Uma nova
pedagogia baseada em Paulo Freire se concretizou no ano de 1960, reformulando a base
educacional, trazendo os estudantes para um posicionamento critico acerca do que aprenderam.
Os programas de alfabetizacdo , como o Programa Nacional de Alfabetizacdo, foram
impossibilitados de continuar em 1964 devido a ruptura politica, onde a repressdo foi resposta
do Estado autoritario atuar sobre os programas de educacéo de jovens e adultos ndo seguiam 0s
ideais impostos pelo golpe militar , mudando, portanto, as pedagogias existentes. No ano de
1967 o governo lanca o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) assumindo

novamente os Programas de Alfabetiza¢do. Em 1967 € implementado o Ensino Supletivo.

Em 1971 foi instituida a Lei n°® 5692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), que
separa 0 Ensino Regular do Ensino Supletivo. O Ensino Supletivo apresenta uma condicéo de
inovacdo e mudanca social. A Lei n° 5.692/71 dava credibilidade aos Conselhos Estaduais de
Educacdo de forma a ofertar o Ensino Supletivo nos Estados, gerando assim diversas
metodologias de trabalho. O tecnicismo passa a ganhar forcga nos cursos, levando a evaséo, por

ndo ter a socializacdo que era necessaria.
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Com a Constituicdo de 1988, a EJA torna-se uma modalidade de ensino com
caracteristicas voltadas aos jovens e adultos. Nas proximas décadas, sustentadas pelas empresas
e governos, o trabalho com a EJA cresceu, ampliando seu desenvolvimento para todo o pais,
tendo um olhar voltado aos jovens e adultos que ndo sabem ler e escrever, incentivando o
conhecimento prévio que eles ja possuem, buscando materiais pedag6gicos que sejam apoio
para a aprendizagem. A EJA passa a atender jovens e adultos com 15 anos ou mais que nédo

tiveram a oportunidade de terminar os estudos na idade certa ou que deixaram a escola.

Em 1994 é elaborado o documento Diretrizes para uma Politica Nacional de Educacéo
de Jovens e Adultos, “na qual garante ensino fundamental obrigatério e gratuito, principalmente

para quem ndo teve acesso na idade propria” (HINGEL, 1994, p. 11-12).

Nos anos 80, o crescimento da educacéo se fez presente, mas o destaque se deu nos anos
90 onde a educagéo de Jovens e Adultos, sendo conquistada atraves da LDB (BRASIL, 1996)
passa a considerar a EJA uma modalidade da Educacdo Basica nas etapas do Ensino

Fundamental e Médio, com identidades particulares, na qual declara:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996).

Os anos de 1996 e 1997 foram marcados por varios encontros a nivel regional, estadual
e nacional que visavam analisar o andamento do ensino na EJA, propondo materiais que
mostravam as medidas e acdes que haviam sido desenvolvidas. “No entanto, por falta de
investimentos com as pesquisas, ndo foi possivel avancar nesse sentido, fazendo com que
fossem chamadas pessoas ndo-qualificadas para trabalhar” (SOARES, 2002, p. 34).

No ano de 2000 ¢é aprovado as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, onde
estabelece direito a educacdo a populacéo, expondo a necessidade de Contextualizar o Curriculo
e metodologias. Percebendo, portanto, a necessidade de uma politica educacional voltada a
EJA. Desde de 2003, o Departamento de Educacédo de Jovens e Adultos levantou debates sobre
os curriculos escolares. As propostas desenvolvidas até 2005 deram liberdade aos estudantes
trabalhadores para adaptar horarios e organizar o tempo escolar de acordo com suas demandas.

O perfil da EJA em sua maioria € formado por estudantes trabalhadores e
desempregados que procuram melhores trajetorias de vida, procurando vencer os desafios

impostos pela sociedade.

O publico atendido pela EJA é de pessoas que na idade regular ndo puderam estudar,
ou por ndo se sentirem atraidos pelo contetido escolar acabaram deixando a escola.
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Isto acaba gerando uma exclusdo dos individuos analfabetos dentro da sociedade e da
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prépria escola. Muitos sdo os problemas que dificultam o ingresso de pessoas no
ensino na idade regular, alguns destes problemas sdo: gravidez precoce, drogas,
desinteresse, condiges financeiras (PEDROSO, 2010, p. 45).

No ano de 2005, novos programas educacionais foram criados. Ja existia o Programa de
Apoio a Estados e Municipios para a EJA (PEJA), que buscava mandar recursos para as cidades
de maneira a ampliar a educacgéo de jovens e adultos. O Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, tinha por objetivo levar a educacdo profissional para a Educacdo Basica. Em 2010
aconteceu a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (VI CONFINTEA), em
Belém do Par4. Naquele momento foram levantadas discussdes sobre a modalidade, com o
objetivo de melhorar a qualidade da educacao.

Mesmo que seja observado um grande numero de programas, discussdes e debates para
alfabetizar, ensinar Matematica e instruir os adultos é necessario nos perguntar se estas
iniciativas atendem os educandos na EJA que apresentam defasagem na aprendizagem, em
especial, na disciplina de Matematica. Podemos perceber que a educacao brasileira mudou ao
longo dos anos suas politicas de ensino, através das campanhas e movimentos educacionais.
Mesmo assim, diante do exposto, segundo Ponce (2005), os interesses motivados pelas altas
sociedades fizeram com que a educacdo por um tempo nédo tivesse pedagogias e politicas

comprometidas com a aprendizagem de todas as pessoas, assim como para os jovens e adultos.
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4 O REFORCO ESCOLAR

Atualmente sdo levantadas muitas discussdes a respeito da oferta de uma boa qualidade
de ensino e aprendizagem nas escolas (GOUVEIA, 2006, p.84).

A presenca de dificuldades de aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos traz a
necessidade de apresentacdo de outras metodologias de ensino aos estudantes, de maneira a
auxiliar e superar as dificuldades encontradas. E nesse contexto que se encaixam as aulas de
reforco escolar.

A proposta é que, conforme as dificuldades em aprendizagem colocadas pelos
estudantes e a necessidade de promover o0 progresso nos estudos, seja oferecida a oportunidade
de reforgo escolar afim de aprimorar e compreender 0s conceitos estudados.

Luckesi (1999) aponta:

Reforco escolar é uma atividade de auxiliar o educando a aprender o que nao foi
possivel aprender nas horas regulares de aula em uma escola. O ideal seria que a
prépria escola prestasse esse servico ao educando, pois 0s estudantes necessitam de
aprender; é por essa razdo quem vem para a escola. E a escola promete, em sua
propaganda, que eles aprenderdo. Desse modo, caso eles ndo tenham aprendido, €
dever da escola propiciar o saneamento desse impasse. Em Ultima instancia, se a
escola ndo faz isso, alguém necessita de fazer. Usualmente sdo 0s pais que assumem
essa tarefa, ou por si mesmo ou contratando quem oferece esse servico. (LUCKESI,
1999, p. 25 apud SOLAGNA; GONCALVES, 2013, p. 46).

O reforco escolar na Educacdo de Jovens e Adultos propde ampliar e complementar os
conhecimentos dos estudantes, pois € trabalhado de forma ludica e didatica novos métodos e
processos para ajudar nas dificuldades encontradas reforcando o que foi estudado em sala de
aula.

O professor é a pessoa mediadora diante das duvidas e dificuldades encontradas pelos
estudantes durante o processo. O atendimento acontece, na sua maioria, em periodos de
contraturno. Através da criacdo desses novos espacos que leva o estudante a uma educacao de
qualidade. Acredita-se que no contraturno possa trabalhar outras maneiras de ensino e
aprendizagem que determina a competéncia na vida dos educandos fora da sala de aula. Para
atender essas necessidades individuais de cada um, € preciso que se tenha um ambiente
cooperativo, flexivel a novas descobertas.

O reforco escolar possibilita aproximar o estudante das disciplinas consideradas com
certo grau de dificuldade, possibilitando que ele desenvolva a interpretacdo de textos e resolva

problemas matematicos para a partir disso, extrapolar para a vida social. Portanto, a maneira
como abordar os conteudos deve ser repensada, para que o estudante possa estabelecer relagese
compreensao.

O ensino de Matemaética na EJA ndo se baseia apenas em desenvolver operacgdes e saber
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aplica-las e reproduzi-las, pelo contrério, estimular a estruturacdo do pensamento, solucionar

problemas, ter uma leitura e interpretacdo de dados matemaéticos, possibilitando usar 0s
conhecimentos adquiridos em contextos variados.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 265), o ensino deve ser
apresentado de forma diferenciada. Assim, na Educacdo de Jovens e Adultos também deve-se
ter esse olhar. Rompendo com a visdo tradicional da Matematica que “[...]n3o se restringe
apenas a quantificacdo de fendmenos deterministicos — contagem, medicdo de objetos,

grandezas — e das técnicas de calculo com os niUmeros e as grandezas”.

De acordo com o cenario vivenciado em sala de aula, diante de turmas cheias, escassez
de material pedag6gico dentre outros fatores, fica claro que nem todos tém a mesma
oportunidade de aprendizagem. ReprovacOes e estudantes dizendo que ndo gostam de
Matematica fazem parte do contexto escolar, e esta ligada aos conceitos, que ndo despertam
interesse ou por ndo conseguirem enxergar sua aplicacdo em situagdes reais do cotidiano. Para

D’Ambrosio a Matematica deve ser apresentada despertando interesse nos estudantes:

Os alunos ndo podem aguentar coisas obsoletas e indteis, além de desinteressantes
para muitos. N&o se pode fazer todo aluno vibrar com a beleza da demonstragéo do
Teorema de Pitagoras e outros fatos matematicos importantes. (D’AMBROSIO, 2009.
p. 59).

E importante que os professores percebam as necessidades dos estudantes e notem suas
dificuldades. Aquele contetido que um estudante compreendeu pode ndo ser entendido por
outro, e assim uma intervencao e fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem, sendo
possivel perceber quais os caminhos que estdo seguindo. Olhando nessa perspectiva, o reforco
escolar surge como aliado no processo de Ensino de Matematica, pois permite um atendimento
individual e com diferentes perspectivas. Assim, com as diferentes metodologias utilizadas pelo

professor com esses estudantes, é possivel conhece-los melhor.

As aulas de reforco tém um carater de auxiliar na defasagem Matematica, por proporcionar um
ambiente onde os estudantes manifestam-se com maior desenvoltura. Por se tratar de um
ambiente adaptado, com publico menor, atividades diferenciadas podem ser desenvolvidas.
Materiais manipulativos, jogos e outras dindmicas sao possiveis de serem estabelecidas para que
0 raciocinio matematico seja desenvolvido. Para D’ Ambroésio (2009), uma préatica que traz bons
resultados é deixar que os estudantes verifiquem sua prética, aquilo que estdo fazendo. Explicar
aresolucdo de um exercicio, por exemplo, mostra se de fato aquele contetido estudado fez sentido
e foi compreendido. Para ter melhor aprendizagem, € preciso um acompanhamento
personalizado, que se torna inviavel de ser desenvolvido dentro de sala de aula, uma vez que o

professor tem muitos estudantes para atender.
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Quando os estudantes recebem ajuda individual do professor, em vez de ensino em
massa para um grupo, os resultados séo geralmente superiores. Isso faz sentido, visto
que, nessa situacdo, os professores podem fazer de tudo, desde ajustar seu ritmo, se
estiverem indo muito rapido ou muito devagar, a reformular uma explicagdo ou
fornecer um novo exemplo ou uma nova abordagem para fazer um tépico ganhar vida
para um estudante (HORN; STAKER, 2015).

Segundo Ferreira e Silva (2011) o ensino de Matematica na EJA é caracterizado por um
distanciamento entre os conhecimentos matematicos e as metodologias adequadas ao publico
jovem e adulto. Conceitos e ideias ensinadas podem ser desafiadoras, criando barreiras na
aprendizagem, trazendo os medos de fracassar. Sendo um publico diversificado, dentro de sala
de aula essas diferencas devem ser respeitadas e suas experiéncias consideradas no aprendizado.
Aponta:

ColocacBes de Paiva (2004) ressaltam que os jovens e adultos sdo sujeitos
socioculturais, marginalizados e excluidos das esferas socioecondmicas e
educacionais, privados do acesso a cultura letrada, aos bens culturais e sociais,
comprometendo uma participacdo mais efetiva no mundo do trabalho, da politica e da
cultura. Vivem no mundo industrializado, burocratizado e escolarizado, em geral,
trabalhando em ocupac@es ndo qualificadas. Trazem em sua totalidade a marca da
exclusdo social, mas sdo sujeitos do tempo presente e do tempo futuro, formados pelas
memorias que os constituem enquanto seres temporais. (FERREIRA; SILVA, 2011,
p. 210).

Os conceitos matematicos aprendidos em sala de aula tém sua préatica no trabalho da
maioria das pessoas, porém ainda assim dificuldades sdo levantadas. Segundo Santos (2005,
p.3) o0 adulto traz consigo sua Matematica que precisa ser sistematizada para entdo ele poder
entender e aplica-la ao seu trabalho. Lidando com essa realidade muitos jovens e adultos
encontram certa dificuldade, necessitando de uma abordagem diferenciada para sua
aprendizagem. O estudante ao rever os conceitos matematicos que nao havia entendido naquele
momento em sala de aula, através das aulas de reforco vai suprindo toda a defasagem.

Portanto, o reforco escolar, para os estudantes da EJA, bem como para os estudantes do
ensino regular, busca identificar eventuais problemas, apos um diagnostico mostrando quais 0s
estudantes que se encontram com dificuldades na aprendizagem matematica. Com isso é
possivel criar salas de recurso, locais préprios onde se tenha computadores, jogos e materiais

pedagdgicos, para dar suporte as dificuldades na aprendizagem.

Diante desse aspecto, encontrar uma maneira em que proporcione gque o estudante ocupe
seu lugar na escola em outros horarios é um desafio. Estudantes que tém seus afazeres durante
o dia, ndo encontrardo tempo para complementar seus estudos, devendo assim o reforco escolar
ser ofertado a noite para atender a necessidade dos estudantes que necessitem de apoio na

aprendizagem.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos as escolhas metodoldgicas que norteiam o
desenvolvimento desta investigacdo, bem como os referenciais bibliogréficos especificos, as
estratégias e percursos trilhados.

A presente pesquisa, se assimila como qualitativa, no que se refere a abordagem, pois
destaca a interpretacdo de dados obtidos diante do Refor¢co Escolar, na Educagéo de Jovens e
Adultos. Conforme Flick (2009, p. 25):

De modo diferente da pesquisa quantitativa, os métodos qualitativos considerando a
comunicagdo do pesquisador em campo como parte explicita da producdo de
conhecimento, em vez de simplesmente encara-la como uma varidvel a inferir no
processo. A subjetividade do pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo
estudados, torna-se parte do processo de pesquisa. As reflexdes dos pesquisadores
sobres suas proprias atitudes e observacGes em campo, suas impressoes, irritacoes,
sentimentos, etc., tornam-se dados em si mesmos, construindo parte de interpretacdo
e sdo, portanto, documentos em diarios de pesquisa ou em protocolos de contexto.

Gunther (2006) apresenta a pesquisa qualitativa de modo peculiar, trazendo como
proposta a coleta de dados e producdo de textos e a resultante construgdo de conhecimento.
Dessa maneira, busca-se o processo de pesquisa e analise interpretativa de seus resultados.

Essa pesquisa “estado do conhecimento” e tem 0 intuito de mapearas producdes
brasileiras em periddicos que versam o estudo do Reforco Escolar voltado para oEnsino de
Jovens e Adultos, no periodo de 2014 a 2021. Selecionou-se esse espago de tempo pela
necessidade de buscar dados dos ultimos 7 anos sobre a temética levantada.

No primeiro momento, as pesquisas do tipo “estado do conhecimento”, S&o
apresentadas, através de pesquisa bibliografica. As etapas para o desenvolvimento de
investigacdo, tais como, descricdo dos bancos de dados, definicdo dos descritores,
estabelecimentos de critérios de busca, coleta de dados, selecdo do “Estado do conhecimento”,
pré-analise dos artigos e procedimentos usados para analise dos resultados produzidos.

Essa investigacdo, foi realizada diante dos descritores decorrentes da combinacdo das
palavras-chaves “recuperacao escolar”, “EJA Sala de Reforgo” e “Refor¢o Educacdo de Jovens
e Adultos”. A palavra “matematica” nao foi usada como descritor pois durante a delimitagao
do foco da pesquisa, a “matematica” era considerada na busca avangada®. Localizando, no
levantamento feito, trabalhos que retratam o mesmo assunto abordado na pesquisa. Apds o

levantamento, as publicacGes foram selecionadas para posterior analise e interpretacao.

4 Busca avancada: redefinicdo da busca da base de dados utilizando filtros em campo especifico do site.
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5.1 “Estado do conhecimento” e suas etapas de construcéo

A presente pesquisa é definida como natureza bibliogréfica e com enfoque na
modalidade “Estado do conhecimento” em um trabalho mais simples, abordando somente
mapeamentos. Tem por objetivo mapear e discutir uma certa produgdo académica em diversos
campos de conhecimento, sendodestacadas em épocas e lugares diferentes, respondendo a que
maneiras tém sido publicadas asdissertacfes de mestrado, teses de doutorado, publicacbes em
periodicos.

Soares e Maciel (2000) apontam que o “Estado do conhecimento” ¢ uma metodologia
mais restrita, definindo-a como um estudo que trata um setor das publicacGes sobre uma

tematica. Conforme Romanowski e Ens (2006), estado do conhecimento:

(...) podem significar uma contribui¢do importante na constituicdo do campo teérico
de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes significativos da
construcéo da teoria e pratica pedagogica, apontar as restricdes sobre o campo em que
se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminagdo, identificar experiéncias
inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para os problemas da
pratica e reconhecer as contribuices da pesquisa na constituicdo de propostas na area
focalizada. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39)

Assim, determinando o campo de analise deste “Estado do conhecimento” sobre o
Reforco Escolar na Educacgdo de Jovens e Adultos, foram mapeados artigos publicados entre
2014 e 2021, possibilitando investigar quais publicacdes se tem sobre a tematica nos ultimos 7
anos. Inicialmente o Banco de dados Portal de Peridédicos Coordenacdo de Aperfeicoamentode
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foi definido como fonte de pesquisa. O Portal de
Periodicos da CAPES®, uma biblioteca virtual criada em novembro de 2000 relne e
disponibiliza as instituicGes de ensino e pesquisa no Brasil uma grande quantidade de producao
cientifica nacional e internacional. Os periodicos constituem atualmente o meio mais
importante para a comunicacdo cientifica e possibilita comunicacdo formal dos resultados de
pesquisa originais e a manutencao do padrdo de qualidade na investigacdo cientifica (GIL, 2008,
p.62).

Os critérios de inclusédo, além do periodo, foram considerados artigos, area da educacao
e idioma portugués. Foi selecionado os artigos que tinham relacdo com a Matematica e a

Educacdo de Jovens e Adultos, no total de 347 artigos.

No entanto, no decorrer do processo de investigacdo, percebemos a necessidade de

ampliar essa base de dados, devido & pouca producéo relacionada a tematica, onde obtivemos

5 0 acesso a biblioteca eletrdnica ocorreu por meio do portal da Capes. Disponivel em:
<www.periodico.capes.gov.br>. Acesso em: 15 fev. 2022.
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2 publicacbes como resultado de busca. Portanto, a pesquisa foi expandida para o Catélogo de

Teses e Dissertagdes - CAPES, tendo por objetivo mapear as producdes sobre Reforgco Escolar
na EJA. O Portal de Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES® é uma plataforma que tem
por finalidade propiciar o acesso a informacdo a teses e dissertagdes estabelecidas junto a

programas de pds-graduacao do pais.

Orientados pelo processo metodoldgico pontuados por Romanowski (2002) para o

desenvolvimento do estado do conhecimento:
5.1.1  Definig&o dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas;

5.1.2 Definicdo e localizacdo dos bancos de dados das producbes e sites de busca,
proporcionando acesso aos textos;

5.1.3  Determinar critérios de inclusdo e exclusdo para selecdo dos artigos;

5.1.4 Coleta do material com leitura dos titulos, resumos e em alguns casos a leitura mais
criteriosa dos artigos, observando se condizem aos parametros definidos.

5.1.5 Leitura das publicacbes selecionadas com a realizagdo do fichamento, considerando
titulo, autores, vinculo institucional dos autores, periodicos, palavras-chaves, resumo, objetivo,

metodologia, fundamentacéo teorica e conclusao.

5.1.6 Analise de conteldo.

Dessa forma, a pesquisa se aproxima das seguintes propostas:

e Definicdo dos descritores e banco de dados, determinando critérios de busca,coleta

de dados e escolha do corpus “Estado do conhecimento”;

e Leitura das publicacdes selecionadas, efetuando uma pré-analise dos artigos e

dissertacdes:exploracdo, resultados, listagem e interpretacao.

e Analise dos artigos e dissertacBes (analise de contetdos): leitura aprofundada de forma

atenta e fazer o mapeamento.

® O acesso 4 biblioteca eletrdnica ocorreu por meio do portal da Capes. Disponivel em:
<www.catalogodeteses.capes.gov.br>. Acesso em: 01 mar. 2022


http://www.catalogodeteses.capes.gov.br/
http://www.catalogodeteses.capes.gov.br/
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6 MAPEAMENTO, AGRUPAMENTO E ANALISE DOS TRABALHOS

6.1 Mapeamento dos artigos — Periodicos CAPES

O Portal de Periddicos da CAPES’ tem como objetivo principal propor que as pesquisas
brasileiras sejam compartilhadas tendo em vista o crescimento da insercéo cientifica brasileira

no exterior.

Para esta pesquisa, a investigacao neste portal foi realizada por meio de comandos de
pesquisa avancada usando os seguintes descritores: “Recuperagdo Escolar”, “EJA Sala de
Refor¢o”, “Reforco Educagao de Jovens e Adultos”. No dominio do Periddico da Capes foi
usado como filtro a delimitacdo do periodo de pesquisa e idioma, area de conhecimento, area
de concentracdo, sendo Ciéncias exatas e da terra, Matematica, educacdo Matematica,
determinando foco de busca.

Quadro 1: Descritores definidos e quantidade de artigos encontrados

Descritores Total de Artigos
Recuperacdo Escolar 145

EJA Sala de Reforgo 56

Reforco Educacdo de Jovens e Adultos 146

Fonte: Autoria do pesquisador, baseado nos dados adquiridos no Portal Periédico CAPES

Pudemos notar que alguns dos artigos encontrados estdo também em varios descritores.
Os critérios de inclusdo foram artigos em portugués que tratassem do tema reforco escolar e
critérios de exclusdo que, embora tratassem de questdes relacionadas ao tema, focavam nos

processos de formacao na Educacdo de Jovens e Adultos.

Portanto, continuamos a ler os titulos e resumos dos trabalhos para determinar quais
trabalhos eram adequados para nossa pesquisa. Como 0s resumos de alguns artigos nao
forneceram todas as informacdes de que precisavamos, foi necessaria uma leitura exploratéria

do texto.

Ferreira (2002), aponta os limites apresentados pelos resumos, onde diversos modelos

trazem pontos de vista que sdo presentes em uma pesquisa cientifica. Segundo ele:

Ha sempre a sensacdo de que sua leitura a partir apenas de resumos nao lhe d4 a ideia

70 acesso a biblioteca ocorreu por meio do portal da Capes. Disponivel em: <www.periodicos.capes.gov.br>.
Acesso em: 15 fev. 2022.
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do todo, a ideia do que “verdadeiramente” trata a pesquisa. Ha também a ideia de que

ela possa estar fazendo uma leitura descuidada do resumo o que significard uma
classificagdo equivocada do trabalho em um determinado agrupamento,
principalmente quando se trata de enquadra-lo quanto & metodologia, teoria ou mesmo
tema. (FERREIRA, 2002, p. 265)

Depois de um tempo analisando os artigos que melhor se aproximava da tematica, 2
artigos publicados no periodo de 2014 a 2021 no Portal de Periddicos da CAPES envolviam

aspectos do Reforgo Escolar e ainda a Educacédo de Jovens e Adultos.

Quadro 2: Artigos selecionados
ARTIGOS referencial

1. Recuperagdo Escolar: uma ferramenta de [Souza, Deise Maria Xavier De Barros, Marcio
significacdo no caminho para a selecdo de sujeitos JAntonio da Silva. "Recuperacdo Escolar: Uma
sociais ferramenta de significacdo no caminho para a
selecdo de sujeitos sociais." Boletim De Educacéo
Matemética BOLEMA 31.57 (2017):

70-89. Web.

2. Ha sempre o que ensinar, ha sempre o que |Lima, Luciano Feliciano De, Miriam Godoy

aprender: como e por que educacdo matematica na [Penteado, Guilherme Henrique Gomes da Silva.

terceira idade? "H& sempre o que ensinar, ha sempre o que

aprender: como e por que educacdo
matematica na terceira idade?" Boletim De
Educacdo Mateméatica BOLEMA 33.65 (2019):
1331-356. Web.

Fonte: Autoria do pesquisador, baseada nos dados coletados.

6.2 Mapeamento das teses e dissertacGes— Catalogo de Teses e Dissertacdes CAPES

Tendo em vista a quantidade de artigos encontrados no Portal Periédico da CAPES,
podemos observar a caréncia de estudos do Refor¢o Escolar direcionado a Educacao de Jovens
e Adultos. Portanto, mapeando os estudos que se deseja investigar, compreendemos a
importancia de expandir a pesquisa em outros bancos de dados.

A investigacao neste portal ocorreu por meio de comandos de busca avancada utilizado
os seguintes descritores: EJA Reforco, EJA Sala de Reforco, Reforco Educacdo de Jovens e

Adultos. Foram encontradas 167 publicacGes, dentre elas teses e dissertacoes.
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Quadro 3: Descritores definidos e quantidade de teses e dissertagfes encontrados

Descritores

Total de teses e dissertagdes

EJA Reforgo 57
EJA Sala de Reforgo 55
Reforco Educacao de Jovens e Adultos 55

Fonte: Autoria do pesquisador baseado nos dados adquiridos no Portal Periodico CAPES

No dominio do Catalogo de Teses e Dissertacdes — CAPES, além da delimitacdo do

periodo (2014 a 2021), o foco da busca era voltado ao Reforco Escolar, no Ensino de

Matematica, voltado a Educacédo de Jovens e Adultos.

Terminada as leituras dos titulos e resumos (em devidos momentos a leitura mais

completa se fez necessaria), foram sendo excluidas aquelas produgdes que ndo estavam

proximas com a tematica que se buscava. Dessa maneira, como corpus textual se obteve 13

trabalhos de dissertacdo, produzidos em programas de mestrado profissional. As teses

analisadas nao se adequaram na busca detalhada.

Quadro 4: Dissertacdes selecionados para analise

DISSERTACOES

REFERENCIAL

1.

Escobedo, Mateus Beluca. O protagonismo do educando na construcdo de
jogos e sua replicabilidade em sala de aula como instrumento de fixacdo e
recuperacao continua' 23/06/2016 86 f. Mestrado Profissional em Matematica
em Rede Nacional Institui¢cdo de Ensino: Universidade Federal deS&o Carlos,
Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Biblioteca Comunitaria da

UFSCar

Conrado, Eduardo da Silva. O ensino de fra¢bes na Educacdo de Jovens e
IAdultos: Um estudo utilizando situagdes desencadeadoras voltadas para a
realidade dos alunos da Escola Municipal Santa Teresa — Teresina/Piaui’
04/08/2020 94 f. Mestrado Profissional em Mateméatica em Rede Nacional
Instituicdo de Ensino: Instituto Federal do Piaui - Campus Floriano - Polo
Profmat, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Biblioteca do IFPI Campus

Floriano

Natalino, Leticia Botelho. Matematica Financeira para o EJA' 26/02/2014
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44 f. Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional Instituicdo de
Ensino: Universidade Federal De Juiz de Fora, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositéria: Biblioteca Central da UFJF

Vitorino, Emanueli Vallini da Luz. A geometria fractal como fator
minimizador das dificuldades referentes a conceitos geométricos'
12/08/2016 83 f. Mestrado Profissional em Mateméatica em Rede Nacional
Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho

(S&o José do Rio Preto), Rio de Janeiro Biblioteca Depositéria:
UNESP/Campus de Sao José do Rio Preto

Schmitt, Rozimere Bernadete Guesser. O jogo escova: uma estratégia para as
aulas de matematica no ensino médio' 07/05/2021 121 f. MestradoProfissional
em Matematica em Rede Nacional Instituicdo de Ensino: Universidade Federal
de Santa Catarina, Rio de Janeiro Biblioteca Depositéria:

BU UFSC

Dias, Claudio Mendes. Educacdo financeira no Proeja: construcdo de
conhecimento a partir de atividades no cotidiano do corpo discente'
27/01/2015 73 f. Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
Instituicdo de Ensino: Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de

Janeiro Biblioteca Depositaria: CTC-A UERJ

Souza, Rodrigo Guerreiro Viana de. Uma proposta de sequéncia didatica
para o ensino de opera¢des com numeros inteiros para alunos da EJA'
19/07/2019 80 f. Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
Instituicdo de Ensino: Universidade do Estado do Rio De Janeiro, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: UERJ Maracand CTC-A

Silva, Viviane Azevedo da. A matemaética na educacao de jovens e adultos:o
ladico como facilitador do processo ensino-aprendizagem: experiéncias
numa escola da baixada do Rio de Janeiro' 12/09/2018 66 f. Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal do Rio De Janeiro, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositéaria: Biblioteca Leopoldo Nachbin

Vizula, Aline Mazza. Aprendizagem matematica da multiplicagéo e diviséo:
proposta de atividades para alunos do 6° ano' 03/04/2020 148 f. Mestrado
Profissional em Mateméatica em Rede Nacional Instituicio de Ensino:
Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria: Biblioteca do CCT da Universidade Estadual

do Norte Fluminense Darcy Ribeiro

10.

Ribeiro, Sandra Martins Carlos. Uma proposta de jogo matematico na

educacéo de jovens e adultos (EJA): reforcando conceitos de porcentagem’
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26/11/2021 113 f. Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Lavras, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria: undefined

11.

/Ana, Erika Da Costa Santana. Estratégia Didatica para o Ensino de

Geometria Analitica com o auxilio do Aplicativo GeoGebra' 05/12/2019 161

f. Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional Instituicdo de
Ensino: Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro, Rio de

Janeiro Biblioteca Depositéria: Biblioteca do CCT da Universidade Estadual
do Norte Fluminense Darcy Ribeiro

12.

Franca, Lucas da Silva. Oficinas de matematica experimental. Teoria dos

jogos e a batalha dos trezentos' 28/09/2018 64 f. Mestrado Profissional em

Matematica em Rede Nacional Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual
de Santa Cruz, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: CDD 510.7

13.

Barboza, Julio Antonio Tobias Cunha. Novas tecnologias no reforco de
Matematica nas escolas da rede estadual paulista: as percepcdes dos
docentes sobre o projeto Aventuras Curriculo +' 16/12/2016 170 f. Mestrado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: Centro Universitario Moura

Lacerda, Ribeirdo Preto Biblioteca Depositéaria: Josephina de Souza Lacerda

Fonte: Autoria do pesquisador, baseada nos dados coletados.

6.3 Agrupamento dos artigos e dissertacoes selecionados

Diante do numero de producdes selecionadas pelo Periddico da CAPES, expandimos a

pesquisa ao Catalogo de Teses e Dissertacdes — CAPES.

Assim, o corpus textual da pesquisa contém 15 producgdes agrupados, que abordam a

tematica Reforco Escolar, direcionado a Educacdo de Jovens e Adultos, no periodo de 2014 a

2021.

Dentre os aspectos apontados por Ferreira (2002), o “Estado do conhecimento” deve

responder quem sao as pessoas que produziram os trabalhos e os caminhos percorridos pela

pesquisa. Assim trazemos no Quadro 5 0s nomes dos autores, orientadores, instituicdo indicada

no artigo e quantidade de artigos e dissertacdes que tem como autoria.

Quadro 5: Autores, orientadores, Instituicdo e quantidade producdes

Nome do autor e orientador

Instituicéo

NUmero de
artigos e

dissertaces
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Aline Mazza Vizula / Oscar Alfredo Paz
La Torre

Universidade Federal do Norte

Fluminense

Claudio Mendes Dias / Francisco Roberto
Pinto Mattos

Universidade do Estado do Rio de

Janeiro

Deise Maria Xavier de Barros Souza /
Marcio Antonio da Silva

Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul

Eduardo da Silva Conrado / Ezequias
Matos Esteves

Instituto Federal do Piaui

Emanueli Vallini da Luz / José Roberto
Nogueira

Universidade  Estadual
Paulista

“Jilio de Mesquita Filho”

Erika da Costa Santana /
Nelson

Machado Barbosa

Universidade Estadual do Norte

Fluminense

Julio Antonio Tobias Cunha Barboza /

Rosilene Batista de Oliveira

Centro Universitario
Moura

Lacerda

Leticia  Botelnho Natalino /
Sandro

Rodrigues Mazorche

Universidade Federal de Juiz de

Fora

Lucas da Silva Franca / Nestor Castafieda

Centurion

Universidade Estadual de Santa

Cruz

Luciano Feliciano de Lima / Mirian

Godoy Penteado

Universidade Estadual de Goias

Mateus Beluca Escobedo / Pedro Luiz

Aparecido Malagutti

Universidade  Federal de Séo

Carlos

Rodrigo Guerreiro Viana de Souza /

Rogério Luiz Quintino de Oliveira Junior

Universidade do Estado do Rio de

Janeiro

Rozimére Bernadete Guesser Schmitt /

Leandro Batista Morgado

Universidade Federal de Santa

Catarina

Sandra Martins Carlos Ribeiro / Mario

Henrique Andrade Claudio

Universidade Federal de Lavras

Viviane Azevedo da Silva Mozeli / Mariza

Beatriz Bezerra Leal

Universidade Federal do Rio de

Janeiro

Fonte: Autoria do pesquisador, baseada nos dados coletados.

6.4 Abordagem dos trabalhos selecionados

No primeiro momento indicamos 0s métodos e os critérios estabelecidos para a busca.

Através da leitura dos resumos e titulos dos trabalhos, foi feito a escolha dos trabalhos que
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estariam no corpus da pesquisa.

Foram considerados eixos tematicos, no qual possibilitam uma reflexdo do
objetivo de cada artigo e dissertagdes. Os eixos tematicos delimitados sdo propostos
diante das préaticas pedagdgicas apresentas e das metodologias abordadas. Definimos
como “A” se referindo aos artigos e “D” para dissertacOes, enumeradas nos quadros

acima.
Quadro 6: Eixos Tematicos
EIXOS TEMATICOS ARTIGOS E DISSERTACOES
Pratica Pedagdgica — Metodologia de Ensino A2, D2, D3, D4, D6, D7, D9, D13
Materiais Didaticos — Materiais D1, D5, D8, D8, D10, D12

manipulativos e jogos

Avaliacdo Al

Fonte: autoria do pesquisador, baseado nos dados coletados.

6.4.1 Eixo Tematico Pratica Pedagdgica — Metodologia de Ensino

Podemos observar que o eixo tematico Pratica Pedagogica — Metodologia de Ensino
contéem quantidade maior de producdes. Podemos caracterizar esse eixo por apresentar
estratégias pedagdgicas e metodologias para o ensino da Matematica. O Refor¢o Escolar se
apresenta como procedimento que auxilia nas dificuldades do ensino e aprendizagem em sala

de aula, buscando reforcar e rever conceitos.

Na Dissertacao 3, “Matematica Financeira para 0 EJA”, Natalino (2014) apresenta como
se baseia a revisao de conteidos para o ensino de Matematica financeira pelos estudantes da
EJA, pensando nas dificuldades na retomada dos estudos e defasagem de alguns conteudos.
Foi desenvolvido para turmas do Ensino Médio da EJA.

A Dissertagao 6, “Educagado financeira no Proeja: construgdo de conhecimento a partir
de atividades no cotidiano do corpo discente”, de Dias (2015), traz ideia de reforcar os conceitos
matematicos adquiridos em sala de aula da Educacéo de Jovens e Adultos.

Na Dissertacao 4, “A Geometria Fractal como fator minimizador das dificuldades
referentes a conceitos geométricos”, Vitorino (2016) insere a Geometria Fractal no Ensino
Basico, de modo a minimizar as dificuldades e propor reflexdes a respeito de sua generalizagéo,
propondo refor¢o dos conceitos de geometria. A atividade foi proposta para o 2° ano do Ensino
Médio regular e EJA.

Na Dissertacdo 13, “Novas tecnologias no Refor¢o de Matematica nas escolas da rede
estadual paulista: as percepcdes dos docentes sobre o projeto Aventuras Curriculo +”, Barboza
(2016) fala do uso de novas tecnologias no Ensino de Matemaética nas aulas de Refor¢o Escolar,

usando a tecnologia como aliada do ensino.
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A Dissertagdo 7, “Uma proposta de sequéncia didatica para o ensino de operagdes com
nameros inteiros para alunos da EJA”, Souza (2019) aponta que muitos estudantes tém
demonstrado que o dominio de suas habilidades para compreender e aplicar operacfes basicas
do conjunto de nimeros inteiros se mostra limitado. Entdo busca-se aplicar uma sequéncia
didatica nas aulas regulares (ou podendo ser aplicada nas aulas de reforco) afim de auxiliar nas
dificuldades apresentadas pelos estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental na EJA. De
maneira a reforgar os contetdos, é dado enfoque a resolucdo de problemas, uso de recursos
Iudicos e midias tecnoldgicas.

No Artigo 2, “H4 sempre o que ensinar, ha sempre o que aprender: como e porque
educagdo Matematica na terceira idade?”, Lima, Penteado e Silva (2019) traz acdes educativas
com pessoas idosas e como a extensdo universitaria contribui nesse processo. A partir de um
ambiente propicio, foi desenvolvido um trabalho com situacdes e jogos, refor¢cando conceitos
atraves de didlogos e conversas.

A Dissertagdo 9, “Aprendizagem matematica da multiplicacdo e divisdo: proposta de
atividades para alunos do 6° ano”, Vezula (2020) coloca as dificuldades com as operagdes de
multiplicacdo e divisdo. Através de uma metodologia participativa possibilita uma
aprendizagem acessivel aos estudantes de modo a sanar as dificuldades através de um reforcgo
nos conceitos estudados. Proposto para uma turma do 6° ano do Ensino Regular noturno com
perfil de EJA, que apresentam defasagem de contetdos em todas as disciplinas.

A Dissertagao 2, “O ensino de fragdes na Educagao de Jovens e Adultos: um estudo
utilizando situacbes desencadeadoras voltadas para a realidade dos estudantes da Escola
Municipal Santa Tereza — Teresina/Piaui”, Conrado (2020) apresenta o impacto do ensino de
fracdes na aprendizagem matematica na Educacdo de Jovens e Adultos e como a sequéncia
didatica reforca a aprendizagem matematica. Desenvolvido com turmas do 7° ano e 9° da EJA
e 3° ano Ensino Médio da EJA.

6.4.2 Eixo Tematico Materiais Didaticos — Materiais Manipulativos

O eixo tematico Materiais Didaticos — Materiais manipulativos e jogos apresentam 0s
artigos e Dissertacdes que buscam o uso de jogos e materiais didaticos nas aulas de matematica
e de reforco.

Na Dissertacdo 1, “O protagonismo do educando na construgdo de jogos e sua
replicabilidade em sala de aula como instrumento de fixacdo e recuperacdo continuada,
destacando a importéncia dessa metodologia no ensino de matematica”, Escobedo (2016) vai
destacar como a construcdo e aplicacdo de jogos em sala de aula auxilia na recuperacdo
continuada, destacando a importancia dessa metodologia no ensino de matematica, no Ensino

Médio regular ou EJA.



44
Na Dissertagdo 8, “A matematica na educacdo de jovens e adultos: o ludico como

facilitador do processo ensino-aprendizagem: experiéncias numa escola da baixada do Rio de
Janeiro”, Silva (2018) traz os jogos matematicos para o Ensino Médio da EJA como motivador
para o interesse dos estudantes em relacdo a matematica, reforcando os conceitos estudados.

A Dissertacdo 12, “Oficinas de matematica experimental: teoria dos jogos e a batalha dos
trezentos”, Franca (2018) aponta que tendo em vista 0 mau desempenho que os estudantes tém
na disciplina de matematica, as oficinas através da teoria dos jogos reforcam os conceitos de
aprendizagem matematica, aplicados no 1° ano do Ensino Médio (regular ou EJA)

Na Dissertagédo 5, “O jogo escova: uma estratégia para as aulas de matematica no ensino
médio”, Schimitt (2021) propde aplicacdo do jogo Escova em sala de aula, para auxiliarnos
conceitos de Analise Combinatdria e Probabilidade, no 3°ano do Ensino Médio (regular ouEJA).

No Dissertacdo 10, “Uma proposta de jogo matematico na educacédo de jovens e adultos
(EJA): reforcando conceitos de porcentagem”, Ribeiro (2021) apresenta a importancia dos
jogos para facilitar o ensino e aprendizagem de Matematica, minimizando as dificuldades no
cendrio trabalhado com Porcentagem. As atividades propostas sdo para turmas do Ensino
Fundamental ou Ensino Meédio da educacéo regular ou EJA.

6.4.3 Eixo Avaliacéo

Por fim, um dos artigos apresenta o eixo Avaliacdo, em que o Refor¢o Escolar s
acontece mediado por processos avaliativos, no qual mede a dificuldade apresentada pelos
estudantes.

O Artigo 1, “Recuperacao Escolar: uma ferramenta de significacdo no caminho para a
selecdo de sujeitos sociais”, Souza (2017) aponta os desafios enfrentados pelos estudantes e o

papel da avaliacdo mediado por praticas pedagogicas e um processo chamado “recuperagdo”.

6.5 Mapeamento relativo ao Reforco Escolar

Analisando, através de leituras e interpretando o que os artigos e dissertacGes tém
abordado sobre o Refor¢o Escolar podemos notar a preocupacdo que se tem com 0s
estudantesque demonstram dificuldades na aprendizagem de algum conceito, buscando
formas de ajudarna defasagem encontrada, de modo que o estudante da EJA consiga obter
uma aprendizagem significativa®. Dessa maneira, para desenvolver a aprendizagem dos
alunos, os artigos e as dissertacdes trazem propostas de materiais concretos e jogos,

atividades préaticas, metodologias que melhoram o rendimento na matematica e uma

8 Aprendizagem significativa ocorre quando uma nova informagdo se relaciona a um conhecimento prévio do
estudante.
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recuperagdo continua. Chamamos os artigos, como “A” e as dissertagdes como “D”
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Quadro 7: Andlise em relacéo ao reforco escolar

Anélise em relagdo ao Reforco Escolar Artigos e
dissertacoes
Recuperacao Continua Orientacdo de ensino e atividades adaptadas a D3
dificuldade de cada estudante. A6
Aulas extras. All
Materiais Concretos e Jogos | Desenvolver o raciocinio-l6gico-matematico, D3
pensando na realidade do estudante. D5
Desenvolver habilidades de raciocinio como D7
organizacao, atengdo e concentragéo. D8
D14
D15
Atividades Praticas Relembrar e aprender contedos matematicos D1
D2
D8
D14
Leitura, articulagéo, Melhoram seu rendimento na disciplina, a D2
interpretacéo de simbolos e participacdo em sala de aula se torna mais D12
linguagens (equagdes, efetiva. Os estudantes se sentem mais D13
férmulas, sentencas, tabelas) | motivados. D4

Fonte: autoria prépria, baseado nos dados coletados.

Ao trabalhar com materiais didaticos como jogos, por exemplo, para reforcar os
conceitos matematicos, os estudantes através da escolha, construcdo e aplicacdo tem suas
habilidades desenvolvidas de maneira eficaz e significativa. A grande maioria dos estudantes
relatados nas publicacdes mostrou atraves do reforco mediado por jogos um 6timo dominio do

conteudo.

Pode-se notar em alguns dos trabalhos que os estudantes que tinham dificuldades em
aprender pelo modelo tradicional conseguiram desenvolver habilidades. Saindo do método giz
e lousa, dedicam-se mais e se mostram dispostos a realizar as atividades. Com atividades de
reforco desenvolvida em grande parte dos trabalhos os estudantes iam ganhando mais interesse
e confianca. Assim, nota-se a importancia na vida de todos na escola sendo algo que deve ser
incentivado para que todos tenham oportunidades iguais de aprendizagem, se tornando cidadaos

ativos e participativos na sociedade.

Podemos notar através de todas as 15 publicacGes que, a superacao das dificuldades nos

conceitos matematicos ndo acontece de maneira rpida. Mas com o reforco escolar nas aulas de
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matematica apontados em todos os trabalhos, mudaram favoravelmente na maneira de pensar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os artigos e dissertacOes listados apresentam preocupacfes em abordar estratégias para
proporcionar um ensino e aprendizagem que auxiliem na defasagem dos estudantes da EJA.

Ressaltamos que os resultados possibilitam através da mediacdo do processo de
mapeamento e andlise, uma visdo diferenciada, tanto no nivel teérico do conhecimento
matematico quanto no ensino, estabelecendo um novo meio de perceber e entender o reforco
escolar. Uma proposta que busca revisar os contetdos abordados em sala de aula, estabelecendo
situacdes desafiadoras, ludicas, fazendo com que o estudante consiga ter varias maneiras de
aprender.

As producdes analisadas que sdo consideradas praticas pedagogicas, podem ser
apontadas como experiéncias para a pratica docente, contribuindo com reflexdes e estratégias
que auxiliem no trabalho em sala de aula.

Nos resultados obtidos que abordam o uso de materiais didaticos, destacam-se acdes e
propostas que despertam interesse dos estudantes, estes que devem ser considerados sujeitos e
com suas particularidades e contextos sociais para proporcionar uma aprendizagem
significativa.

Por fim, as investigacGes e argumentos feitos nos leva a pensar nos fatores necessarios
para 0 avanco na educacao, seja nas questdes conceituais, metodoldgicas ou pedagdgicas no
ambito educacional. Valorizacdo de professores, materiais adequados e ambiente apropriado
sdo elementos essenciais para que uma aprendizagem aconteca. Considerar os estudantes da
EJA como pessoas com pensamentos diferentes e que terdo suas dificuldades ao longo do
processo de aprendizagem, faz com que estratégias pedagogicas sejam trabalhadas em sala de
aula de modo a auxiliar e colaborar no desenvolvimento educacional.

E evidente que o reforco escolar sozinho ndo mudard o cenario de estudantes em
defasagem matematica. A comunidade escolar, seus gestores, dirigentes e governadores
também devem se atentar as responsabilidades para garantir um ensino de qualidade a todos.
Esforcos dos profissionais da educacdo, em buscar sanar o rendimento dos estudantes de modo
efetivo, € uma luta para melhorar a educacdo no pais. De fato, o reforco escolar é uma
abordagem estratégica em que busca melhorar o ensino e aprendizagem nas escolas publicas.
Contribui para o desenvolvimento da aprendizagem que certamente ird influenciar
positivamente no processo escolar.

Feitas as consideracOes pertinentes, retomamos a seguinte questdo que norteia esta
pesquisa: O que abordam as producdes académicas sobre refor¢o escolar em matematica na
EJA?
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Diante desta questdo, percebemos que o reforco escolar contribui no processo de

aprendizagem, através da superacdo de bloqueios relacionados a compreensdo de contedidos
ensinados em sala de aula, ajudando na melhora no desempenho escolar, através de processo
de interpretacdo e resolucéo de dado problema.

O estudante passa a ter mais proximidade com aquilo que ele considera “dificil” e passa
a ter mais vontade em aprender. Em um ambiente adequado, apresentando situagdes
contextualizadas, a Matematica passa a fazer mais sentido para os estudantes da EJA. Com
atividades que promovam a autonomia e o pensamento, as dificuldades sdo enfrentadas e o

gosto pelos estudos passa a ser mais presente.
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ANEXOS

Resumo dos artigos e dissertacdes selecionados para a construgdo do Estado do

Conhecimento.

Artigo - 1

Titulo

Recuperagdo Escolar: Uma Ferramenta de significagdo no caminho para a
selecdo de sujeitos sociais

Autor

Deise Maria Xavier de Barros Souza
Marcio Antonio da Silva

Instituicéo

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS

Resumo

Esse texto problematiza os modos pelos quais o discurso da avaliacdo participado
processo da constituicdo de alunos e de professores de Matematica enquanto
sujeitos de uma pratica avaliativa. A producdo de sujeitos foi problematizada e
analisada em uma perspectiva foucaultiana, aplicada ao tema que envolve relag¢des
entre avaliagdo como préatica pedagogica, alunos e professores de Matematica, que
movimentam uma ferramenta de significacdo como micropenalidade no caminho
para a selecdo de alunos na escola: a recuperacdo. Na interlocu¢do com as
teorizacOes de Michel Foucault foi possivel pensar em outras representacdes que
uma pratica avaliativa, produzida em uma racionalidade neoliberal, pode
movimentar para controlar, classificar e hierarquizar a producédo de individuos e
sujeitos dentro e fora da escola.

https://www.scielo.br/j/bolema/a/zvD6VvvJhDmH6wndz9ngFLD/?lang=pt

Artigo - 2

Titulo

H& Sempre O Que Ensinar, H& Sempre O Que Aprender: Como E Por Que
Educacdo Matematica Na Terceira ldade?

Autor

Luciano Feliciano de Lima
Miriam Godoy Penteado
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Resumo

/A temaética deste artigo esta relacionada ao desenvolvimento de acBes educativas
com pessoas idosas, mais especificamente referentes a Educacdo Matematica,
promovidas a partir da extensdo universitaria. Considera-se que a frequéncia deste
publico em ambientes educativos pode contribuir com a manutencdo e como
desenvolvimento de aspectos cognitivos fundamentais para a autonomia dos
mesmos. Além disso, a participacdo nesses espacos pode favorecer transformacdes
nos aspectos fisico, social e psicoldgico, potencializando a autoestima. Discutimos
resultados de uma pesquisa cujo objetivo foi compreender possiveis formas de
promover tais agdes e oferecer subsidios para uma reflexdo a respeito de suas
contribuigdes para o publico na terceira idade. A produgdo de dados ocorreu no
ambito de uma agdo extensionista intitulada Conversas sobre Matemética com
pessoas idosas. As informagdes foram registradas em entrevistas, fotografias e
diério de campo. A andlise indicou uma participagdo ativa das senhoras e senhores
gue se revelou da seguinte forma: a) interesse em comentar o assunto trabalhado;
b) persisténcia para realizar as tarefas por conta propria; ¢) argumentagdo das ideias
apresentadas; d) compartilhamentos com pessoas de fora do grupo. Tal participacao
trouxera contribui¢cbes que se manifestaram como: a) melhoria dos aspectos
cognitivos; b)oportunidade de interacdo social; c) possibilidade de se conhecer
novos assuntos relacionados a Matematica.

https://www.scielo.br/j/bolema/a/Y DFnvs9Kd7LmXDStg8mRk8g/?lang=pt
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Resumo

Este trabalho trata da construcdo e aplicacdo de jogos em sala de aula objetivando
0 desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas no Curriculo do Estado
de S&o Paulo, além da sua fixagdo e o auxilio na recuperagdo continua. Os temas
abordados sdo Sequéncias, Progressdes e Volumes. Cada contetdo foi trabalhado
inicialmente com giz e lousa e, entdo, avaliado. Posteriormente os jogos foram
construidos pelos alunos e aplicados emsala de aula. Apds a percepcdo das
mudancas necessarias em um dos jogos, os ajustes foram feitos e 0 jogo novamente
aplicado. Os resultados foram satisfatorios tendo ainda ampla possibilidade de
melhora. As etapas do trabalho estdo relatadas separadamente, desde a escolha dos
contetdos a serem trabalhados, passando por toda a engenharia didatica (avaliagcdo
diagndstica, planejamento, aplicacdo e avaliacdo) além dos resultados, de modo a
favorecer acompreensdao adequada sobre o trabalho para propiciar a analise da
importancia dos jogos como fator relevante no ensino da Matematica, sua fixa¢do
e a construcao do conhecimento.

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao

/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=4012638
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Municipal Santa Teresa — Teresina/Piaui

Autor

Eduardo da Silva Conrado

Instituicéo

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui

Resumo

Este trabalho busca investigar o impacto do ensino de fracdes na aprendizagem de
matemética na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), utilizando situacGes
desencadeadoras voltadas para a realidade dos alunos. Diante disso, tem-se como
objetivo geral analisar de que forma a utilizacdo de situacBes desencadeadoras
envolvendo o estudo de fracGes, por meio de sequéncias didaticas, contribuem para
a aprendizagem de matematica na Educacdo de Jovens e Adultos. Para tanto,
realizou-se uma pesquisa descritiva, de natureza aplicada e abordagem qualitativa.
O local de aplicagdo foi a Escola Municipal Santa Teresa, situada no Povoado Santa
Teresa, zona rural de Teresina/Pl, e os envolvidos foram os estudantes do 7° ano e
9° ano da EJA e 3° ano do Ensino Médio também da EJA, sendo as turmas do turno
da noite. A pesquisa foi dividida em trés partes: a primeira foi a aplicacdo da
avaliacdo diagnostica com os estudantes do 9° ano e do 3° ano do Ensino Médio; a
segunda foi a aplicacdo da sequéncia didatica com os estudantes do 7° ano, sendo
que, nesta etapa, os estudantes participaram da realizagdo de quatro atividades
praticas sobre fragdes; e, por Gltimo, apds a realizacdo destas atividades, os
discentes do 7° ano foram submetidos a uma Avaliagdo Individual com questfes
relacionadas ao tema. Apoés discussdo e analise de todos os dados coletados,
entendeu-se que o ensino de fragdes, utilizando situaces desencadeadoras voltadas
para a realidade dos discentes, tem um impacto positivo na aprendizagem de
matematica na EJA.

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao
/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=9330680
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Resumo

Este trabalho aborda o ensino da matematica financeira para alunos da EJA,
educacdo de jovens e adultos, do ensino médio, visando contribuir com a revisdode
contetidos, como poténcias, porcentagem e introduzindo conceitos de logaritmo e
progressdes, além dos prdprios conceitos envolvidos no referido contetido. A partir
da observacdo ndo planejada, das dificuldades na retomada dos estudos e a
defasagem de alguns contetidos dos alunos da EJA, em salas queo autor lecionava
foi sendo construida a ideia do tema da abordagem desse trabalho, resultando em
quatro propostas de atividades de situa¢fes problemas relacionadas ao cotidiano de
muitos desses alunos, onde a retomada de conceitosja aprendidos de matemaética e
a introducdo de novos poderia ser feita concomitantemente a aplicacdo das
atividades. Para tanto as propostas de atividades abordam situacdes cotidianas de
parcelamento, financiamento, resgatede parcelas e uso da poupanga, entre outras.
Apesar da ndo aplicacdo das atividades pretende-se que ao se fazé-la os alunos
tenham um ambiente propicio para compreender a importancia e amplitude dos
contetdos abordados e aprender a aplica-los no seu dia-a-dia.

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao

/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2186968
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Resumo

E incontestavel a importancia da Geometria Euclidiana para a vida e a evolugéo da
humanidade, e em consequéncia da defasagem dos alunos em relacdo a este
conteudo, o presente trabalho, desenvolvido no ambito da Educacdo Matematica,
iniciou-se com a finalidade de inserir a Geometria Fractal no ensino bésico, de
modo a viabilizar o processo de ensino e aprendizagem de conceitos da Geometria
Classica, minimizando as dificuldades e promovendo reflexGes a respeito da sua
generalizagdo, visto que o conhecimento da Geometria Fractal permite observar e
arquitetar a no¢do geométrica. Para embasar nossa pesquisa, nos pautamos nas
obras de autores que acreditam no emprego em sala de aula daGeometria Fractal,
como forma de promover um ensino geométrico eficaz, do mesmo modo,
possibilita o desenvolvimento da capacidade critica e criativa do aluno, assim como
seu senso estético. Partindo dessa hipdtese e tendo como sujeitos de pesquisa 0s
alunos do Ensino Médio de uma escola estadual do interior do Estado de Sao Paulo,
optou-se por aplicar duas atividades, a construcdo, com o uso de régua e compasso,
do fractal classico triangulo de Sierpinski, e a constru¢éo do cartdo fractal Degraus
Centrais, de modo a trabalhar conceitos geométricos de forma contextualizada e
diversificada. Verificou-se por meio do questionario diagndstico, respondido antes
da realizagdo das atividades, um baixo rendimento frente aos conceitos da
Geometria Euclidiana, apds as atividades propostas foi possivel verificar, por meio
de questionario similar ao inicial, uma melhora significativa nos indices avaliados.
Portanto no que se refere aos resultados, pode-se constatar que a Geometria Fractal
pode apresentar resultados satisfatérios ao ser aplicada no Ensino da Matematica,
\visto que pode ser empregada ndo somente como estimulo para que o aluno
apresente interesse pela Matematica, mas também como elemento facilitador da
aprendizagem.

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTr
abalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3721107
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O jogo escova: uma estratégia para as aulas de matematica no ensino médio

Autor
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Instituicéo

Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

Neste trabalho, apresentamos uma proposta de aplicacdo do jogo Escova em sala
de aula, adaptado a partir de um jogo de cartas conhecido como Escova.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3721107
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3721107
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Resumo

IAbordamos inicialmente conteddos matematicos relacionados ao jogo, como
Anélise Combinatéria e Probabilidade. Em seguida, discutimos suas regras,
critérios de pontuacdo, estratégias que podem ser adotadas pelos jogadores, alémde
outros aspectos. Na sequéncia, para estimar algumas probabilidades interessantes,
sdo apresentados os resultados da simulacdo computacional do jogo. Por fim,
apresentamos uma proposta de sua aplicagdo, com embasamento tedrico e
sequéncia didatica, em uma turma do Ensino Médio.

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao

viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=10956695
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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo principal desenvolver, com os alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos, a Educacdo Financeira, utilizando como ferramenta
o0s contelldos matematicos adquiridos em sala de aula. Por meio de atividades do
dia adia, esse grupo de alunos sera estimulado a compreender e seposicionar quanto
ao direcionamento adequado de algumas situagdes propostas, utilizando como
instrumento a sua experiéncia de vida e os contetdos minimos necessarios do
ano/série em que se encontram. Inicialmente, o trabalho abordara um conciso
retrospecto da EJA e a sua insercdo no Colégio Pedro Il. Posteriormente, se dara o
direcionamento necessario para as atividades que serdo desenvolvidas e interligadas
aos conteldos matematicos essenciais para o desenvolvimento da Educagdo
Financeira nesse segmento. Por isso, serdo priorizados conhecimentos bésicos da
disciplina como: fracBes e porcentagens e, posteriormente, aprofundando seus
conhecimentos por meio de sistemas de amortiza¢do. A partir desse trabalho de
conexao entre 0s conteudos trabalhados e a experiéncia de vida desse segmento, é
possivel criar um aplicativo que fornece um valor presente para pagamento de um
bem que inicialmente serd ofertado em pagamentos parcelados.

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao
viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3742343
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Resumo

Este trabalho de pesquisa teve como principal motivacdo o fato de que muitos
alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio tém demonstrado que o dominio
de suas habilidades para compreender e aplicar as operacfes basicas do conjunto
dos numeros inteiros se mostra bastante limitado. Intenta-se, por meio da aplicagdo
de uma sequéncia didatica, fazer os aprendizes proficientes em rela¢do ao tema a
partir de interages com o conteudo, originadas por intermédioda utilizacdo de
estratégias diferenciadas de ensino que se valham do recurso ao uso de jogos
juntamente com a explosdo de novas tecnologias. Com isto, tensiona-se dirimir as
dificuldades apresentadas pelos alunos para o tema em questdo, e que 0s proprios
assumam o protagonismo da sua dindmica de ensino. Também almejamos com esta
producéo discutir acerca do ensino de Matematica na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), sobre suas caréncias e qualificacbes. A relevancia da aplicacdo desta
pesquisa baseou-se no amalgama de experiéncias formais e informais dos
envolvidos na pesquisa com a Matematica que, alinhadas a uma sequéncia didatica
que garante o uso de seus saberes prévios, podem promover uma aprendizagem
significativa. Embasada em estudos bibliograficos e observacbes registradas,
constatou-se que a metodologia pautadana pesquisa-agdo e na etnomatematica se
mostra eficaz na construcdo e adequacdo de conhecimentos de boa parte deste
publico-alvo com tantas peculiaridades, e viabiliza um diadlogo mais préximo entre
0 cotidiano e a Matematica.

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao
/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=7755621
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Resumo

Tendo em vista a importancia da utilizagéo dos jogos como ferramenta de ensino,
propomos uma reflexdo sobre a importancia da ludicidade no processode ensino
aprendizagem da Matematica no ensino de jovens e adultos (EJA) utilizando
jogos de baixo custo e baixa complexidade de aplicacdo. Apresentamos um
embasamento tedrico a partir de VVygotsky e Freire, e ao final,foi realizado um
estudo de caso com alunos de um colégio da Baixada Fluminense do Estado do
RJ, com o objetivo de constatar como as atividades ludicas desenvolvidas através
de jogos matematicos poderiam motivar e despertar o interesse dos alunos em
relacdo a matematica.

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao
viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6504799
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Resumo

/As dificuldades com as operagdes de multiplicacdo e divisdo tém persistido em
alunos de escola publica, pois, em grande parte, 0 ensino ainda se baseia em
métodos mecanizados e pouco conceituais. Deste modo, buscou-se reforcar e
ampliar o repertério numa turma de 6° ano do Ensino Regular Noturno, heterogénea
e com perfil de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tornando o aprendizado
acessivel aos alunos. Em vez da mera repeticdo de atividades no ensino-
aprendizagem da multiplicacdo e do algoritmo da divisdo, investe-se na adogédo de
uma metodologia participativa por parte do aluno, a das Mentalidades Matematicas
desenvolvidas por Jo Boaler. Para tanto, o objetivo consistiu em investigar as
contribuicbes de uma proposta pedag6gica fundamentada na metodologia

Mentalidades Mateméticas para o ensino da muktiplicacdo e divisdo, tornando-o
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suscetivel de discernimento e realizacdo e, portanto, capaz de motivar o aluno a seu
aprendizado e a apreciagdo da beleza matematica. Quanto aos instrumentos, foram
aplicados questionarios e entrevistas para o delineamento dos pesquisadores e pré-
teste como avaliagdo diagndstica acerca dos contetdos da multiplicacdo e divisdo
para a elaboracao da proposta didatica realizada no processo da pesquisa e, por fim,
0 pos-teste para a avaliagdo do progresso na aprendizagem. Langou-se mao da
pesquisa-acdo, cuja abordagem € qualitativa e de natureza aplicada. Conclui-se que
aliar teoria a préatica para a compreenséao de tais opera¢des é fundamental, como
também o tarbalho em grupo, com atividades ludicas, incentivando os alunos a cada
progresso (pelo minimo que seja), desenvolvendo neles o pensamento critico e 0
raiciocinio 6gico, além da autoestima. Essa metodologia possibilitou a produgdo
do conhecimento indispensavel a investigacdo no problema visando minimiza-lo e,
em muitas instancias, repara-lo.

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao
viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=9272532
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Resumo

O presente trabalho apresenta a trajetéria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
no Brasil e em Minas Gerais. Narrando todo estudo desde a época dos Jesuitas, com
a vinda da Familia Real para o Brasil, até os dias atuais. Além de trazer as
especificidades do publico que a frequenta também ressalta-se que os alunos da
EJA possuem um perfil diferenciado, pois a maior parte deles esteve afastada da
escola por varios motivos, tanto econémicos como sociais. A maioriados discentes
dessa modalidade sdo pessoas que trabalham durante o dia e estudam a noite,
chegando a escola, cansados. Por isso, & importante o professor utilizar diferentes
metodologias de ensino, para que a relagdo de ensino e aprendizagem ndo fique
rotineira e desgastante, principalmente na Matematica. Através de uma pesquisa
bibliogréfica, averiguamos a importancia dos jogos para facilitar o ensino e
aprendizagem da matematica, principalmente na EJA. Assim, trazemos a proposta
de utilizacdo de um jogo de tabuleiro, chamado de Trilha Financeira, de modo a
tornar a aprendizagem ludica, buscando minimizar as dificuldades presentes nos
contetdos trabalhados com Porcentagens, aproveitando desta forma a interacdo
social ja existente, considerando a experiéncia de vida do aluno da EJA e visando
colaborar com a resolucdo dos problemas no cotidianodos alunos.

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao
/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=11077908
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Resumo

O estudo da geometria analitica é de grande importancia para os alunos, pois
possibilita a andlise de propriedades e elementos geométricos por meio de
processos algébricos. Mediante esse estudo, espera-se que 0 estudante participante
perceba que um mesmo problema pode ser abordado com diferentes recursos,
dependendo da sua caracteristica. Porém, a defasagem dos alunos no aprendizado
da geometria e da &lgebra em anos anteriores pode gerar sérias dificuldades no
estudo da geometria analitica, 0 que os desmotiva a prosseguir com 0 mesmo € a
obter uma aprendizagem significativa. Com o intuito de minimizar essas questdes
e facilitar o aprendizado, esta pesquisa inseriu as tecnologias digitais noestudo da
geometria analitica, utilizando o aplicativo GeoGebra para dispositivosmdveis. A
escolha pelo aplicativo foi feita, pois é uma ferramenta de facil acesso e
manipulagdo, e gratuita. Uma sequéncia didatica utilizando o aplicativo e algumas
atividades do Projeto Reforco Escolar, da Secretaria de Educagéo do Estado do Rio
de Janeiro/ CECIERJ, foi aplicada no Colégio Estadual Luiz Reid para uma turma
de 3° ano do Ensino Médio, entre 0os meses de margo e julho no ano de 2019.
Buscou-se incentivar a participacdo dos alunos na constru¢do dos conceitos e
possibilitar dessa forma, a reflexdo de significados. A sequéncia didatica propde
atividades que abordam, segundo a visdo da geometria analitica plana, os
contetdos de ponto, distancia entre pontos, ponto médio, condi¢do de alinhamento
de trés pontos, equacdo geral e reduzida da reta e posicao relativa entre retas. Ao
final da aplicacdo das atividades foi feita analise dos dados obtidos a partir do
objetivo de cada atividade da sequéncia didatica. Foi feita assim, a observacdo e
analise da contribuicdo para a aprendizagem dos contetdos estudados por meio de
atividades com uso do aplicativo GeoGebra. P6de-se constatar que o uso do
aplicativo facilitou o aprendizado, tornando-o significativo e estimulando a
participa¢do dos alunos nas atividades, pois a0 mesmo tempo que favoreceu o
conhecimento de uma forma mais dindmica e interativa, o aluno fez uso de uma
ferramenta presente em seu cotidiano: o celular. O objetivo geral desse estudo é
construir o conhecimento dos contetidos de geometria analitica plana, utilizando o
aplicativo GeoGebra no celular e as dindmicas investigativas do Projeto Refor¢o
Escolar.

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao

viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=8585001
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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo evidenciar novas possibilidades no que
tange ao processo de ensino/aprendizagem de matematica, tendo em vista o mau
desempenho que os alunos frequentemente tém nessa disciplina. Desse modo,
desenvolvemos uma atividade com um grupo de alunos, fazendo uso das
Oficinas de Matemaética Experimental (OMESs) como ferramenta metodoldgica
nesse processo. Além de buscarmos mostrar a importancia e utilidade dessas
oficinas, criamos a possibilidade de que os alunos envolvidos pudessem
interagir com a Teoria dos Jogos, uma area da matematica que nao pertence ao
curriculo da educacdo bésica, mas que se mostrou rica em conceitos a serem
explorados. Assim, neste trabalho, apresentamos a OME intitulada “A Batalha
dos Trezentos” que expde os alunos a um processo de tomada de decisdes, no
sentido da Teoria dos Jogos, usando a famosa batalha das Termépilas, na qual
um pequeno exército espartano conseguiu segurar por longo tempo um imenso
contingente persa. A oficina foi aplicada em turmas do 10 ano do ensino médio
do Colégio da Policia Militar Anisio Teixeira da cidade de Teixeira de Freitas-
BA, contando com total apoio da dire¢do escolar. Neste trabalho, notamos
envolvimento substancial dos alunos nas atividades, com destaque para o
estimulo de habilidades de raciocinio evidenciadas pela produgdo de
argumentagdes consistentes quando expostos ao processo de tomada de
decisdes. Dessa forma, podemos destacar, nesta pesquisa, que 0 uso de
experimentacdo, ludicidade e contextualizacdo na formulacdo da situacdo-

problema apresentada tornou a matematica mais atraente para nossos alunos.
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Resumo

A presente pesquisa tem como tema a utilizagdo de novas tecnologias no ensino
da Matematica nas aulas de reforgo escolar. Assim, seu objetivo principal é
investigar e conhecer como tém sido utilizadas as novas tecnologias no ensino de
Matematica, no ambito do Projeto Aventuras Curriculo+, nas escolas da rede
estadual de ensino, a partir de percepcbes de docentes. O Projeto Curriculo+
compde-se uma plataforma online de contetdos digitais, (videos, videoaulas,
jogos, animacdes, simuladores e infograficos). Tanto o Projeto Curriculo+ quanto
0 Projeto Aventuras Curriculo+ foram implantados pelo Programa Novas
Tecnologias — Novas Possibilidades, articulados ao Curriculo do Estado de Sao
Paulo, e com agBes em consonéncia com o Programa Educacdo — Compromisso
de Séo Paulo. O Projeto Aventuras Curriculo+ esta inserido na plataforma do
Projeto Curriculo+, e volta-se para a recuperacao intensiva de aprendizagem em
Matematica, em que habilidades estruturantes sdo trabalhadas de forma
“gameficada”, utilizando a tecnologia como aliada ao ensino. Com vistas a
alcancar o objetivo da pesquisa, buscamos aporte teérico em estudos sobre a
tecnologia na educacdo, destacadamente no ensino da Matematica, bem como
estudos criticos e pos-criticos sobre o curriculo escolar, ja que o Projeto
Aventuras Curriculo+ é visto pela politica educacional paulista como uma nova
abordagem na maneira como transmitir os contetdos da Matematica para 0s
alunos que estdo em salas de reforgo. Desta forma, destacamos os estudos de
Michael Apple (2006), Michael Young (2007), Gimeno Sacristan (2000), Tomaz
Tadeu Silva (2006, 2015), Mariza Vorraber Costa (2001), especialmente no que
concerne a questdo do curriculo escolar. A pesquisa caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa, tendo como principal instrumento de coleta de dados a
entrevista semiestruturada com cinco professores do ensino fundamental da rede
publica paulista, que lecionam a disciplina de Matemaética e que atuaram no
Projeto Aventuras Curriculo+. Os dados analisados mostram-nos resultados
satisfatdrios; resultados esses que obtivemos por meio das percepcdes e vozes
destes docentes, 0s quais se sentiram empenhados e motivados pela realizacédo
do projeto. Esta analise vem contribuir para uma discussdo sobre a utilizacdo das
novas tecnologias no reforco do ensino de Matematica, bem como suas
implicacdes.
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