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RESUMO

No presente trabalho propde-se uma reflexdo sobre a questdo da importancia da leitura literaria e contacdo de
histérias como um recurso pedagdgico para o desenvolvimento da oralidade na educacgdo infantil. Diante disso,
assume-se como objetivo geral investigar como o trabalho pedag6gico com a oralidade em autores como, Augusto
(2011), Vygotsky (1994), Goulart (2018) entre outros, e para andlise legal, uma investigagdo do que estéa descrito
em documentosoficiais: Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e os cadernos de ormacéo do projeto “Leitura e Escrita na educacéo
infantil” (BRASIL,2016). Para isso, realizou-se uma pesquisa documental, de abordagem qualitativa, a partir do
estudos dos documentos. O estudo dos documentos tornou possivel caracterizar a importancia que tem o trabalho com a
oralidade das criancas e a riqueza de atividades que podem e devem ser desenvolvidas, com intuito de ajudar a crianca
a desenvolver a capacidade de expressdo oral, socializar-se, desenvolver a autonomia, o pensamento, enriquecer o
voca bulario, construir o conhecimento, dentre outros, por meio do reconto de histéria, poesia, leitura, roda de
conversa, dramatizacdo, fantoches, e outras. O estudo permitiu ainda constatar o valor ao trabalho com a oralidade,
e reconhecer que é de fundamental importancia dedicar um tempo especial para a inclusdo destas atividades no
cotidiano da crianca.

Palavras-chave: Oralidade. Leitura. Contacao de historias. Documentos oficiais.
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1.

INTRODUCAO

O presente estudo se propGe a abordar e refletir sobre as orientagcdes pedagdgicas
dispostas em documentos oficiais a respeito do trabalho com a oralidade em sala de aula,
especificamente na educacdo infantil, utilizando da literatura como proposta de
intervencdo e estimulo a essa competéncia, bem como identificando quais as descri¢des e
orientacOes do trabalho pedagdgico no desenvolvimento infantil.

O presente trabalho se justifica em razdo da necessidade de uma pesquisa
aprofundada sobre as orientacfes pedagdgicas dispostas nos documentos oficiais para o
desenvolvimento da oralidade, para melhor entendermos a seriedade da educacéo e o papel
da literatura infantil e da contacdo Podemos destacar alguns estudos a respeito do
desenvolvimento da linguagem da crianga, como a pesquisa de Nascimento (2019) que
apresenta um estudo sobre o desenvolvimento da linguagem da crianca e também a de
Oliveira e Goulart (2017) que apontam uma reflexdo sobre a linguagem infantil como
processo de interacdo e interlocucdo verbal. Que destaca descobertas e analises importantes
sobre a tematica refletindo que a mediacdo das professoras demonstra um fator
determinante para a construcdo de conhecimento pelas criancas principalmente em
situacOes dialdgicas.de historias neste processo.

Com estas analises vemos que um estudo no que se refere a tematica do
desenvolvimento da oralidade, mas frente a estes estudos, destacamos que esta pesquisa
tera enfoque nas orientacBes pedagogicas dispostas nos documentos oficiais para o trabalho
pedagdgico com a orialidade a partir da literatura e da contacdo de historias como
ferramenta importante no desenvolvimento da oralidade infantil.

Considerando que o habito de ler deve ser estimulado a partir da infancia e que €
fundamental para a aquisicdo de conhecimentos, recreacdo, informacdo e interacdo
necessarios ao ato de ler, pretendemos, neste trabalho, buscamos refletir sobre as
orientacOes descritas nos documentos oficiais em relacao a utilizacao da leitura literaria eda
contacéo de histdrias para o trabalho pedagogico com a oralidade.

A principal motivagdo desse estudo reside na relevancia que o tema possui para o
desenvolvimento infantil e seu papel dentro do cenario da educacgdo da sociedade atual. A
leitura possibilita que as criancas sejam inseridas num mundo comunicativo, e que, atraves
desse cddigo, elas possam se relacionar com seus pares, com as pessoas a sua volta e
consigo mesma de varias formas. Soma-se a isso o fato pessoal, pois vivenciei uma

dificuldade no desenvolvimento da oralidade, o que refletiu nos desafios enfrentados na
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minha escolarizacdo. Foi em virtude do incentivo continuo da leitura e do contato com a
literatura infantil que eu consegui atingir um desenvolvimento consistente na minha
educacdo até alcancar a minha carreira académica, graduando em Pedagogia.

Por isso, partimos da compreeenséo de que o desenvolvimento infantil caracteriza-
se por um processo gradativo e complexo, possui varias fases, cada qual com suas
peculiaridades especificas, sendo estes 0s processos de desenvolvimento: fisico, cognitivo,
emocional e o social.

A linguagem, como forma de expressdo e comunicacdo, € um dos aspectos
fundamentais de nossa vida e é por meio dela que nos tornamos capazes de organizar
nossos pensamentos e experiéncias e ingressar no mundo como sujeitos sociais, iSso
porque, conforme Goulart (2009, p.173), a linguagem “[...] possibilita uma aproximagaoe
uma experiéncia com o mundo que a cerca. A quantidade de modelos decorrentes dessa
relacdo, favorecera a construcao de sua acéo presente e podera ser a base para a realizacao
de sua a¢do futura”.

Levando em conta VVygotsky (1994) consideramos que a teoria historico-cultural de
que o desenvolvimento humano sé acontece por meio das relagdes sociais, 0 processode
aquisicdo da linguagem e de desenvolvimento oral da crianca ocorre por meio da
apropriacdo da comunicacio que vai se construindo inicialmente através de imitaces. E um
processo complexo que ocorre de forma intencional, e ndo depende s6 da crianca, mas
também da troca de experiéncias interpessoais com familiares e/ou educadores, que
oportunizardo as criancas a realizacdo de diferentes acGes para que ocorra seu
desenvolvimento pleno e de qualidade.

Dentro das possibilidades de acGes e ferramentas didaticas e pedagogicas, que
ajudam o desenvolvimento oral infantil, a leitura entra como uma metodologia que
possibilita que as criangas sejam inseridas num mundo comunicativo, além de que a crianga
gue tem contato com a literatura desde cedo, lendo ou ouvindo historias, sera beneficiada
em diversos sentidos, tais como: aprender a pronunciar corretamente as palavras, adquirir
mais vocabulario e se comunicar melhor de forma geral. Neste sentido, Batista (2013)
explica que a leitura € fundamental para que o ser humano seja inserido nasociedade. A
leitura possibilita acesso a informac6es, a melhoria e 0 aumento do vocabulario, bem como
0 desenvolvimento da concepgéo critica sobre os mais diversos assuntos, melhorando o
interesse pela busca do conhecimento acerca de assuntos diversos.

Por isso consideramos que a leitura literaria e a contacdo de historias vao para
além do aspecto da oralidade, visto que a crianga desenvolve a criatividade e a imaginacéo.
As atividades de le r e contar histdrias promovem uma inser¢éo cultural, a apropriacao de
conhecimentos e valores, como também, entendemos que o habito de ler contribui para que

a crianca se familiarize com o mundo da escrita.
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Desta forma, criar situacdes de leitura favorecendo o letramento literario. Cosson

(2011, p. 106) enfatiza que o maior objetivo do letramento literario nas praticas escolaresé
formar “um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus instrumentos
culturais e construir com eles um sentido para si e para o mundo em que vive”. Ou seja
ajudando-a na compreensdo de seu mundo interior e exterior, isso porque a “leitura colocaa
crianca perante o lendario universo dos cédigos, capaz de decifra-los, atribuir sentidos ao
que antes ndo era compreendido, é ato desejante”, segundo descreve Goulart (2018, p.24).
Considerando que grande parte do desenvolvimento cognitivo infantil ocorre
durante o periodo da pré-escola, destacamos como relevante o incentivo e o contato coma
leitura literaria com criangas em contexto escolar, mediado por educadores, pois 0 processo
daaquisicao da linguagem ocorre por meio da interlocucgéo e troca de interagGesverbais.
Diante das discusdes sobre o trabalho pedagdgico com a oralidade no contexto da

educacéo infantil, Augusto (2011, p. 52) aponta que:

Embora a linguagem oral esteja presente no cotidiano das institui¢des
de educacdo infantil, nem sempre é tratada como algo a ser
intencionalmente trabalhado com as criancas. E muito comum que se
pense que o desenvolvimento da fala é natural, portanto, ndo exige do
professor uma atengéo especial.

Considerando que grande parte do desenvolvimento da oralidade infantil ocorre na
primeira infancia, em consonancia com a primeira etapa da educacéo basica, o que indicaa
importancia da instituicdo no incentivo por meio de atividades pedagdgicas que
potencializem a linguagem da crianca. Neste sentido, uma das possibilidades refere-se ao
contato prolongado com a literatura acompanhada da leitura nas escolas, como é explanado
por Augusto (2011), que defende que, quando as criancas se relacionam com os livros
desde cedo, ouvindo histérias ou lendo, aprende a pronunciar as palavras da maneira
correta e a comunicar-se melhor.

Levando em conta também que a proximidade com a literatura estimula outras
competéncias além da oralidade, como a compreensédo da crianga enquanto sujeito ativo e
integrante de um grupo social, de uma determinada cultura. Neste sentido,
Zilberman(2003) constata que o livro pode trazer para a crian¢a condigdes de compreensao
de seu mundo interior para o real, formando autonomia critica da vida exterior a elamesma.

Além disso, a formacao do habito da leitura € uma ferramenta essencial, que deve
estarpresente do ambiente escolar, ja que que a oralidade é algo que precisa ser construido

e desenvolvido, como diz Vygotsky (1984, p. 53).

A aquisicdo da lingua ndo é um processo apenas natural, para aprender
a falaré preciso compreender a linguagem, a mediacdo do adulto é
fundamental nesseprocesso, é como se fosse um ponto de referéncia
para a compreensdo da linguagem. «
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Seguindo as pesquisas tedricas feitas para este trabalho, fica claro a importancia da

oralidade e seu papel dentro do desenvolvimento infantil, e seus desdobramentos até a vida
adulta. De acordo com Oliveira; Mello e Vitoria (2011, p. 45) na concepcdo sécio-
interacionista “a interacdo que o individuo estabelece com o meio, em especial com outros
individuos em situacdes socio determinadas é essencial para a formacdo do pensamento e
da personalidade”.

Dentro das instituicdes de ensino, além de possuir o material e incentivo é
necessarioque haja uma mediacdo docente para com os educandos, pois 0 processo da
aquisicdo dalinguagem ocorre por meio da interlocucdo e troca de interaces verbais.
Segundo Roncato e Lacerda (2005), a capacidade de desenvolvimento de linguagem nas
criangas é marcada pelas possibilidades de trocas verbais e discursivas e o professor tem
uma funcdo importante nesse processo no &mbito escolar, podendo promover uma série de
atividades para essa evolucéo.

Levando em consideracdo que esta pesquisa estd abordando as orientacdes
pedagogicas sobre a literatura em ambito escolar, utilizando dos documentos oficiais, é
necessario verificar se papel do professor aparece como mediacdo neste processo
educativo, observando como possibilidades de atividades sdo apresentadas. A este respeito
Gregorin Filho (2009, p. 35) afirma que “ha necessidade de dar continuidade a formacao
dos educadores, uma formacgéo adequada para o trabalho com a leitura e literatura”. Pois
mesmo que existam instituicdes que possuem os materiais didaticos, ha muitos professores
gue ndo sabem ou ndo compreendem a importancia do trabalho pedago6gico com literatura
nem como usar 0s materiais, muitas vezes, dependem exclusivamente das orientacfes
descritas nos documentos oficiais para sua formacéo, reforcando a necessidade de mais
pesquisas nesta area, para maior visibilidade do assunto bem como mais materiais
bibliogréficos para estudos.

Além do professor como mediador do material literario para desenvolver aoralidade,
Augusto (2011) pondera que é preciso no ambiente pedagogico, organizar espagos e
tempos, para que favoreca o desenvolvimento da linguagem oral, além disso, oprofessor
pode preparar ambientes aconchegantes e propicios para vivéncia de experiéncias que
fazem o uso da linguagem oral, ndo apenas em casa, mais também nas instituicdes de
educacdo infantil que é o lugar em que a crianca passa a maior parte do dia.

Diante do exposto, a presente pesquisa parte da seguinte questdo: De que forma os
documentos oficiais abordam o trabalho pedagdgico com a oralidade e sua relacdo coma
leitura literaria e a contagdo de historias?

Para responder a esta questdo, a presente pesquisa tem como objetivo investigar

como o trabalho pedagdgico com a oralidade esta descrito em documentos oficiais como
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Referenciais Curriculares Nacionais para a educacao infantil (BRASIL, 1998), a Base

Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e os cadernos de formacéo do projeto
“Leitura e Escrita na Educacéo Infantil” (BRASIL, 2016).

Como objetivos especificos procuramos: conceituar e caracterizar 0
desenvolvimento da linguagem oral da crianca; identificar as principais contribuicdes
tedricas acerca do papel da leitura literaria no desenvolvimento infantil; identificar nos
documentos oficiais descri¢bes sobre o trabalho pedagdgico com a oralidade por meio da
literatura infantil e sobre o papel do professor nesse processo.

Para tanto, realizamos uma pesquisa documental, de abordagem qualitativa, a partir
do estudos dos documentos oficiais direcionados a educacéo infantil, buscando umareflexao
sobre como os documentos oficiais abordam a questdo da oralidade por meio daliteratura
infantil, o que pode contribuir para a formagéo inicial e continuada de professores em
relacdo a tematica.

A organizacdo trabalho foi dada em seces, a primeira se¢do a introducéo, onde sao
passados alguns fundamentos basicos sobre o0s conceitos sobre o desenvolvimento da
oralidade relacionados com a leitura, bem como o0s objetivos e justificativas do presente
estudo. A segunda secdo refere-se a Fundamentacdo Tedrica que esta dividida em trés
subtopicos, onde sdo abordados os pormenores do “desenvolvimento da linguagem da
crianga”, a “Leitura literdria e contagdo de historias para criangcas” € “O trabalho
pedagdgico com a leitura literaria e a contagdo de historias na educacao infantil” de forma
embasada tedricamente afim de embasar as analises expostas neste trabalho.

Na secdo seguinte, o terceiro topico, € abordado 0s “Procedimentos
metodoldgicos da pesquisa” afim de explicar como se procedeu e se estruturou a presente
pesquisa. A seguir a o subtopico no qual comecamops a direcionar mais objetivamento um
olhar para os documentos legais, neste topico especificamente abordamos os “Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil “. No subtopico seguintelevamos um
olhar para um projeto aplicado focado nas orientagcdes dos cadernos da cole¢do “Leitura e
Escrita na Educagdo Infantil”

Voltando com um olhar para um documento legal seguimos para o proximo
subtopic, no qual abordamos um olhar paraa “Base Nacional Comum Curricular(BNCC)”
seu conceitos e o que ela expecificaem relagéo a oralidade e leitura. Para fecharo estudo dos
documetos legais usamos de um topico para analisarmos as diferencas e denominor comum
entre os documentos estudados utilizando do “Quadro comparativo dos Documentos
Oficiais”

Ao final desta pesquisa h4 uma conclusdo com as consideragdes finais sobre a
pesquisa e uma retomada sobre as analises feitas embasadas tedricamento com conclusdes

autorais sobre os resultados dos estudos e reflexdes feitas.
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2.FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 O desenvolvimento da linguagem da crianca

Priorizamos como embasamento tedrico dessa pesquisa, 0s estudos sobre a
aquisicao e o desenvolvimento da linguagem. O contato social e cultural torna-se a basedo
desenvolvimento cognitivo e caminha para a transformacao das fungdes elementares em
fungdes superiores, da dimensao bioldgica para a social, de acordo com a perspectivade
Vygostsky (1998).

Para Vygotsky a linguagem esta correlacionada ao pensamento, a linguagem ¢é
compreendida como 0 modo de se expresar, seja pela fala, pela escrita, por gestos, por
expressdes faciais, etc., de interagir com o mundo, com as pessoas e consigo mesmo esta
interligada ao pensamento. Porque segundo Vygotsky (1998 ) as palavras (oral ou escrita),
0s gestos, as imagens, enfim, trata-se de uma forma de expresséo da linguageminterligada
ao pensamento. Para o autor ainda “[...] o desenvolvimento do pensamento é determinado
pela linguagem, isto &, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pelaexperiéncia
socio-cultural da crianga” (VYGOTSKY, 1998, p. 62). De forma que “[...] alinguagem
fornece os conceitos e as formas de organizacdo do real que constituem a mediagéo entre
0 sujeito e o0 objeto de conhecimento [...]” (OLIVEIRA, 1993, p. 43).

Para Vygotsky (1998) a linguagem tem duas funcdes basicas, que se refere a troca
social e ao pensamento generalizante. O papel da troca social inicia-se logo nos primeiros
contatos dos bebés, em que ocorre por meio de gestos, expressdes e sons, que sdo utilizados
para demonstrar seus sentimentos, desejos e necessidades. A finalidade depensamento
generalizante é quando nosso pensamento classifica uma palavra a sua categoria e nos
remete a sua imagem representante sem ter o contato visual naquele instante.

O desenvolvimento oral da linguagem possui momentos diferentes. A crianca
possui uma fase inicial pre-verbal, que ocorre antes da dominagéo da fala mais elaborada,
em que a crianga consegue resolver alguns problemas praticos do dia a dia, por meio da
inteligéncia primaria, suas manifestagdes verbais ocorrem por meio do choro e o riso comas
fungdes de alivio emocional, de contato social e de comunicagdo. Este momento é
considerado uma fase pré-intelectual da linguagem, que comega a ser modificado por volta
dos 2 anos de idade, quando o caminho do pensamento se encontra com o da linguagem.
E a partir deste momento a fala se torna intelectual, com funcdo simbolica, generalizante
e 0 pensamento torna-se verbal, baseados por definicdes relacionados alinguagem.
(VIGOTSKY, 1998)
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Seguindo os estudos baseados em Vygotsky, Oliveira (1993, explica que 0s

significados possuem dois elementos: o primeiro diz respeito a acepcédo, quando a criangase
torna capaz de apresentar 0s conceitos e as formas de organizagdo basicas, e consegue
associar a palavras um tipo especifico de elemento do mundo real, mesmo que a
compreensdo da crianca se diferencie da compreensédo das pessoas sobre este determinado
elemento. O segundo componente refere-se ao sentido do que a palavra representa para
cada pessoa e é composto da vivéncia individual. (OLIVEIRA, 1993).

De acordo com Vygotsky "[...] o comportamento do homem €é formado por
peculiaridades e condic¢des bioldgicas e sociais do seu crescimento™ (2001, p.63). Entéo
para o desenvolvimento da crianca de forma cognitiva é necessario um contato continuode
interacGes sociais e de estimulos, para que a crianca se torne capaz de utilizar a linguagem
na forma de comunicacdo e como forma articulada do pensamento em agdes
interdependentes, sendo transformando em fala intelectual e em pensamento verbal. Diante
disso, entendemos que quando varios integrantes de um mesmo grupo interagem entre si,
a crianca compartilha modos de percepcédo e de interpretacédo, socializa diferentesformas de
compreenséo da linguagem, com base nessas interagcdes promove-se a aprendizagem.

Este tipo de aprendizagem, em grande parte, ocorre na instituicdo escolar, ambiente
em gue a crianca recebe a mediacdo do educador, o que leva a transformacéo do significado
se dé ndo mais apenas pela experiéncia de vida, mas por defini¢des, referéncias ja
consolidadas em sua cultura, o que ampliara seus horizontes de pensamentoverbal e de fala
intelectual, quando mais se expandir sua interacdo com o meio.

Vygotsky (1984) afirma que ha dois niveis de desenvolvimento, sendo eles zona de
desenvolvimento real e zona de desenvolvimento potencial. Zona de desenvolvimentoreal
é determinada pelas a¢des das criancas sem a ajuda do outro, ja a zona de desenvolvimento
potencial constitui-se por acGes que a crianca realiza com a ajuda do outro, que depois
podera realizar sozinha. Mas entre estas duas zonas, Vygotsky (1984) ressalta que ha uma
zona eminete, ou zona de desenvolvimento proximal, ou seja, refere-se as acdes que a
crianga consegue realziar com a ajuda de outras pessoas. Partindo desse pressuposto,
observamos que a aquisi¢do da linguagem oral é um processo de apropriacdoque se da
através da aproximacdo com a fala do outro, seja da mée, do pai, do professor,dos amigos
ou aquelas ouvidas na televiséo e no radio, ou seja com o meio social em que vive, pois é a
partir dessa interacdo que as criancas comecam a falar ampliando assim seuvocabulario.
Neste contexto, podemos pensar a funcdo da leitura literaria na formacdo dalinguagem,

conforme apresentaremos na proxima secao.
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2.2 Leitura literaria e contacao de histdrias para criancas

Ao trazer para a reflexdo os estudos sobre a leitura e a contacdo de historias
entendemos que se trata de praticas aprendidas socialmente, por isso a dimensdo das
reflexdes sobre o ensino da leitura nas escolas se mostra uma preocupacao nesse trabalho.O
gue ndo se trata de uma acdo mecanica e macante, mas compreendemos que ler é
estabelecer conexdo com o texto lido, é compreender e interpretar os diversos géneros
textuais. Segundo COLL (1990), a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de compreensdo e interpretacdo do texto a partir de seus objetivos, conhecimento
sobre o assunto, quem € o autor do texto e todo seu conhecimento de linguagem.

A leitura possui um papel relevante de descoberta social, por meio da insergéo no
mundo da escrita, segundo Freire (2003, p.28) “a leitura é importante no sentido de oferecer
ao homem compreensdo do mundo e através dessa relacdo € possivel a descoberta da
realidade sobre a vida”.

Na opinido de Silva (2007, p.69) “A compreensdo do mundo e a compreensao desi
podem ser enriquecidas atraves da leitura”. A literatura possui caracteristicas funcionais,
mas pode ir para além de objeto de repasse informacdo e passa a funcionar como
ferramenta do ensino destas informacdes.

Vemos nos estudos de Abramovich (1997) que a leitura e a contacdo de historia,
possuem uma certa centralidade, também no campo educacional, considerando que é por
meio delas, que algumas acdes educativas viabilizam o desenvolvimento cognitivo do
discente, possibilitando elaborar conceitos e ampliar o seu dominio da linguagem oral,
elementos esses, que sdo vitais para a aprendizagem e para a préatica da cidadania. Além
disso, expande o horizonte cultural, pois a leitura amplia o universo linguistico do leitor,
tanto em vocabulario quanto em aspectos culturais. Nas palavras de Betty Coelho (1999,
p.26), “a crianga que ouve historias com frequéncia educa sua atengdo, desenvolve a
linguagem oral e escrita, amplia seu vocabulario e, principalmente, aprende a procurar nos
livros novas historias para 0 seu entretenimento”.

E essencial observar que a leitura literaria se mostra uma possibilidade de formagéo
do sujeito em relacdo as demais competéncias e, ademais, permite o pleno exercicio da
cidadania, posto que por meio dela é possivel assumir uma postura mais critica do mundo.
De acordo com Goulart (2018, p. 32) a leitura na educacao infantil ndopoder ser vista
apenas como uma leitura deleite, por isso, a autora destaca que “a praticaformativa nao
pode resumir-se, apenas, como atividade de descanso, de complemento a um tempo vago
ou tempo de ociosidade — 0 que ndo a impede de ser um momento de fruicdo — mas néo se

abrevia a isso”.
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A visdo é criar leitores cada vez mais independentes, respeitando os diversos niveis

de escolaridade, e isto é possivel por meio da leitura de textos literarios e nao literarios.
Quanto mais lemos, mais facilidade temos para perceber aquilo que esta implicito, aquilo
que extraimos de uma leitura mais aprofundada do texto. Dessa forma, o educando deixa
de ser passivo na leitura e torna-se ativo e interferente, levando-se em consideracdo que o
conhecimento resulta de um processo de construgéo.

Consideramos que a crianga que tem contato com a literatura desde cedo, lendo ou
ouvindo histérias é beneficiada em diversos sentidos, pois. Segundo Rodrigues (2015,

p. 243), “a leitura ¢ uma das formas que a crian¢a compreende e interpreta 0 mundo,
trazendo enriquecimento cultural e social, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo
e psicologico, além de apropriacdo da linguagem”. E mais: a leitura de histérias ¢ uma
rica fonte de aprendizagem de novos vocabularios. Embora a crianca ainda ndo saiba ler,
ouvir um texto lido por um adulto se mostra uma atividade necessario para o contato com
a leitura. Segundo Goulart (2015, p.56) ler e contar histdrias para as craincas pequenas é
um processo de inclusdo em uma cultura letrada, que “[...] pode ser percebido a partir de
espacos de articulacdo das linguagens, interpretados, aqui, como espagos de
expressividade, de interatividade e de préaticas de letramentos, que se integram e se
complementam de forma concomitante”.

Neste contexto, Abramovich (1997) ressalta que ha grande importéancia na contagéo
de historias para criancas, de forma que escuta-las € um precedente para a formacéao de
leitor, além de incitar o imaginario para responder tantas questdes existentesno mundo da
crianca.

Dentro da importancia da literatura no desenvolvimento infantil, a contagédo de
historias € uma pratica muito antiga e de grande relevancia para a histéria da humanidade.
Documenta-se que antes mesmo da escrita ser inventada, ja havia o costume de utilizar o
conto oral como instrumento de transmissdo de conhecimento. Através dessa tradicdo oral
muitas sociedades conseguiram preservar a sua cultura, e, consequentemente, deixaram
um rico legado de saberes, crencas e tradi¢Ges, pois cada geracdo tinha o dever de contar
as historias para as geragoes seguintes (BUSSATO, 2003; PATRINI, 2005).

Desde cedo, a contagdo de histérias permite o contato com varios tipos de
linguagens, o que faz as criangas perceberem as véarias formas de contar e de entender uma
historia. As experiéncias pessoais ajudam na percep¢do e na valorizacdo das situacoes
contadas, além de estimular a imaginacao, ja que elas também pensardo na aparéncia dos
personagens e nos cenarios. Com essa acao, a interpretacdo textual dos alunos também é

desenvolvida.
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Contar e inventar historias sdo aspectos importantes de um programa de linguagem

oral, em que as crian¢as ouvem e reproduzem histoérias, e reproduzindo-as, enriqguecem sua
linguagem. Segundo Zilberman (2003), a linguagem € o instrumento mediador entre a
crianga e 0 mundo e propicia por meio da leitura um alargamento do dominio linguistico.
No momento do reconto, as criangas se apoiam na escuta de historias,encaminhando-se para
a reconstrucao do texto original a sua maneira. Essa pratica de recontar a histéria, além de
incentivar o gosto pela oralidade, constitui uma importante estratégia de avaliagdo do
desenvolvimento linguistico da crianga, observando-se como estd se expressa oralmente
neste momento.

Por meio do incentivo e do acesso aos livros pelo manuseio, pela leitura ou contacao
de histdrias, a crianca cria 0 habito e o apreco pela leitura e também desperta ointeresse
pela escrita.

2.3 O trabalho pedagdgico com a leitura literaria e a contacdo de histérias na

educacéo infantil

Considerando que o desenvolvimento da linguagem oral se da mediante a vivéncia
de experiéncias diversificadas, percebemos que o trabalho pedagdgico, em sala de aula, se
mostra essencial e cabe aos profissionais atuantes da educacgdo infantil planejarem
propostas pedagogicas de forma a garantir atividades sistematicas de expressao da
linguagem, que estimulem a fala, a escuta e a reflexdo sobre a lingua.

Para Vygotsky (1996), o processo de aquisicdo da linguagem ndo ocorre pela
simples memorizacdo de palavras repetidas para as criangas, mas se concretiza em um
ambiente que possibilita as interacbes com adultos e outras criangas no qual tém a
oportunidade de presenciar dialogos e interagdes. Concordando com este seguimento, Dias
(2001, p. 36) expressa que: “Nao se trata, simplesmente, de se ensinar a crianga a falar,
mas de desenvolver sua oralidade e saber lidar com ela nas mais diversas situacdes”.
Reforcando assim que as metodologias e o formato que o professor elabora os contetidos
devem dar oportunidade ao trabalho com a linguagem oral.

Dentre as diversas possibilidades de a¢des pedagdgicas utilizadas para impulsionar
os alunos no processo de aquisigdo da linguagem, a leitura e a contacdo de historias se
mostram uma forma para que as criangas possam aprender a expressar suas emog¢oes mais
facilmente ou compreender conceitos complexos, além de criar uma oportunidade em que
a crianca possa ser introduzida no mundo literario. Refor¢ando a importancia a literatura
em sala de aula, Martins (2005) escreve que aprender a ler significa também “aprender a
ler o mundo, dar sentido a ele e a nds proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem

ser ensinados”.
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A contacdo de historias ndo so estimula o desenvolvimento infantil, mas permite

também ao educador narrar para a crianga contos e serve como ferramenta que o professor
utiliza para trabalhar a improvisagdo e adequar a narrativa a idade das criangas e cenério
em que estdo inseridas, bem como serve de linguagem mediadora nas relages entre
criancas e adultos, entre as criancas, portanto, sendo essencial proporcionar estas

experiéncias significativas de fala e escuta por meio da contacao de historias.

Considerando-se que o contato com o0 maior nimero possivel de
situacOes comunicativas e expressivas resulta no desenvolvimento das
capacidades linguisticas das criancas, uma das tarefas da educagdo
infantil é ampliar, integrar e ser continente da fala das criangas em
contextos comunicativos paraque ela se torne competente como falante.
(BRASIL, 1998, p. 134)

Seguindo o pensamento de qual lugar o professor atua neste processo de oralidade,
vemos que o educando tem o papel de utilizar de meios e possibilidades para fazer com
que as criancas dialoguem mais e melhor, organizando suas acfes préaticas de forma a
promover grandes capacidades. “E importante que o professor converse com bebés e
criancas, ajudando-os a se expressarem, apresentando-lhes diversas formas de comunicaro
que desejam, sentem, necessitam, etc.” (BRASIL, 1998, p. 134). Cabe ao professor o uso
de préticas para o desenvolvimento da oralidade, conversando com as criangas, propondo
brincadeiras com palavras e narrativas, ler e contar histérias.

O professor pode criar situacfes de leitura, pode fornecer materiais que sejam de
facil compreensdo e induza a motivacao do aluno. Segundo Mozzoni (2003), na “formagao
intelectual, que envolve um processo lento e continuo, € necessario que o professor
esteja qualificado e apto a motivar alunos com pensamentos mais criticos, e para que estes
busquem seu préprio conhecimento intelectual”. (2003, p.1)

O processo de utilizacdo da leitura e contacdo de histdria deve ser continuo e a
crianca deve estar imersa nas dinamicas literarias, e para isso tem que haver ndo sé a
disponibilidade dos recursos literarios, mas também a capacitagdo e disponibilidade para
que os educandos criem dindmicas que ampliem suas tarefas ao ensino da leitura e
fortalecam os meios para que o discente possa se dedicar a esta tarefa essencial a sua
formacéo, pois a leitura desempenha um papel fundamental no nivel individual e coletivo

do aluno, contribuindo para seu enriquecimento pessoal, e desenvolvimento linguistico.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O intuito da presente pesquisa consiste em investigar como o trabalho pedagégico com
a oralidade esta descrito em documentos oficiais como Referenciais Curriculares nacionais paraa
educacdo infantil (BRASIL, 1998), a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e 0s
cadernos de formagdo do projeto Leitura e Escrita na educacéo infantil (BRASIL, 2016). E para
desenvolvermos esse estudo optamos por realizar uma pesquisa documental, de abordagem
qualitativa, a partir de estudo dos documentos, sobre as orientagdes do trabalho pedagogico
com a oralidade na educacéo infantil.

A utilizagéo dessa metodologia de pesquisa foi escolhida por possibilitar trabalhar
sobre o0 viés de carater mais exploratério, com foco na subjetividade do objeto analisado.
Além de focar em uma pesquisa em fatores de qualidade ao contrario de quantidades, bem
como focar em caracteristicas como, entendimento, descri¢do, descoberta. Bem como
trabalha em um contexto de investigacdo que, sem perder seu carater cientifico, mas
também ndo desprezando o contexto e o ponto de vista do investigado, como dado de
analise nos traz uma riqueza maior quanto a realidade estudada.

Alguns autores divulgam que pesquisa documental e pesquisa bibliografica sdo
sindbnimas. Appolinério (2009), no Dicionario de Metodologia Cientifica descreve o
seguinte: pesquisa documental: [bibliographical research,; documental research];pesquisa
bibliogréfica: [bibliographical research,; documental research]. Pesquisa que serestringe a
analise de documentos. Além disso, Appolinario (2009), faz a indicacdo para ver também
as estratégias de coleta de dados (p.152). Seguindo as recomendacdes do autor citado
buscamos compreender o sentido desses termos e chegamos a definicdo estratégia de coleta
de dados. No verbete: “Estratégia de coleta de dado”, o autor nos informa que:

[...] A segunda estratégia refere-se a fonte dos dados: documental ou
campo. Sempre que uma pesquisa se utiliza apenas de fontes
documentais (livros, revistas, documentos legais, arquivos em midia
eletrbnica, diz-se que a pesquisa possui estratégia documental (ver
pesquisa bibliogréfica). Quando a pesquisa ndo se restringe a utilizacéo
de documentos, mas também se utiliza de sujeitos (humanos ou ndo),
diz-se que a pesquisa possui estratégia de campo (APPOLINARIO,
2009, p. 85).

Tanto a pesquisa documental como a pesquisa bibliografica tém o documento como
objeto de investigacdo. No entanto, o conceito de documento ultrapassa a idéia de textos
escritos e/ou impressos. O documento como fonte de pesquisa pode ser escrito e nao
escrito, tais como filmes, videos, slides, fotografias ou posteres. Esses documentos sao
utilizados como fontes de informacdes, indicagdes e esclarecimentos que trazem seu
conteudo para elucidar determinadas questdes e servir de prova para outras, de acordo com

o interesse do pesquisador (FIGUEIREDO, 2007).
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Para isso selecionamos documentos oficiais que foram publicados pelo Ministério

da Educacdo no periodo entre 1998 a 2018. Por isso, selecionamos seguintes documentos:
Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 1998); Colecédo
“Leitura e Escrita na Educagdo Infantil” (BRASIL, 2016) e a Base Nacional Curricular
Comum (BRASIL, 2018). Nos documentos procuramos observar e descrever as
orientacdes sobre o trabalho pedagdgico na educacdo infantil. Os quais serdo descritos

abaixo.

3.1 Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), faz parte dos
documentos dos Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo Ministério da
Educacdo atendendo as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9.394/96). Publicado em 1998, seu objetivo foi de servir como um guia sobre
objetivos, contetdos e orientacfes didaticas para os profissionais que atuam diretamente
com criangas de zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagogicos e a diversidade
cultural brasileira.

O RCNEI é composto por trés volumes que pretendem contribuir para o
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de praticas educativas além da construcao de
propostas educativas que respondam as demandas das criancas e seus familiares nas
diferentes regides do pais. O primeiro, intitulado “Introducdo”, traz reflexdes sobre creches
e pré-escolas brasileiras, infancia, educacdo e profissionalizacdo, além do referencial
tedrico que sustenta a obra.

O segundo volume ¢ intitulado “Formacao pessoal e social” e trata dos processos
de construcdo da identidade e autonomia das crian¢as. E no que se condiz ao
desenvolvimento da oralidade e pratica pedagogicas a serem trabalhadas, o caderno se foca
na necessidade da valorizacdo do didlogo e situacdes de conflitos e em situacGes diaria
onde seria empregado o uso da oralidade para solugdo de um “problema”.

O terceiro volume, com o titulo “Conhecimento de Mundo”, traz seis documentos,
cada qual relacionado aos sub-eixos de trabalho: Movimento, Musica, Artes visuais,
Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade e Matematica. No que se refere
a Linguagem oral e escrita 0 documento destaca a necessidade de incentivar o uso da
linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e expressar desejos, necessidades,
opinides. Além de cria situagdes de provocacdes e reflexes onde a crianga possa elaborar
perguntas e respostas de acordo com os diversos contextos de que participa, bem como

gerar situacOes nas quais as criangas precisem se explicar e argumentar.
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Outras pontos que sdo espostos no terceiro caderno € como o relato de experiéncias

vividas e narracdo de fatos em seqiiéncia temporal e causal, ajuda no desenvolvimento da
linguagem oral e escrita, juntamente com o reconto de historias e outras reprodugdes orais
como as de jogos verbais de travalinguas, parlendas, adivinhas,quadrinhas, poemas e
cangoes.

Em relacdo a dimencéo da oralidade e leitura 0 documento destaca que sdo pontos
que devem ser trabalhados por meio tanto da leitura autbnoma, quanto da leitura mediada
pelo professor, isso independente do ambiente em que a crianga esteja, com intuito de
tornar um habito para que a crianca tenha mais oportunidades de contato com a linguagem

oral e escrita.

[...] a escuta de histérias também propiciam o desenvolvimento da
oralidade. A leitura pelo professor de textos escritos, em voz alta, em
situacBes que permitem a atencdo e a escuta das criangas, seja na sala,
no parque debaixo deuma &rvore, antes de dormir, numa atividade
especifica para tal fim etc., fornece as criangas um repertério rico em
oralidade e em sua relagdo com a escrita. (BRASIL, 1998, p. 135)

No documento explica que quanto maior o contato da crianga a partir dos quatro e
até os seis anos com vivéncias eexperiéncias envolvendo a linguagem oral e escrita, maior
sdo as possibilidades que as criancas participem de conversas, se inserindo em meios
sociais e educativos utilizando de diferentes recursos necessarios ao dialogo.

Em relacéo as possibilidades de desenvolvimento da oralidade, é necessério ainda
que seja possibilitado momentos de contato e experiencias com a linguagem, é necessario
oferecer oportunidades para que os alunos se comuniquem e sala de aula e ainda tenham
materiais com a linguagem escrita para que possam se familiarizarem e manusearem. O
documento descreve que o professor entra como facilitador destas vivéncias, permitindo
que as criancas facam perguntas; elaborem respostas; oucam as coloca¢bes das outras
criancas; tenham acesso, e interajam com diversos materiais escritos.

O desenvolvimento da pratica oral e uma acdo que influencia ndo s6 em nivel
académico, no qual o RCNEI destaca como base na aprendizagem da escrita, mas também
entra como desenvolvimento pesoal no aumento da desenvoltura e repertdrio oral, bem
como desenvolve a percepgdo linguistica de quando algo é falado e quando é escrito,

tendo nogdo do que é passado. Segundo o RCNEI:

Em relacdo as praticas de oralidade pode-se observar também se as
criancas ampliaram seu vocabulario, incorporando novas expressoes e
utilizando de expressdes de cortesia; se percebem quando o professor
estd lendo ou falandoe se reconhecem o tipo de linguagem escrita ou
falada. (BRASIL, 1998 p.158)
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De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, a leitura

realizada em voz alta, em situacfes que permitem a atencédo e a escuta das criancas,seja na

sala de aula, no parque debaixo de uma arvore, antes de dormir, numa atividade especifica

paratal fim etc., fornece as criangas um repertorio rico em oralidade (BRASIL,1998, vol. 3,

p. 135).

[...] como é importante para a formacdo de qualquer crianga ouvir
muitas, muitas historias... escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser
leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta
e de compreensdodo mundo [...]. (ABRAMOVICH, 1997, p.16).

Essa prética de leitura tem um papel significativo no processo de ensino-

aprendizagem, pois apresenta as criangas ao universo da narrativa e, com isso, promove 0

habito e gosto a leitura, ajuda na ampliacdo das experiéncias sociais, no aumento da

capacidade de escutar e dar sequéncia légica aos fatos, no desenvolvimento da imaginacéo,

no aumento do vocabulario e no fortalecimento da importancia da linguagemoral.

Quadro 1 - Sintese Referencial Curricular para Educacéo Infantil (RCNEI)

Orientacdes pedagdgicas

professores e com
demaisprofissionais da
instituicao,
demonstrando suas
necessidades e interesses.
- Comunicagdo e
expressdo  de  seus
desejos,desagrados,
necessidades,
preferéncias e vontades
em brincadeiras e nas
atividades cotidianas.

Pessoal eSocial

Volume Ano Idade Objetivo Divisao coma oralidade
publicacédo
1998 0a6 | Reflexdo sobre creches | Agrupados em
1 Anos | e pré-escolas no Brasil, | dois  volumes
situando e | relacionados
fundamentando aos  seguintes
concepcbes de crianca, | &mbitos de
deeducacéo, de experié
instituicdo e do | ncia: Formagéo
profissional Pessoal eSocial
e
Conhecimento
deMundo.
2 1998 0a6 | -brincar; relacionar-se |1 volume | - Valorizacdo dodialogo
Anos | progressivamente com | experiéncia comouma forma de
mais criangas, com seus | Formacao lidar com os conflitos.

« Iniciativa para
resolver pequenos
problemas do cotidiano,
pedindo ajuda se
necessario.
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1998

Oab
ANos

participar de variadas
situacOes de
comunicacdooral, para
interagir e expressar
desejos, necessidades e
sentimentos por

meio da linguagem oral,
contando suas
vivéncias;

- interessar-se
leiturade historias;

pela

- ampliar
gradativamente suas
possibilidades de
comunicacgdo e
expressao,

- escutar textos lidos,
apreciando a leitura feita
pelo professor;

- escolher os livros para
ler e apreciar.

6 divisdes:
Movimento,
Musica, Artes
Visuais,
Linguagem
Oral e Escrita,
Natureza e
Sociedade e
Matematica

Uso da linguagemoral para
conversar, brincar,
comunicar e expressar
desejos,necessidades,
opinides,idéias, referéncias
e Sentimentos e relatar
suas vivéncias nasdversas
situacdesde interacdo
presentes no cotidiano.

- Elaboragéo deperguntas
e respostas  deacordo
com osdiversos contextos

de queparticipa.
- Participacdo emsituacdes
que envolvem a

necessidade  de
Explicar deargumentar
suasidéias e pontos de
vista.
« Reconto dehistorias
conhecidas com
aproximacdo as
caracteristicas dahistoria
originalno que se
refere adescricédo
depersonagens,
cenarios eobjetos,
com ousem a ajuda do
professor.
- Conhecimento e
reproducdo oral de jogos
verbais,como travalinguas,
parlendas, adivinhas,
quadrinhas, poemas e
cancoes.
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3.2 Cadernos da colecédo “Leitura e Escrita na Educacao Infantil”

O “Projeto Leitura e Escrita na Educacao Infantil”, surgiu a partir da necessidade
de se aprofundar o debate e buscar compreender o papel da educacéo infantil na ampliacéo
das experiéncias infantis relacionadas as linguagens oral e escrita. Por meio de uma
aproximacao entre Ministério de Educacéo e universidades parceiras iniciou-se em 2008,
quando a Coordenacdo Geral de educacdo infantil (COEDI/SEB/MEC) promoveu uma
reunido técnica em Brasilia com especialistas das areas de alfabetizacdo, leitura e escritae
do campo da educacdo infantil. O debate pretendia analisar o papel dessa etapa
educativa na formacéo do leitor e as demandas para uma politica nacional de leitura.

Apds esse encontro, houve o inicio do Programa Curriculo em Movimento, que
culminou, em 2010, com a publicacdo de textos que abordavam diferentes tematicas do
cotidiano pedagdgico de creches e pré-escolas. Estas tematicas tratam de temas
considerados relevantes e na perspectiva do curriculo. Entre as tematicas definidas, a
discussdo sobre a leitura e a escrita resultou na elaboracdo do texto “A linguagem escritae
o direito a educagdo na primeira infancia”. Que foi criado com objetivo a formagdo de
professoras da educacdo infantil para que possam desenvolver, com qualidade, o trabalho
com a linguagem oral e escrita, em creches e pré-escolas.

O projeto foi constituido por uma colecdo de oito cadernos compostos por trés
unidades tematicas cada um. Os textos foram escritos por diferentes autores, o que permite
ampliar o dialogo sobre teorias e praticas que informam e ddo concretude ao trabalho
docente. Além dos oito cadernos teméticos, hd um caderno de apresentacdo e umencarte
destinado as familias das criancas.

Dentre os cadernos que abordam a temaética estudada nesta pesquisa temos o
caderno 1 focado mais na “Leitura Literdria Entre Professoras E Criancas”, que aborda
pontos como a literatura como arte da palavra; a importancia de ser leitor de literatura para
0 exercicio da docéncia na educacdo infantil; como também a valorizagcdo da literatura
como fundamental para a ampliacdo das experiéncias humanas e para a formacdo da
professora.

2, “Ser crianca na educacao infantil: infancia e linguagem”, que possui trés
unidades. Das unidades que abordam a tematica discutida neste trabalho vemos a discugdo
sobre a infancia e linguagem, abordando a conexdo do afeto e conhecimento, como estes
temas se entrecruzam e determinam a qualidade das interacdes entre as proprias criangase
entre as criancas e os adultos. A reflexao proposta pelo caderno 2 aponta que o trabalhocom
a leitura traz grande influéncia no desenvolvimento da linguagem por serem elementos

fundamentais para este processo.
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Na segunda unidade, nomeada “Infancia e producao cultural”, e feito uma reflexé@o

sobre 0 os usos que as criancas fazem da producdo cultural (literatura, musica, danga,
teatro, cinema, televisdo, brinquedos, etc.) e das diferentes formas de midia, e da sua
inportancia da aprendizagem. A terceira unidade do caderno 3, “Desenvolvimentocultural
da crianga”, € analisado como as criancas apropriam-se da cultura no mundo
contemporaneo, atribuem significados a esse mundo e constroem uma cultura especifica.
Outro caderno que se interliga na tematica do desenvolvimelto oral infantil, € o volume
3 (trés): “Linguagem oral e linguagem escrita na educacdo infantil: praticas einteragdes”.
Este caderno possui 3 unidades que dao continuidade as discussbes sobrelinguagem e
cultura escrita na educacéo infantil. Na Unidade 1: “Crianca e culturaescrita”, discutiremos
0 conceito de cultura escrita e suas implicacdes para a préatica pedagdgica da educacao
infantil.

Na Unidade 2, “Linguagem oral e linguagem escrita: concepgdes ¢ inter-relagdes”,
é discutido a importante temaética das relagbes linguisticas, sociais e culturais entre
oralidade e escrita, observando suas aproximacdes e afastamentos com intuito de nos
ajudando a refletir sobre a vida das criancas e sobre atividades do cotidiano. Abordando
ainda os conceitos de que a oralidade e a escrita sao duas modalidades da linguagem verbal,
que se organizam em palavras e textos, constituindo-nos como pessoas, individual e
socialmente, se embasando nas defini¢cGes de Mikhail Bakhtin (1998), que para este autor,
por meio da convivencia é e contato com a linguagem vivida na sociedade que aprendemos
a falar. Ainda especificando que nos formamos a consciéncia na interacdo com 0s outros
seres sociais, por meio de conversas, escutas, leituras, ou seja, de toda e qualquer atividade
social.

Em uma analise sobre o trabalho pedagdgico, o desenvolviimento do qual o
professordeve passar, vemos algumas especificacdes no que se condiz a tematica
estudada. No caderno 2 é incentivado que os profissionais trabalhem em compreender o
papel dos adultos na constituicdo da subjetividade infantil; refletir criticamente sobre a
responsabilidade dos adultos ao exercer a docéncia na educacdo infantil, Bem como
trabalhar mais profundamente nos conceitos de

Na Unidade 3, “Crianga, linguagem oral e linguagem escrita: modos de
apropriagdo”,a reflexdo é sobre os modos de participacdo das pessoas na cultura, da
apropriacdo das préaticas sociais e suas relagdes com os contextos de educacdo formal.
Trazendo a discucdode como ensinar as criangas em um mundo que Se encontra em
constante processo de mudanca, e sobre as como diferentes e abordagens pedagogogicas
devem ser utilizadas de formas a se adaptarem a diferentes situagdes de criancas com a

apropriacdes da linguagem em niveis diferentes.
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A unidade 3 tem como proposta, é que, ao final do estudo desta unidade o professor

possa: compreender relacdes linguisticas, sociais e culturais entre oralidade e escrita; inter-
relacionar as duas modalidades da linguagem verbal, observando-lhes aproximagdes e
afastamentos; refletir sobre a vida das criancas e sobre atividades do cotidiano dos espacos
educativos de Educacdo Infantil, com base nas discussoes e reflexdes; planejar atividades
em que a linguagem seja constitutiva das acdesdas criancas, fortalecendo-lhes a formacao
COMO pessoas Vivas e criticas.

No caderno 4 observamos uma explanacdo sobre alguns pressupostos para se
pensar,como o da leitura e a escrita numa perspectiva dialégico discursiva. Neste caderno
também é abordado a importancia da escolha de obras adequadas as crian¢as, bem comoo
brincar, cantar, narrar: os bebés como autores e como as brincadeira entram como o formar
poético da crianca.

No caderno 5 trata de algumas reflexdes sobre o livro com mais enfase na discussdo
sobre a leitura na educacdo infantil, abordados nos topicos: “Leitura e escrita na educagédo
infantil: concepgdes e implicagdes pedagogicas”, “As criangas e as praticas de leitura e de
escrita” e “As criangas e os livros”. Estes textos trazem andlises e apontamentos no que se
refere a relacdo e a implicacdo entre os livros e as criancas.

No caderno 7 vemos uma abordagem no que se refere aos espacos do livro nas
instituicOes de educacdo infantil e todos os pormenores que se envolve nesta temética dado
que os ambientes que o livro e apresentado/lido contribui para a formacéo literaria das
criancas. E para que isso aconteca o professor deve organizar adequadamente o ambiente
de leitura com o objetivo de envolver os alunos e com isso explorar a potencialidade dos
atos de leitura.

No ultimo caderno, o oitavo, aparece a tematica da literatura e familia relacionando
com as interagcdes possiveis na educacdo infantil, destacando os nunces e concepcdes de
organizacdo de espacos de leitura familiar e institucional, bem como propostas

pedagdgicas de atividades.
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Quadro 2 - Sintese dos Cadernos

Colecgdo Leitura e Escrita
naEducacéo
Infantil

Praticas de leitura

Contacdo de historias

Caderno 1 - Capitulo:
LeituraLiteraria Entre
Professoras ECriancas (p.
85)

* “Questionario Proust”
Formando nossa
comunidade de
leitoras

« A literatura como arte

da palavra;

« A importancia de ser

leitor de literatura para o

exercicio da docéncia

na Educacéo Infantil;
Valorizar a literatura como
fundamental para a
ampliacdo das experiéncias
humanas e para a formacao

Caderno 3

*Trabalho com literatura
— tanto oral, quanto a
veiculada em livros
*Livro ¢ sua leitura pela
professora, ao lado da
exploracao das
ilustracbes, porque cabe
as criangas interpreta-las
e relaciona-las ao texto
verbal escrito, devem
permitir,
fundamentalmente, a
fruicdo  estética, a
imaginacdo, o brincar
com as palavras.
*Colocar a disposicao das
criangas uma diversidade
de materiais de

eleitura. Momentos
especificos e planejados
em que a crianga explora,
sozinha e em siléncio,

livros postos ao seu
alcance.
«Acesso a diferentes

géneros literarios
e0rganiza um cantinho de
leitura em sua sala

*Roda de conversa como
uma atividade diaria no
trabalho pedagodgico na
Educacéo Infantil.

*Visita a outras turmas
para  apreciar/observar

0S
murais por
elas
confeccionados e
conheceros trabalhos dos
colegas. Essas visitas
tornam-se assunto de
conversas na sala de
referéncia.
«Contar e ouvir historias
«Contar Vvarias vezes a
mesma  histéria tem
possibilitado que a
educadora explore, e mais
uma vez escute a voz das
criancas,
element
os especificos que nela
aparecem,
*Recontar, pelas criangas,
de histodrias lidas/ouvidas
ou de fatos com elas
ocorridos *Leitura
intensiva de livrosde
literatura contribui, de
modo fundamental, para
esse recontar, favorecendo
a apropriacao, pelas
criancas, da linguagem
com a qual se escreve.

Caderno 4 - Capitulo:
Brincar,Cantar, Narrar:
Os bebés comoautores

*Brincadeiras corpéreo-
literérias que pertencem a
cultura oral

* Explorar como os bebés
eas criangas pequenas se
aproximam do poético
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(p.83)

* Trabalhar a brincadeira
e a construgdo de
significados como uma
prioridade da relacao

» Trabalhar com  os
microrrelatos comoforma
de enriquecer e fortalecer
a criacdo do vinculo
afetivo entre adultos e
bebés estimulando o
poetico nas criancas.

* Presenca de materiais
que incentivem a
interacdo das criancgas
com o universo ficcional
(fantoches, bonecos,
livros deliteratura, etc.).
/A forma como a
professora apresenta
personagens literarios,
aventuras do mundo do
faz de conta e objetos
fantasticos incentiva a
imitacdo, asensibilizagéo
das criancas e a acdo, que
significa e amplia o que
recebem.

Presenca de variadas
formas de apreciar e
produzir ritmos, sons e
musicas.

por meio das relagdes
entre a brincadeira, a
narracao e a leitura.
Refletir sobre os
ambientes enriquecidos
que estimulam a
imaginacéo, a
criatividade e a
iniciativa propria na
crianga.
Analisar os modos de
interacdo adultos-bebés e
suas possiveis
consequéncias  no
desenvolvimento da
capacidade de imaginar.

Caderno 5

eInstigar a curiosidade
dos alunos com o seu
envolvimento,
aproveitando  situacdes
que surgem do grupo.
sprocurar levar a
vivacidade dos géneros e
Seus suportes para o
cotidiano da Educacéo
Infantil.

*Criar contextos
enunciativos nos quais a
leitura e a escrita se
facam necessarias.
*Buscar no tempo-espago
escolar,em que a leitura e
a escrita podem assumir
fungbes  comunicativas
reais e significativas para
as criancas.

+ Cria um espago ladico
com o0 jogo do
imaginério. A literatura
assume um lugar
privilegiado.

 Dar espaco para a

voz:narrar, cantar, recitar

eler

e« Criar um

ambientepovoado de

livros

« Dar tempo para olhar,

lere compartilhar

*Ampliar a leitura para

outras atividades
eFormar um conjunto de
livros adequados a cada
idade
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-AS CRIANCAS E AS
PRATICAS DE
LEITURA E DE
ESCRITA(p.59)
+A leitura em voz alta e a
narrativa oral
*A elaboracéo de listas a
partir detextos, ditado de
textos para a professora
- AS CRIANCAS E OS
LIVROS(p.95)
Leitura coletiva de livros
ilustrados
Jogo de domind de livros
*Madrinhas e padrinhos
de leitura
*Cantinho de leitura com os
pais

Caderno 7

*Canto da Leitura para os
bebés, para construir uma
relacdo carregada de
significados  positivos
com os livros

sacervo de livros
composta  por  livros
cartonados, de plastico e
de pano, colocados em
uma caixinha de livre
acesso.

*Monet e as criangas, A
descoberta do livro Linéia
no jardim de Monet na
Salade Leitura por uma
crianga de cinco anos e o
encantamento do
menino, percebido pela
professora,

« Distinguir concepcdes

deorganizacéo de espacos

de leitura;

 conhecer  referéncias

para a  organizacdo

pedagogica:

a. de Cantos de Leitura,

Salas de Leitura e

Instalacdes de

Leitura;

b. de materiais de leitura;
conhecer referéncias paraa
dinamizacao de EstacOes

Caderno 8

*As cantigas de roda
Sarau de poesia
*Trava-linguas, parlendas
e adivinhas
*Hora do conto
«Jogos no bergario
*Mala de historias
*Vou te contar uma
histéria

» Transformar o espacgo e
otempo e criar outros
mundos possiveis;

« Identificar muitas
situacOes e
personagensque

fazem parte

de suas historias pessoais;
« Compreender melhor
omundo e asi

mesmas;

« Confrontar a existéncia
humana em toda a sua
complexidade;

« Entender que a
linguatem fungdes
diferentes;

» Demonstrar curiosidade
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eapreco pela linguagem
escrita;
Apropriar-se das
particularidades da
lingua escrita sem
artificialismos.

3.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Considerando os anos iniciais da vida dos alunos, as mudancgas que as criangas
estdo vivendo sdo fatores que influenciam seu processo de desenvolvimento, e que
repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com 0s outros e com o0 mundo e em seu
processo de aprendizagem. Como destacam as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS),
que falam que neste momento a relacéo da crianca com multiplas linguagens, incluindo os
usos sociais da escrita, permite a participagdo no mundo letrado e a construgdo de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; reforcando também as experiéncias parao
desenvolvimento da oralidade e dos processos de percep¢do, compreensao e representacgao,
elementos importantes para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Além de ajudar
na sua convivéncia do coletivo no qual se inserem e com as normas que regem com as
pessoas dentro e fora da escola.Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trata-se de um
documento de base parao trabalho pedagdgico no contexto escolar, no qual ha algumas
especificacbes sobre a oralidade juntamente com leitura, no qual possui campos de
experiéncias das quaisabordam a leitura e oralidade em conjunto de propostas de trabalho
e acOes pedagogicas.

Ao longo da Educacédo Basica — na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais da Educacédo
Basica, que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, uma formag@o humana integral que vise a construcéo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Na primeira etapa da Educacéo Basica, e de acordo com 0s eixos estruturantes da
Educacdo Infantil (interacbes e brincadeira), devem ser assegurados seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, para que as criangas tenham condicGes de aprender e se
desenvolver: Conviver, Brincar, Participar Explorar, Expressar e Conhecer-se.

Considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC estabelece
cinco campos de experiéncias, nos quais as criancas podem aprender e se desenvolver: O
eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,

fala, pensamento e imaginacdo; Espagos, tempos, quantidades, relagfese transformacoes.
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Considerando abordagens pedagogicas na educacdo infantil relacionadas ao

desenvolvimento da oralidade e a leitura e contagé@o de histdrias, vemos que podemos no

sustentarmos em algumas especificagfes expressas no documento, que diz:

..na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas tém como eixos estruturantes as interacOes e a brincadeira,
assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se, a organizacdo curricular da Educacédo
Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. (BRASIL, 2018 p.36)

Os campos de experiencia explicados na BNCC sdo: “O eu, 0 outro e o nés; Corpo,
gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; a Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo e o ultimo campo o Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes,
dentro de cada campo de experiencia as suas especificacdes de areas de habilidades a serem
desenvolvidas e objetivos alcangados.

Né&o descartando a importancia de qualquer area, destacamos aqui 0s que se veem
interligados com o desenvolvimento da oralidade infantil bem como a influéncia da leitura
neste processo. O primeiro sendo “O eu, o outro € o nds”, onde podemos destacaro
processo de desenvolvimento da crianga por meio do contato com cultura e ambientes
diferentes, assim como apropriacdo de vocabulario e trejeitos de fala. Este campo esta
relacionado ao autoconhecimento e a construcdo de relacdes, com todas as especificidades
que acarretam, e tem a funcéo de facilitar a compreensdo do mundo ao redor em criangas
naturalmente curiosas e dispostas a explorar o entorno social. Na medida em que sdo
fornecidas informacGes sobre modos de vida diferentes ao que a crian¢a esta habituada,
diminui-se a tendéncia ao estereotipo e preconceito, tornando a convivéncia mais empatica
e acolhedora.

O segundo que podemos ver que aborda a dimensdo da oralidade é o campo da
Escuta, fala, pensamento e imaginagcdo. Nele vemos a dimensdes e a importancia da
atencdo ao desenvolvimento oral, neste campo esta explicado que as criangas “participam
de situagfes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem”. E a partir
disso “vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de
compreensdo, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo
privilegiado de interacao”. (BRASIL, 2018, p.42)

Na educacao infantil, € necessario que seja promovido a¢es que impulsiona o
desenvolvimento infantil do processo oral do uso da linguagem oral da fala e da escuta, e

relacdo a isso a BNCC descreve:
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[...] é importante promover experiéncias nas quais as criangas possam
falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na
escuta de histérias, na participagdo em conversas, nas descri¢oes, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes
com as maltiplas linguagens que a crianga Se constitui ativamente como
sujeito singular e pertencente a um grupo social. (BRASIL, 2018, p.42)

Neste processo de evolucdo no ambito educacdo infantil, a imersdo na cultura
escrita deve partir do que as criancas, e a leitura serve como uma ferramenta pedagogicae
“As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimuloa
imaginacéo e da ampliacdo do conhecimento de mundo.” (BRASIL, 2018, p.42)

Campo de experiéncias “escuta, fala, pensamento e imaginac¢io” objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento.

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO"

OBRIETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zery a1 ano &
B meses)

(EINEFOT)
Reconhecer qguando é
chamado por Seu nome
e reconhecer o5 nomes
de pess0Es COm gQuem
convive.

Criangas bem pequenas {0 ano
&7 meses a 3 anos e Tl meseg)

(EIDZEFOT)

Dizlegar com criangas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos & 11 meses)

(EIOZEFOT)

Expressar idelas, desejos
e sentimentos sobre suas
vivencias, por meio da
linguagerm om=l & escrita
{escrita espontanea), de
fotos, desenhos e cutras
formas de expressio

(EICMEFOZ)
Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas

(EIOZEFO2)
identificar e criar diferentes
s0ns e reconhecer Amas e

(EIOZEFOZ)
Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e

& 3 apresentacio de aliterag Ses em cantigas de cangdes, criando Aimas,
misicas. roda e textos poéticos. gliterages e ritmos.
(EIMEFO3) (EIOZEFO3) (EIOZEFO3)

Demonstrar interesse ao
oanir histdrias lidas ou
contadas, observando
ilustrapfes e os
movimentos de leltum do
adultodeitor (modo de
segurar o portador e de
virar as paginas).

Demonstrar interesse e

ateng &0 a0 cuvir a leitura

de histdrias e outros textos,
diferenciando escrita de
llustrapdes, @ acompanhando,
oom orientacds do adulto-
deitor, a direcio da leitura (de
cima para baixs, da esguerda
para a direital

Escolber e folhear livros,
procurando orientar-se

por temas e ilustacbes a
tentando identificar palavras
conhecidas.

(EINEFO4)

Reconhecer elementos das
llustrapies de histdrias,
apontando-os, a pedido
do adulto-leitor

(EIOZEFO4)

Formular & responder
perguntas sobre fatos da
histdra namada, identificando
cendrios, personagens e
principais acontecimentos.

(EIOZEFD4)

Recontar histdras cuvidas
& planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacies, definindo os
COontextos, o5 PErsonagens,
2 estrutura da histdria

(EIMEFO5)

Imitar as wariagdes de
entonacio e gestos
realizados pelos adultos,
a0 ler histdrizs & a0 cantar.

(EID2ZEFOS5)

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histdras cuvidas,
filmes ou pecas teatmis
assistidos etc.

(EIOZEFO5)

Recontar histdras cuvidas
para producdo de reconto
escrita, tendo o professor
coma escriba.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAQO" (Continuacdo)

OBIETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Babés (zercalano e
B rmeseg)

(EIOIEFOG)
Comunicar-se Com
outras pessoas usando
mov imentos, gestos,
balbucios, fals e outras
formas de expressao.

Criangas bermn peguenas (1ano
e 7 meses ad anose Tl meses)

(EIQO2EFDG)
Crare contar histdéras

omlmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.

Criangas peqguenas (4 anos 3
5 anos e Tl meses)

(EIO3EFOG)

Produzir suas proprias
histdrias omis e escritas
(escrita espontanea), em
situagdes com funcdo social
significativa.

(EIONEFOT)

Conhecer e manipular
materizis impressos e
audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista,

(EIO2EFOT)
HManusear diferentes

portadores textuais,
demanstrands reconhecer

SalUs Usos socialn

(EIO3EFOT)
Levantar hipdteses sobre

géneras textuais weiculados
em portadores conhecidos,

recorrendo a estratégias de

gibi, jornal, cartaz, CD, observacdo grafica efou de
tablet etc. ) letura.

(EIOIEFOB) (EIO2EFOB) (EIOIEFOB)

Participar de situapies Manipular textos e participar Selecionar livros e textos
de escuta de textos de situacdes de esouta para de géneros conhecidos para
em diferentes géneros ampliar seu contato com aleitura de um adulto e fou
textuais (poemas, diferentes géneros textuals para sua propra leitura

fabulas, contos, receitas,
guadrinhos, andncios ate).

{parlendas, histdrizs de
aventura, tirinhas, cartazes de
sala, cardapios, noticias etc. ).

{partindo de seu repertdnio
sobre esses textos, COMo a
recuperacao pela memdorna,
pela leitura das ilustragbes

et

(EIOIEFO9)

Conhecer & manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

(EIQ2EFDE)
Manusear diferentes

instrumentos e suportes de
escrita para desenhar, tragar

letras e outros sinais graficos.

(EIOIEFO9)

Levantar hipdteses em
relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.
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Relacionando ainda a leitura e contacdo de histéria neste processo de
desenvolvimento vemos seu papel no desenvolvimento também da escrita e da

familiarizagéo de diferentes tipos de texto. A BNCC afirma que:

0 contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literrios, a
diferenciacgdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da dire¢do da
escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio
com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses sobre a escrita
que se revelam, inicialmente,em rabiscos e garatujas e, a medida que
vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais,
mas j& indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representacdo da lingua. (BRASIL, 2018, p.42)

A BNCC ainda coloca como sendo alguns dos objetivos deste campo os de tornara crianga
capaz de produzir suas préprias histdrias orais e escritas, manusear diferentes portadores textuais,
manipular textos e participar de situacdes de escuta para ampliar seucontato com diferentes
géneros textuais e selecionar livros e textos de géneros conhecidospara a leitura de um adulto e/ou
para sua propria leitura. Vendo assim nestas especifica¢cdes o quao interligado a leitura e contacéo

de histéria no desenvolvimento dacrianca.
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Quadro 1- Quadro Comparativo dos documentos oficiais

Orientacdes pedagdgicas

Documento | Ano | Idade | Volume | Aspecto conceitual com a oralidade
RCNEI 1998 |0 a 6|2¢e3 E um guia de orientac&o
anos que deverd servir de | Vol. 2: Valorizagdo do
base para discussdes | dialogo como uma forma
entre profissionais de | de lidar com os
um mesmo sistema de | conflitos.Iniciativa  para
ensino ou no interior da | resolver pequenos
instituigéo, na | problemas do cotidiano.
elaboracdo de projetos | Vol. 3: Uso da linguagem
educativos oral para  conversar,
singulares e diversos. brincar, elaboracdo de
perguntas e respostas de
acordo com os diversos
contextos,  participacao
em situacOes que
envolvem a necessidade
de explicar e argumentar ,
relato de experiéncias,
reconto de historias
conhecimento e
reproducdo oral de jogos
verbais, como
travalinguas, parlendas,
adivinhas, quadrinhas,
poemas e cangdes.
Cadernosda | 210 [0 a 5|8 Formacao de compreender relagdes
colecdo anos professoras da | linguisticas, sociais e
“Leitura e Educacdo Infantil para | culturais entre oralidade e
Escrita na que possam | escrita; inter-relacionar as
Educacdo desenvolver, com | duas modalidades da
Infantil qualidade, o trabalho | linguagem verbal,
com a linguagem oral e | observando-lhes
escrita, em creches e | aproximacoes e
pré-escolas. afastamentos; refletir

sobre a vida das criancas e
sobre  atividades do
cotidiano dos espagos
educativos de Educacdo
Infantil, com base nas
discussdes e reflexdes;
planejar atividades em que
a linguagem seja
constitutiva das acdes das
criancas,  fortalecendo-
Ihes a formagdo como
pessoas Vvivas e criticas.
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BNCC 2018

Todas

Nortear a formulacao
dos curriculos dos
sistemas e das redes
escolares de todo o
Brasil, indicando as
competéncias e
habilidades que se
espera que todos 0s
estudantes
desenvolvam ao longo
da escolaridade.

O documento esta
estruturado em:

Textos introdutdrios;
Competéncias gerais;
Competéncias

especificas de cada area
do conhecimento e dos
componentes

curriculares;  Direitos
de Aprendizagem ou
Habilidades relativas a
diversos objetos de
conhecimento.

Parte do trabalho do

educador é  refletir,
selecionar, organizar,
planejar,

mediar e monitorar 0
conjunto das praticas e
interacdes, garantindo

a pluralidade de situacOes
que promovam 0
desenvolvimento pleno
das criancas.

Considerac0es finais

As criangas sdo sujeitos ativos, que constroem seus saberes interagindo com

aspessoas e culturas do seu tempo historico. Muitas de suas relacfes sdo adiquiridas no

ambiente educacional, nessas relacbes, elas exercem seu protagonismo e, assim,

desenvolvem sua autonomia formando seu ser individual critico e reflexivo.

Assim como apresentado em documentos oficiais, aprender € um direito que deve

ser garantido a toda crianca, ressaltamos que o enfoque ao direito é dado, sobretudo, ao

acompanhamento constante da crianga em seu processo de aprendizagem e que tal escrito

se institui como uma ferramenta efetiva e norteadora para o professor se embasarem.

Na éarea da linguagem e oralidade, constatamos que todos 0s eixos adotam uma

abordagem gradativa do processo de desenvolvimento da oralidade, bem como, os

objetivos de aprendizagem asseguram e determinam, tanto a relevancia do docente como

0 mediador do processo, quanto do aluno como parte ativa do seu processo de apredizado.
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Segundo Freire (2005 p.8) (...) “E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢, antes de

qualquer coisa, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo uma manipulagéo
mecanica de palavras, mas uma relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade”. Diante
destasconcideracdes percebemos a importancia de uma analise dos fundamentos da importancia de
um estudo da oralidade, no tocante ao nosso foco na influéncia da leitura literaria e contacéo de
historias na educacéo infantil, como ferramenta decomplementacéo no desenvolvimento, seguindo
um olhar para os documentos oficiais que norteiam as agdes pedagogicas aplicadas nestas
intituicoes.

Em sintese, inferimos que o ponto de vista desse documento confirma o que os debates
tedricos tém proposto para o processo de alfabetizar, ou seja, um ensino que possibilite toda
crianga a compreender a funcéo social da escrita, da leitura, da oralidade, a fim de ser capaz de
realizar o uso de tdo relevantes habilidades linguisticas de forma autbnoma.

Por meio dos estudos e embasamentos tedricos notou-se a importancia de um trabalho
pedagdgico que respeita as singularidades infantis bem como mantém a prioridade em atividades
que promovem interacfes com culturas e saberes, em formato de linguagem oral e escrita
promovendo ndo s6 a ampliagdo de conhecimento e o desenvolvimento da oralidade, mas também
ajuda na construcdo das identidades, de suas preferéncias e seus modos de ver o mundo.

Percebemos que o processo de formacdo da oralidade é um caminho de construcdoque
comeca cedo nacrianca vindo do contato constante em ambientes familiares e sociais a seu estimulo
intencional na escola. E que para ocorrer de forma “satisfatoria” € necessario certos cuidados e
metodologias no campo educativo, e 0s documentos legais destacam as obrigacfes e deveres

necessarios para isto.
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