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Resumo: Este artigo aborda questdes acerca da importincia do género na Educagdo Infantil,
entendido como conceito imprescindivel para a construgdo social e das identidades no cotidiano
educativo. Teve como objetivo compreender a importancia das relagcdes de género nas interagdes
e brincadeiras na Educacdo Infantil, a partir do didlogo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), os Indicadores de Qualidade da Educacao
Infantil Paulistana, documento de autoavaliagdo institucional participativa, baseado no documento
nacional, e o referencial tedrico da Sociologia e Pedagogia da Infancia. Ao tecer um estudo sobre
as interagdes e brincadeiras como eixo das praticas pedagdgicas na Educacao Infantil, estabeleco um
didlogo sobre as relagdes de género, concebido como campo analitico sobre os direitos fundamentais
das criangas. Assim, reflito sobre a importancia da intencionalidade da professora na Educacdo
Infantil, da escuta ativa e do acolhimento das diferencas no cotidiano com as criancas ao entrelacar
caminhos que possam promover a igualdade de género.
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1 Introducio

O reconhecimento da infancia no Brasil ¢ muito recente, assim como a trajetoria da
Educacdo Infantil (EI). Ao analisarmos a etimologia do termo infancia, constata-se que por
muito tempo, a crianga foi compreendida como um sujeito irracional ou até mesmo incapaz e
posteriormente vista como miniatura do adulto. Assim, essas ndo tinham um espago destinado
a elas nem tampouco politicas que preocupassem e assegurassem seus direitos (ARIES,
1981). E somente a partir do século XX, que as criangas passam a ser reconhecidas como
sujeitos de direitos, tendo-as suas necessidades atendidas de acordo com a Constituigdo
Federal (CF) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Isso posto, verifica-se que a partir do momento que a concepcao de infancia e o que ¢
ser crianga passam a ser pontuados ocorrem algumas transformacdes. Desse modo,
verificamos um novo ordenamento juridico em que meninas e meninos sao vistos a partir de
uma perspectiva do cuidado nos quais instauram-se medidas de protecdo a infancia, como de
saude e educacao, conforme disserta a Constituicdo Federal, de acordo com a nova redagao
dada ao artigo 227, de 1988.
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Paulatinamente, vao surgindo politicas que passam a legislar em favor dos direitos das
criangas, fortalecendo o campo da infancia e da educa¢do. Nos anos 1990, em
complementacdo ao artigo 227 da Constituigdo Federal que versava sobre os direitos
indispensaveis da crianca e do adolescente, ¢ homologada a Lei 8.069/90, o Estatuto da
Crianca ¢ do Adolescente (ECA) reafirmando os direitos fundamentais, para que criangas e
adolescentes disponham de um desenvolvimento integral (BRASIL, 1990).

A Educacao Infantil ¢ regulamentada ap6s 1988, e, em 1996, com a promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), coloca-se como prioridade a oferta de
uma educacdo publica e de qualidade para todas as criangas. Embora o surgimento das
politicas publicas na Educagdo Infantil tenha sido um marco, esse foi um processo que se deu
em percurso tardio e lento, o qual aos poucos vai sendo fortalecido, como resultado de lutas e
transformagdes suscitadas, em razdo da preocupagdo com a crianga (GUIMARAES, 2017).

Nesse contexto, a crianga ¢ entendida como sujeito historico e de direitos e a Educagao
Infantil uma etapa fundamental na infincia que objetiva o desenvolvimento fisico, afetivo e
intelectual, cujos eixos sdo as relagdes e brincadeiras entre criangas e criangas € com o adulto.
A proposta pedagdgica deve atender os principios éticos, estéticos e politicos, cumprindo a
funcdo sociopolitica e pedagogica, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009).

Simultaneo a isso, constata-se que a Educacao Infantil e a execugdo de novas leis que
regulamentam e asseguram os direitos das criancas esta diretamente ligada a preocupacdo
com bem-estar e pleno desenvolvimento desses sujeitos em predicado ao novo conceito de
infancia. O acesso a Educacao Infantil constitui-se como um os pilares em que a proposta
curricular de qualidade designa concepgdes sobre a infancia ligadas aos ideais ndo mais s6 do
acolhimento, mas também do educar que se dao por intermédio da interacao, brincadeira e do
convivio com o adulto e outras criancas que, nesses espacos, estabelecem suas proprias
formas de ver, ser e estar no mundo, como aponta as DCNEI.

Nessa perspectiva, o espago das creches e pré-escolas deve ser um ambiente onde se
faz presente a articulagdo do cuidar e educar, em que as brincadeiras e as interacdes
coexistem. Todas as criancas t€ém o direito de brincar, sendo esse um dos eixos norteadores
para a realizacdo das praticas pedagégicas, de acordo com as DCNEI. E por meio das
brincadeiras e das interagdes que as criangas vivenciam experiéncias da diversidade cultural,
conhecem outras criangas, expandem seus padroes de referéncia, como também se relacionam
com outras manifestacdes artisticas (BRASIL, 2009).

Desse modo, considera-se que por meio das brincadeiras e interagdes, conceitos e

normas sociais como o que ¢ ser menina € menino sdo ressignificados. As criangas ao



transcender estes aspectos, constroem suas proprias regras e convicgdes, € contestam algumas
vertentes da dualidade do que seria considerado papéis feminino e masculino, manifestagdes
que ocorrem na espontaneidade das culturas infantis (FINCO, 2010).

Ao levar em conta a crianga em sua totalidade e as brincadeiras como imprescindiveis
para infancia e seu desenvolvimento, género, entendido como categoria de analise, ¢ um
elemento constituinte do ser humano e das suas identidades, inclusive ao ponderar os espagos
que permeiam as relagdes sociais (SCOTT, 1995).

Ao adentrar no cotidiano da Educacdo Infantil as criangas trazem consigo aspectos
culturais, retratados em ambientes que ultrapassam o chio da escola. Ainda assim, diante das
brincadeiras na escola, elas sdo capazes de superar estruturas do universo adulto e conseguem
trazer o lugar da infancia nas relagdes de género (ROSEMBERG, 2001).

A escola ¢, antes de tudo, um espaco das diferencas, em especial a Educagao Infantil.
Toda crianca tem o direito de brincar e vivenciar a infincia de todas as formas, independente
do sexo. E nas interagdes e brincadeiras que se manifestam as relagdes de género, no
cotidiano da Educacao Infantil, sobre variadas formas do que ¢ ser menina € menino.

Ao perceberem diferentes formas de constituirem-se menina e menino mediante
brincadeiras e interagdes que sdo ressignificadas novas ideias e valores vindos da realidade
adulta. As interagcdes entre os pares manifestam como as criancas se relacionam com as
diferencas, entre criancas do sexo oposto € do mesmo sexo, como reagem entre si diante de
concepcdes e ideias diferentes das suas ou com pares do mesmo grupo, muita das vezes
trazidas de casa, carregadas de preconceitos (FINCO, 2010).

Esta pesquisa tem como objetivo compreender a importancia das relagdes de género
nas interagdes e brincadeiras na Educacdo Infantil, a partir do didlogo com as DCNEI, os
Indicadores de Qualidade da Educagdo Infantil Paulistana, (SAO PAULO, 2016) e o
referencial tedrico da Pedagogia da Infancia. Emerge acordante ao meu anseio por uma
sociedade mais igualitdria, que possa romper com os esteredtipos que reafirmam a nova
ordem sobre a dicotomia de género em todos os espagos, com énfase na primeira etapa da
Educac¢ao Basica.

A partir de um levantamento bibliografico, fundamentou-se nos seguintes descritores:
brincadeiras, crianga, cultura, DCNEI, Educacdo Infantil, escola, sexismo, género, interacdes,
estereotipos, relacdes de poder e socializagdo. Dialoguei com as concepgdes das seguintes
tedricas e teodricas: Ana Lucia G. Faria (2011); Beatriz Ferreira (2009); Carolina Alvarenga
(2020); Déborah Sayao (2002); Daniela Finco (2010; 2011); Fualvia Rosemberg (2001);
Guacira Louro (1997); Joan Scott (1995); Maria Guimaraes (2017); Nanci Luz (2009); Paulo
Fochi (2020); Philippe Aries; (1981); Lev Vygotsky (2010); Rogério Junqueira (2018); e



Tizuko Kishimoto (2002; 2010). Para tanto, primeiramente apresento, no contexto da
Educacao Infantil, reflexdes sobre as interacdes e brincadeiras, posteriormente evidencio
género enquanto elemento constituinte para elucidar e definir as construgdes sociais, articulo
género, interagdes e brincadeiras com os amparos legais e, por fim, teco as consideracdes

finais.

2 Educacao Infantil: reflexées sobre as interagdes a as brincadeiras

Ao discorrer sobre as DCNEI, o estudioso Paulo Fochi (2020)’tece uma linha de
discussdo consistente acerca dos principios orientadores das politicas publicas sobre as
praticas pedagogicas na Educagdo Infantil. Verifica-se que diante da organizagdo da EI, ela
deve ser considerada um espago de bem estar, em que as criangas encontram seus pares,
interagem e dialogam, vivenciando a infancia em sua inteireza.

Seguindo as ideias de Fochi (2020), ao observar a concep¢ao de curriculo das DCNEI,
reitera-se a crianga como um sujeito de direito, em que a escola tem a incumbéncia de ser um
espaco acolhedor, permitindo a ela o livre brincar, a interagdo, o convivio com outras meninas
€ meninos, com o pleno direito de aprender, como pessoas que ndo sejam somente a extensao
do grupo familiar, participando da cultura ao seu entorno e também sendo produtora de
cultura.

Notoriamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil deixam
explicito que o curriculo deverd envolver cuidados educativos que garantam o
desenvolvimento integral e social, tendo as brincadeiras e as interagdes como eixo das
praticas pedagogicas e os saberes se dao pelo desenvolvimento e experiéncias das criangas.
Mais importante do que decodificar contetidos e trabalhar conhecimentos sistematizados, ¢
desenvolver um trabalho pedagogico que atenda as particularidades das criancas,
desabonando a ideia de que a EI € um pré-requisito para o Ensino Fundamental.

Essas concepgdes, que refletem a inteireza da infancia nas creches e pré-escolas, de
acordo com a DCNEI e na perspectiva de Fochi (2020), devem ser contempladas,
considerando os principios éticos, estéticos e politicos como base orientadora para a
realizagdo do trabalho da professora e do professor.

Considerando essas especificagdes, estes principios implicam diretamente nas
brincadeiras e interacdes, o que leva ao direito das aprendizagens, de modo ludico e
acolhedor. Nesse sentido, as praticas pedagogicas, ainda conforme o documento, apontam

uma visdo categorica sobre esses pontos, ao dissertarem sobre as vivéncias que a escola deve
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proporcionar no cotidiano, conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de
2009, que fixa as DCNEI, traz o seguinte texto:

Artigo 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar
que a crianca, centro do planejamento curricular, ¢ sujeito historico e de
direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona ¢ constroi sentidos sobre a
natureza ¢ a sociedade, produzindo cultura.

Artigo 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagogica das
institui¢des de Educagao Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente
sua fun¢do sociopolitica e pedagogica: I - oferecendo condigdes e recursos
para que as criangas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais; II -
assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo e
cuidado das criangas com as familias; III - possibilitando tanto a convivéncia
entre criancas e entre adultos e criangas quanto a ampliagdo de saberes ¢
conhecimentos de diferentes naturezas; IV - promovendo a igualdade de
oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no
que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da
infancia; V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagdes de dominacdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa [...]
(BRASIL, 2009, p. 1-2).

Ao relacionar as brincadeiras e interagdes com o curriculo é preciso compreender que
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)* integra os direitos de aprendizagem e de
experiéncia. Contudo, no contexto da politica educacional em que a BNCC se encontra, ha
uma concepg¢ao preparatoria para o Ensino Fundamental (EF) que favorece o apostilamento
sobre o qual desvia-se da centralidade da EI.

Divergente das outras etapas como Ensino Fundamental e Ensino Médio, as
particularidades das creches e pré-escola requerem o cuidar, brincar e educar, como eixo, em
que a alfabetizagdo ndo deve ser um objetivo. A crianga com suas vivéncias e saberes € o
centro das praticas e aprendizagens pedagdgicas. Sendo assim, ao trazé-la para condi¢ao de
“aluno”, elas perdem o espaco enquanto sujeito em poténcia, tal como sua autonomia, dando
lugar ao modelo de ensino escolarizante, sendo impréprio a Educagao Infantil.

A obra Sociologia da Infancia no Brasil (2011) nos convida a colocar a crianga e a
infancia como uma categoria de analise, por meio da qual as criangas como pequenos sujeitos
em poténcia, sdo vistos enquanto produtores de cultura, que a partir do convivio e das
interagdes apresentam protagonismo e brechas para desconstruir aquilo que ja esta posto no

universo adulto. Esses apontamentos refletem as condigdes que fogem a padrdes
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escolarizantes e desaprovam tal condi¢do, que colocam a crianga numa postura de ensino que
denota aprendizagens que possam refletir na EI como seguimento para o Ensino Fundamental
(EF).

A Sociologia da Infancia considera a crianga um ator social, na medida que a partir das
brincadeiras e interagdes nas suas culturas infantis trazem questdes relevantes das suas
vivéncias, considerando entdo o processo de socializagdo e corporalidade das criancas e
subtraindo a perspectiva adultocéntrica. A crianga ganha papel de destaque e a brincadeira
representa uma das principais linguagens, em que ela expressa seus desejos, vontades,
traduzem suas ideias e os anseios de seus corpos (FINCO, 2010).

Assim, refletir sobre as interagdes entre as criangas € pensar um movimento dialético
na constitui¢do do ser humano; o pensar, o agir e o relacionar-se, dentro das diferentes
culturas. Lev Vygotsky (2010) cita a interagdo como um dos pilares para o desenvolvimento
dos sujeitos. Nessa concepcdo, imaginar a evolucdo e o crescimento sem o processo de
socializagdo e o contato com nossos semelhantes é desconsiderar nossa existéncia. Ao
considerar as brincadeiras como parte central do desenvolvimento € necessario pensar de que
modo elas podem ser desenvolvidas na EI.

De acordo com Tizuko Kishimoto (2010), a brincadeira ¢ elementar para o processo
formativo da crianga, por isso deve ser compreendida como principal atividade da infancia.
Durante o brincar € o interagir as criangas expressam suas vontades, reformulam suas
hipoteses, apresentam sua perspectiva de mundo para seus pares e aprendem com o meio de
forma espontanea, pela livre agdo do brincar.

Partindo dessa premissa, ¢ pertinente considerar a educacdo vinculada de forma
intrinseca a brincadeira e interagdes, visto que sdo a partir desses dois fatores que a crianga
ganha condicdo para o desenvolvimento das habilidades, linguagens e constituicdo como
sujeito social (KISHIMOTO, 2010). Neste mesmo ponto de vista a autora refor¢a que:

Para a crianga, o brincar ¢ a atividade principal do dia-a-dia. E importante
porque da a ela o poder de tomar decisdes, expressar sentimentos e valores,
conhecer a si, aos outros e o mundo, de repetir agdes prazerosas, de partilhar,
expressar sua individualidade e identidade por meio de diferentes
linguagens, de usar o corpo, os sentidos, os movimentos, de solucionar
problemas e criar. Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o
mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para
compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas é no
plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizagdo dos
significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da infancia,
que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianga se expressar,
aprender e se desenvolver (KISHIMOTO, 2010, p. 1).

Kishimoto (2010) esclarece que o adulto precisa considerar as criangas e suas

individualidades para que as agdes pedagogicas possam propiciar experiéncias significativas,



trazendo possibilidades para que aprendam e ensinem nas interagdes. Ainda salienta que ¢
nesse movimento de construgdo e aprendizagem do brincar que a cultura ludica é mantida.
Partindo dessa oOtica, as vivéncias e as interagoes influenciam a vida e a forma da
crianga ver, pensar e enxergar o mundo. O estudo de Vygotsky (2010) considera o sujeito
como um ser historico e social. Em sua concepcdo, o desenvolvimento do ser humano se
estabelece nas relagdes entre o eu, o outro e o mundo, gerando assim novas experiéncias €
formas de saber. Para o autor, a aprendizagem ¢ considerada experiéncia social, mediada pela
linguagem e acdo. Diante dessas colocagdes, ¢ factivel afirmar que, na Educagdo Infantil, as
criangas aprendem e se desenvolvem a partir do que elas veem, experimentam e internalizam

nos processos de relagdes interpessoais.

Assim, destaca-se a importancia das convivéncias em grupo, para que a crianca tenha
contato com as diferentes culturas presentes no ambiente, dado que as relagdes com o outro
sdo determinantes na constituicdo de meninas € meninos, por isso, a necessidade de as
criangas terem o contato com as diferengas, dar e receber afeto. No cotidiano da Educacao
Infantil, elas colhem e partilham experiéncias e impressoes, trazendo aspectos que
corroboram para a identidade coletiva e individual, particularidades essas, constituidas por
valores e crengas procedentes das interagdes no dia a dia (BRASIL, 2009).

O desenvolvimento estd intimamente ligado ao contato, as intervengdes e
interferéncias que recebemos e realizamos nas relacdes sociais. Em sua teoria, Vygotsky
(2010) cita a importancia das interacdes e do contato para o desenvolvimento humano.
Portanto, ao compreendermos as ideias que o autor traz acima, constata-se que a crianga se
desenvolve a partir das interacdes entre ela com o outro e o mundo, na medida que uma
crianca se torna mediadora da outra. Desse modo, observa-se que, de acordo com Vygotsky
(2010), a primeira infancia ¢ a fase mais importante para o desenvolvimento humano, pois
nessa fase que a crianga passa a aprender a aprender, por meio da interagdo com os pares, na
linguagem e ao participar da sociedade na qual se encontra inserida, ou seja, o
desenvolvimento ocorre de fora para dentro, essencialmente pode-se asseverar que todo
processo educativo na EI ¢ uma a¢do humanizadora.

Nesse prisma, a Sociologia da Infincia também deixa evidente a importancia da
autonomia da crianga; seu valor cultural e social na cultura infantil em que meninas e meninos
sdo capazes de negociar e fazer suas proprias escolhas atravessando as regras sociais a partir
das relacdes que se dao entre elas as criangas elaboram vivéncias, valores e regras, por meio
das linguagens e brincadeiras, por vezes fazendo aquilo que os adultos ndo esperam de uma
crianga, mais precisamente o que nao ¢ esperavel de um menino ou menina. (FARIA; FINCO,
2011).



3. Género: um elemento constituinte para elucidar e definir as construcdes sociais

De acordo com Joan Scott (1995), o termo género constitui-se como elemento para
elucidar constru¢des sociais acerca dos papéis de homens e mulheres, em que nada se
assemelha e traduz a condigdes biologizantes; em suma, problematiza a ordem social
relacionada ao sexo e aos padroes sociais.

O ser humano ¢ um ser inacabado em constante processo de construgao, € as criangas
ndo diferem dessa ldgica.Para a autora, a interacdo com a cultura e a linguagem representam a
ordem simbolica. Pensando assim Scott apresenta a urgéncia em buscar meios que possam
anular a hierarquia na perspectiva bindria ao considerar situagdes e discursos que corroboram

para acentuar a dualidade:

(...) Esses conceitos estdo expressos nas doutrinas religiosas, educativas,
cientificas, politicas ou juridicas ¢ tomam a forma tipica de uma oposicdo
binéria fixa, que afirma de maneira categorica e inequivoca o significado do
homem e da mulher, do masculino ¢ do feminino. De fato, essas afirmacgdes
normativas dependem da rejeicdo ou da repressdo de possibilidades
alternativas e, algumas vezes, elas sdo abertamente contestadas (“quando e
em quais circunstancias” € a questdo que deveria preocupar o0s/as
historiadores/as) (SCOTT, 1995, p. 86-87).

Historicamente, constituimos uma sociedade edificada pela dicotomia de género,
homem/mulher, em que o dualismo mente e corpo estd presente nos diversos contextos,
condicionando o sujeito e seu comportamento a sua condi¢do bioldgica. Para além disso, ¢
importante atentar-se ao que “se construiu sobre a histéria dos sexos”, sobre nossos corpos e
principalmente como transcorreu a apropriagdo de que existe uma tnica forma de “ser homem
e ser mulher”, numa perspectiva de hierarquia entre os sexos, que também ¢ instituida
mediante a sobreposicao de grupos dominantes e dominados (LOURO, 1997, p. 21).

Nos ultimos anos, verificou-se um aumento exponencial acerca de pesquisas que
apontam a importancia de inserir as questdes de género e sexualidade nas escolas, o que
implica uma conquista, visto que no Brasil existem muitos movimentos ultraconservadores
que nao medem esfor¢os para inviabilizar essas discussdes no ambito da educagdo. Nos
espacos escolares, os sujeitos que ali convivem afetam e sdo afetados sobre o que os cercam;
sendo um lugar de sociabilidade, formacao e trocas de saberes, portanto, por que ndo discutir
tais questdes nesses espacos? Ora, pesquisar ¢ debater como se ddo as relagdes sociais de
género ¢ imprescindivel, sendo esse um poderoso mecanismo no avango do combate das

desigualdades.



A Constituicdo de 1988, no artigo 205, define que “a educa¢do, direito de todos e
dever do estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Nessa dire¢do, fica evidente a responsabilidade que a familia e
a escola devem assumir em relacdo as criangas, para que além de habilidades profissionais,
possam ter o desenvolvimento integral assegurados, o que reverbera uma perspectiva humana
e social, o que reflete também na valorizacao e respeito as diferencgas.

Levantar tematicas de discussdo referente a género ¢ indispensavel a todos os espacgos,
principalmente no ambito escolar. Ao discutir género estamos desnaturalizando aspectos
sociais referentes ao androcentrismo, que historica e culturalmente, condiciona o ser humano
as suas caracteristicas fisicas e bioldgicas, limitando principalmente as potencialidades de nds
mulheres, meninas e a todas e todos que fogem dos padrdes estabelecidos pela ordem
dominante. E na Educacio Infantil que as estruturas sociais passam a ser formalizadas, por
meio das brincadeiras e convivio com o outro, as semelhangas e diferengas ganham poder
sobre as representagdes sociais, sendo um terreno fértil para valorizagao da igualdade de
género.

Beatriz Ferreira ¢ Nanci Luz (2009) apontam que, ao tratar sobre questdes de
desigualdades, estamos desnaturalizando a violéncia de género e, consequentemente,
operando em politicas de reconhecimento e compreensao acerca da expressao das identidades,
o combate a violéncia e politiza¢ao sobre o tema. Atrelado a isso, dessa maneira, na medida
em que se vai avangando nas etapas da Educacgdo Basica, discutir tais questoes opera-se direta
e indiretamente com a conscientizagao sobre gravidez na adolescéncia, reducao do nimero de
evasdo escolar, o respeito as diferencas, combatendo a LGBTfobia e a violéncia contra
meninas ¢ mulheres.

Com efeito, Rogério Junqueira (2018) ressalta que o aumento de pesquisas dedicadas a
igualdade de género, bem como movimentos e agdes de escolas que buscam superar
discriminacdes ¢ violéncia, assim como a manutencao dos “direitos fundamentais", tem
crescido. Na contramdo, tem-se a narrativa da ideologia de género® a qual tem ganhado cada
vez mais forga, a partir de grupos constituidos em sua esséncia por conservadores religiosos,
alicercados em vertentes que revelam essencialmente aspectos tradicionais.

Ainda, de acordo com o autor, por meio de discursos e “principios religiosos”, tém-se
elaborado uma falacia sobre o tema, sem medir esforgos para retalhar e inviabilizar condigdes

de acesso as informacgdes sobre satide sexual, supressdo acerca da violéncia de género e

*Ideologia de género: 0 que ée qual a polémica por tras dela?. Disponivel em:
<https://www.politize.com.br/ideologia-de-genero-questao-de-genero>. Acesso em: 15 jul, 2021.
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anulag¢do de qualquer projeto de educacdo, que busque contribuir com a igualdade de género
nas escolas (JUNQUEIRA, 2018).

Nesse processo, os estudos de Junqueira (2018) apontam que ao reduzir género, a
partir do termo “ideologia de género" a uma perspectiva de doutrinacdo, enviesado em
preceitos do tradicionalismo, a violéncia, a discriminacao e o ndo acesso a saude sexual sao
reforcados, fazendo com que muitas agdes ndo sejam combatidas ou reparadas como de fato
deveriam ser. Assim a hostilidade em aceitar projetos de leis que assegurem os direitos
essenciais referentes ao tema acaba por ser justificada como movimento em prol da vida e da
representacdo de preceitos tradicionais e se baseia em organizagdes religiosas, que dispdem de
sua influéncia e autoridade no mundo, para naturalizar e dar for¢a a um discurso € movimento
que reafirmam as estratificagdes sociais.

Nesse seguimento, Junqueira define essas ideias com o que ele chama de “ofensiva

anti género":

Notadamente, nessas ofensivas engajam-se setores e grupos interessados em
promover uma agenda politica moralmente regressiva, especialmente (mas
ndo apenas) orientada a conter ou anular avangos e transformacdes em
relacdo a género, sexo ¢ sexualidade, além de reafirmar disposigdes
tradicionalistas, pontos doutrinais dogmaticos e principios religiosos “ndo
negociaveis” (JUNQUEIRA, 2018, p. 451).

Ainda nessa dire¢do, o autor faz as seguintes ponderacdes:

(...) por meio de estratégias politico-discursivas voltadas a arregimentar a
sociedade em uma batalha em defesa da “familia tradicional”. Essa cruzada
implica intensa mobiliza¢do politica e discursiva em favor da reafirmacao
das hierarquias sexuais, de uma assim dita “primazia dos pais na formagao
moral e sexual dos filhos”, da retirada da educacdo para a sexualidade nas
escolas, da restricdo ao acesso de adolescentes a informagdes sobre saude
sexual, do rechago a arranjos familiares nao heteronormativos, da
repatologizagdo das homossexualidades e transgeneridades, entre outros
posicionamentos que representam cercamentos a direitos e garantias
fundamentais (JUNQUEIRA, 2018, p. 451).

Diante do exposto, vé-se a importincia em desmistificar inverdades. Grupos
conservadores se beneficiam da falta de conhecimento, preconceito e do fanatismo religioso
de uma parcela da sociedade para alimentar o assunto e dissociar 0 compromisso ético e
social que a escola tem com a formag¢ao humana.

Contextualizando toda problematica acerca do género, ndo obstante o Supremo

Tribunal Federal (STF), em 2021, decidiu por unanimidade que ¢ dever do Estado abordar
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género e sexualidade nas escolas, apontando como institucional a legislagdo de 2015°, em
Ipatinga, Minas Gerais, que previa a ndo abordagem e discussdes sobre género e sexualidade
nas escolas municipais, derrubando assim, outros projetos de leis similares, como a Arguigdo
de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) 526, na qual versava o tema antigénero

em Foz do Iguacu, Parana, o que alimentou ainda mais a ofensiva.

A neutralidade acerca do assunto consome um posicionamento de censura,
acarretando efeitos que podem comprometer a educacdo de qualidade. Sob esse prisma,
Gilmar Ferreira Mendes, magistrado, jurista, professor e ministro do Supremo Tribunal
Federal, em consonancia com esses ideais, no que refere a legislagdo de Ipatinga, reitera a
indispensabilidade em abordar género e sexualidade nas escolas, como também enfatiza o
compromisso €tico, politico e social que a escola assume com meninas € meninos ao

conversar € debater sobre o tema.

No julgamento, traz as seguintes falas, reconhecendo mais uma vez, a
inconstitucionalidade em proibir a abordagem de género nas escolas: "O dever estatal de
promogao de politicas de igualdade e ndo discriminagdo impde a adog¢ao de um amplo
conjunto de medidas, inclusive educativas, orientativas e preventivas, como a discussao e
conscientizacdo sobre as diferentes concepcdes de género e sexualidade”. Ainda nessa
direcdo, o relator, em justificativa ao voto, expde: "A auséncia de debate sobre questdes
envolvendo sexo e género ndo equivale a suposta neutralidade sobre o assunto. Na verdade,
reflete uma posi¢do politica e ideologica bem delimitada, que opta por reforcar os

preconceitos € a discriminagédo existentes na sociedade"’.

Em conformidade com Arelaro (2017 apud ALVARENGA, 2020, p. 100), (...) “foi a
retirada dos conceitos de género e orientagdo sexual, resultado da pressdo dos grupos
conservadores”. De acordo com Vianna e Unbehaum (2004; 2016 citado por ALVARENGA,
2020, p. 67):

Na versdo aprovada do PNE, as questdes de género também foram
suprimidas em relag@o a versdo elaborada pela sociedade civil: aparecem de
maneira desvelada e dispersa no documento. Estdo ausentes nos objetivos
gerais, mas ha mengOes importantes em tdpicos relativos ao Ensino
Fundamental, ao Ensino Superior e, mais especificamente, a formagdo
docente. A discussdo ¢ negada a Educacdo Infantil, fase em que os
estereotipos e preconceitos de género tendem a se instituir (ALVARENGA,
2020, p. 67).

6 STF reforga a constitucionalidade em abordar género na escola. Disponivel em:
<https://educacaointegral.org.br/reportagens/stf-reforca-constitucionalidade-de-abordar-questoes-de-gen
ero-nas-escolas/>. Acesso em: 20 out, 2021.

7 Em nova decisdo, STF afirma que é dever do Estado abordar género e sexualidade nas escolas. Disponivel em:
<

https://acaoeducativa.org. br/em-nova-decisao-stf-afirma-que-e-dever-do-estado-abordar-genero-e-sexualidade-na
-escola/ >. Acesso em: 14 out, 2021.



https://acaoeducativa.org.br/em-nova-decisao-stf-afirma-que-e-dever-do-estado-abordar-genero-e-sexualidade-na-escola/
https://acaoeducativa.org.br/em-nova-decisao-stf-afirma-que-e-dever-do-estado-abordar-genero-e-sexualidade-na-escola/
https://educacaointegral.org.br/reportagens/stf-reforca-constitucionalidade-de-abordar-questoes-de-gen%20ero-nas-escolas/
https://educacaointegral.org.br/reportagens/stf-reforca-constitucionalidade-de-abordar-questoes-de-gen%20ero-nas-escolas/

12

Ainda sobre esse viés, com as alteragdes referentes 8 BNCC, de 2017, houve outros
retrocessos no documento, a0 minimizar aspectos em relagdo aos direitos sociais, reforcando
a neutralidade acerca das politicas publicas. Tudo o que se refere a género e orientagao sexual

foi retirado na ultima versdo da BNCC.

3.1 Género, interacdes e brincadeiras

Analisando o contexto histdrico e na contemporaneidade, percebem-se os avangos € 0s
desafios que ainda nos cercam no que se refere ao desenvolvimento da crianga na Educagdo
Infantil. No ambito escolar, em especifico nas instituicdes de Educacao Infantil, as relagdes
sociais de género revelam-se de diversas formas, muitas vezes passando por despercebido nas
filas para o lanche e ida ao banheiro, no acolhimento e cuidados cotidianos, assim como nas
divisdes de tarefas e grupos tal qual no que ¢é permitido para o menino e nao ¢ permitido para
a menina, na expressao dos sentimentos, atividades e brincadeiras, regularmente de modo que
as normas de género e sexualidade sobreponham aos desejos de seus corpos e suas
necessidades.

E brincando que a crianga experimenta, vivencia, aprende e se constitui em sociedade.
Nesse viés, o brincar envolve a interagdo da crianga com tudo aquilo que estd ao seu entorno.
Dessa forma, o ludico atribui significado a realidade as experiéncias dos sujeitos.

Na Educagao Infantil, a brincadeira em grupos promove o desenvolvimento da crianga.
Por intermédio do brincar ela também experimenta o mundo, aprende regras e principios da
sociedade, o livre brincar ¢ o0 momento que meninas ¢ meninos desenvolvem e constituem
autoconhecimento, por meio dos seus desejos e logicas (FARIA; FINCO, 2011).

Para a crianca, corpo ¢ mente estdo juntos e assim exploram, descobrem, recriam,
criam, vivenciam e subvertem aos jogos de papéis, conforme descrito por Finco (2010). A
menina brinca com o carrinho, o0 menino com boneca e, desse modo, desconstroem a logica
da dicotomia de género, e os papéis designados a suas condi¢des bioldgicas, encontrando
diversas formas de ser e estar no mundo.

Nessa esfera, a Educagdo Infantil ¢ um universo privilegiado, em que o brincar deve
ser considerado uma livre acdo, para que os sujeitos possam explorar a ludicidade de todas as
formas, por meio dos gestos, movimentos, sentimentos, emog¢des € interacdes em que as
criangas trazem e produzem cultura.

Para algumas meninas e meninos ¢ a brecha que encontram para questionar a
construcdo social. Todavia, para outros ¢ o ambiente de reforcar os papéis de género, e a

partir de questdes como essas na cultura infantil, que sdo colocados um universo de
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possibilidades sobre o elemento ser ou ndo ser, certo ou errado, e assim as criangas vao se
constituindo nas suas identidades. O adulto exerce um papel determinante com as criangas,
mesmo que indiretamente. As palavras, agdes, o que ¢ dito e ndo dito por ele produzem
efeitos sobre os corpos de meninas e meninos nas relagdes que se dao (FINCO, 2010).

Portanto, atentar-se a intencionalidade da pratica educativa na Educacao Infantil e aos
artificios sociais, utilizados para lapidar as identidades das criangas, a partir das interagdes €
fundamental. O processo de constru¢ao comega por miudezas, quase que imperceptiveis, de
forma trivial, o adulto molda as identidades das criangas ao reduzir seus pequenos corpos €
desejos aos marcadores sociais. Essas simbologias apresentam-se de diversas formas, sendo
alguma delas, culturais e de linguagem, a ultima, como um poderoso mecanismo, ao
considerar que ela marca e pressupde o espago dos sujeitos, por meio das palavras que lhe sdo
atribuidas, em consequéncia dos comportamentos e atitudes considerados inaceitaveis que as
criangas apresentam (LOURO, 1997).

A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o
que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o
"lugar" dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de
seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo
ser modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhegam (ou ndo)
nesses modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de existir.
Suas marcas, seus simbolos e arranjos arquitetonicos "fazem sentido",
instituem multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos (LOURO, 1997, p.
60).

Ao trazer a importancia das interacdes no cotidiano da Educagdo Infantil sob a

perspectiva das relagdes de género, ¢ importante perceber como elas acontecem no espago
onde se constroem vinculos e como sdo produzidos os resultados. Destarte aspectos afetivos
sdo tdo relevantes quanto os cognitivos. Desse modo, na Educagdo Infantil, ouvir, acolher e
respeitar, sentimentos, valores, culturas e o ludico ¢ imprescindivel para o desenvolvimento e
autonomia dos sujeitos.

Certamente, algumas meninas e meninos querem compartilhar do mesmo espago e
brincadeiras, mas, porque sera que as vezes nao o fazem? Decerto, porque sdo incentivados e
incentivadas a ndo fazer, e quando fazem sdo, de certo modo, punidos. A escola cria uma
fronteira entre meninas e meninos € os fazem se ver e relacionar de certa forma, como rivais
ou subordinados entre eles (LOURO, 1997). Esse processo se constrdi por meio das
linguagens, afirmacdes e gestos do adulto: "Jogar bola é coisa de menino”, “menino nao
brinca de boneca, isso é coisa de mulherzinha”.

“De fato as criangas ndo reproduzem mecanicamente o mundo adulto, mas a forte
tendéncia de buscar nele o parametro para a expressio dos seus desejos” (SAYAO, 2002, p.

12). Para Deborah Sayao (2002), ainda que meninas € meninos em sua maioria tenham
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preferéncia em brincar com criangas do mesmo sexo, durante o livre brincar, quando nao
orientadas e dirigidas por adultos, longe da presenca da educadora e do educador, permite-se a
interacao entre menina/menino € vice-versa.

Ao propor o livre brincar, em outros ambientes externos a sala, como patios, areas de
lazer, quintais e brinquedotecas algumas meninas € meninos encontram frestas para se
conhecer e vivenciar a infincia e as brincadeiras da forma que desejam, o que gera

contentamento entre elas.

Durante todo o tempo em que estivemos acompanhando-os, essas eram
ocasides bastante ricas de descoberta e experimentagdo dos corpos.
Geralmente realizadas em amplos espagos, essas atividades pareciam ter um
retorno imediato em termos de satisfago pelas criangas ao brincar (SAYAO,
2002, p. 8).

Evidencia-se que a presenca do adulto e determinadas praticas cotidianas na EI
alimentam pensamentos construidos socialmente, fazendo com que muitas criangas ndo se
sintam a vontade para explorar as brincadeiras e interacdes. Outrossim, algumas praticas
pedagogicas e condutas que parecem ser simples reafirmam a desigualdade de género. O
simbolismo nas filas, cores e outros espacos, sdo constantes. A Educagdo Infantil precisa ser
um espago que promova a igualdade entre meninas € meninos, € ndo um recinto para
manutencao de uma educagao sexista.

Assim, faz-se necessdrio evidenciar a relevancia de uma pratica pedagdgica que
desenvolva e respeite as potencialidades das criancas. Carolina Alvarenga (2020), ao discutir
sobre o processo de construcdo dos “Indicadores de Qualidade da Educacdo Infantil
Paulistana” (SAO PAULO, 2016), traz a questio do género na Educagdo Infantil como
aspecto de qualidade social, no fazer pedagogico, por meio da autoavaliagdo. Os marcadores
sociais de raga e género sdo integradores na constitui¢do dos Indicadores Paulistanos, em que
os estudos de Alvarenga (2020) consideram o desenvolvimento das criancas intrinsecamente
ligado as vivéncias e singularidades de cada sujeito, numa perspectiva sociocultural da
Pedagogia e Sociologia da Infancia.

Ao pensar na constru¢gdo de um caminho cujo principio ¢ a igualdade social e de
género, a formacdo para a cidadania nos faz repensar a pratica pedagdgica e como se
estabelecem as relagdes nos espagos das creches e pré-escolas. Baseado no documento
nacional, os Indicadores de Qualidade da Educacdo Infantil Paulistana foram pensados e
desenvolvidos a partir de um olhar sobre o fazer pedagogico que busca a compreensdo e a
consciéncia para troca de saberes, na busca da otimizagao das praticas de acolhimento, escuta
ativa e avaliagdo, sobre os direitos de bebés e criancas, promovendo assim uma cultura de

autoavaliagdo institucional participativa, com a contribuicao de todas e todos que englobam a
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comunidade escolar e as praticas educativas, incluindo bebés e criancas (SAO PAULO,
2016).

O documento aponta que, para construcdo desse caminho, & preciso analisar as
relacdes, acdes e planejamentos que se estabelecem no cotidiano educativo. Tais situacdes
podem ser refinadas ao refletir e ponderar aspectos sobre o processo educativo por via de
nove dimensdes da qualidade, que elucidam situagdes vivenciadas nesses espacos e apontam
para ressignificagdo das relagdes, do cuidado, aprendizagem, criticidade e escuta atenta,
atuando como orientador e balizador.

Desse modo, o processo de autoavaliagdo por meio dos Indicadores de Qualidade da
Educagao Infantil Paulistana é composto por duas etapas: realizagdo da autoavaliagdo e
constru¢do de um plano de acdo. Verifica-se que as dimensdes se integralizam e trazem
questdes que precisam ser reavaliadas ao pensar os direitos fundamentais da crianca. Trazem
conhecimentos especificos e amplos das institui¢cdes, apresentando as seguintes dimensoes;
Dimensao 1: planejamento e gestdo educacional; Dimensdo 2: participacdo, escuta e autoria
de bebés e criangas; Dimensdo 3: multiplicidade de experiéncias e linguagens em contextos
ludicos para as infancias; Dimensdo 4: as intera¢des; Dimensao 5: relagdes étnico-raciais e de
género; Dimensao 6: Ambientes educativos: tempos, espagcos € materiais; Dimensdo 7:
Promocao da satde e bem-estar: experiéncias de ser cuidado, cuidar de si, do outro e do
mundo; Dimensao 8: Forma¢dao e condi¢des de trabalho das educadoras e dos educadores;
Dimensao 9: Rede de Protecdo Sociocultural: Unidade Educacional, familia, comunidade ¢
cidade (SAO PAULO, 2016).

Vé-se que ha uma integragdo entre as dimensdes, visto que os aspectos sinalizam a
valorizacdo das culturas infantis e das brincadeiras, reafirmando a todo momento a busca por
relagdes significativas. Os Indicadores Paulistanos apresentam a quinta dimensao, na qual
trata-se das Relacdes étnico-raciais e de género, tema pouco discutido nas escolas durante as
acoes cotidianas. Apesar do assunto ser muito importante na esfera educacional, ndo ¢ levado
tao a sério. Essa dimensao requer compromisso e reflexdes diarias advindas das profissionais
da educacdo, para tracarmos caminhos que nos levem a consolidacio da igualdade racial e de
género. Como manifesta o documento:

A EI enquanto l6cus da aprendizagem e do desenvolvimento da primeira infancia,
deve ser espaco de centralidade na sociedade. Assim, ao considerar meninas € meninos no
chdo da escola, e as brincadeiras como mantenedora de experiéncias e expressao de
sentimentos, bem como forma de verbalizar seus desejos, a Dimensao 3 e a Dimensao 5 do

documento asseveram que:
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A Unidade Educacional deve valorizar o brincar, garantindo vivéncias
ludicas as criangas e enfatizando sua importancia no cotidiano. Os
educadores sdo articuladores das experiéncias do brincar na escola e
preservadores do rico repertorio das brincadeiras tradicionais da cultura
infantil. Pequenas intervengdes nos espagos podem conferir novos sentidos
ao brincar, promovendo diversas possibilidades de exploracdo e
potencializando a capacidade investigativa e imaginativa dos bebés e
criancas (SAO PAULO, 2016, p. 37).

Reconhecer ¢ considerar essas identidades nas Unidades de Educacao
Infantil nas diversas agdes, experiéncias e nas relagGes estabelecidas
cotidianamente significa reconhecer o papel fundamental da educacéo no que
tange ao combate do racismo e sexismo, assumindo 0 compromisso com a
promocao da igualdade étnico-racial e de género. E, por consequéncia,
promovendo a igualdade de acesso, tratamento e oportunidade no
desenvolvimento integral dos bebés e das criangas (SAO PAULO, 2016,
p.45).

Ao avaliar essas andlises, no contexto da pratica docente e o fazer pedagdgico na
Educagao Infantil, serd que a escola, bem como o adulto, tem de fato buscado meios no
cotidiano para romper com praticas sexistas, trabalhando a igualdade de direito entre meninas
e meninos? Infelizmente, muitos educadores e educadoras ndo conseguem pensar ou
redirecionar as praticas pedagogicas ou acgdes cotidianas, pois ndo enxergam ou nao querem
encarar a dimensao da problematica.

A Dimensao 5 apresenta as seguintes questoes:

5.1.1 O Projeto Politico-Pedagogico da Unidade Educacional explicita, por
escrito e em suas agdes, 0 compromisso com a educagdo antirracista e com a
igualdade de direitos entre os géneros masculino e feminino? (...) 5.1.4 As
educadoras e educadores organizam vivéncias e estimulam experiéncias
onde as criancas possam brincar sem que haja a distingdo entre
brinquedos/brincadeiras de meninos e meninas? (...) 5.3.5 A Unidade
Educacional organiza, frequentemente, momento formativo e/ou de
orientagdo com relacdo a identificacdo e intervencdo em situagdes de
racismo, sexismo e outras discriminacdes? (Especial atencdo as Leis n°
10.639/2003 e n°® 11. 645/2008, que alteram a LDB) 5.4.5 Existe também a
escolha intencional de historias que apresentem as meninas como
aventureiras, heroinas e corajosas assim como personagens de princesas?
5.4.6 Os educadores ¢ educadoras oportunizam aos meninos vivéncias em
que estes se fantasiem, assumam papéis de cuidar do outro, limpar e
organizar o espaco coletivo em contraposi¢do a ideia machista? (SAO
PAULO, 2016, p. 46-48).

Os descritores trazem uma visdo acerca do curriculo e da pratica pedagdgica, bem
como dos relacionamentos e atitudes, atuacdo das e dos profissionais ¢ a construgdo positiva
da identidade de bebés e criangas. O documento aponta que a forma como o adulto conduz as

brincadeiras e interagdes no cotidiano ¢ um diferencial para constituicdo das identidades, ao

trabalhar a igualdade de género, e possibilitar que meninas e meninos brinquem e vivenciam a
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infancia em suas infinitas possibilidades. A educadora e o educador, como primeira referéncia
externa ao ambito familiar, é consideravelmente influente, assim as boas aprendizagens e
reeducacdo permitem que a crianga ressignifique as concepcdes de mundo, justamente por
estar inserida em ambiente com outras criangas e na presenga da educadora ou do educador:
“sao ambientes ricos culturalmente, capazes de acolher suas emogdes, manifestagcdes, desejos,
interesses e sentimentos. Lugares de compreensdo de suas potencialidades, dificuldades e
angustias” (SAO PAULO, 2016, p. 41).

Nesse contexto, os Indicadores de Qualidade da Educacgdo Infantil Paulista falam da
importancia de:

Assumir este compromisso requer que as educadoras e os educadores, assim
como o Projeto Politico-Pedagogico, considerem os pressupostos legais, ou
seja, que as praticas pedagogicas, as relacdes estabelecidas, os materiais
(livros, bonecas(os), brinquedos, filmes, revistas) e ambientes estejam
planejados e organizados de forma a combater o racismo, preconceito e
discriminagdo racial/género, bem como de construir a percepgao positiva das
diferencas étnico-raciais e de género. Assim, vivenciando um ambiente
educacional igualitirio na concretude, no qual se respeita e discute as
diferencgas, possibilitando a autoestima dos bebés e criangas negras,
indigenas, imigrantes e brancas (SAO PAULO, 2016, p. 45).

Isto posto, pode-se compreender como as desigualdades estdo postas e 0 compromisso
que se deve assumir com as criangas no cotidiano da Educacdo infantil, considerando suas
reais necessidades no que concerne a Dimensdo 5, em especial ao se tratar de género, a
intencdo ¢ pensar como propiciar na EI, um espaco de acolhimento e valorizagdo das
diferencas, considerando a pratica pedagogica e a acao do adulto, referente a igualdade de
direito entre os sexos pensando nas criangas e suas individualidades.

A Sociologia da Infancia considera a crianga um ator social, na medida que a partir
das brincadeiras e interagcdes nas suas culturas infantis trazem questdes relevantes das suas
vivéncias, considerando entdo o processo de socializagdo e corporalidade das criangas e
subtraindo a perspectiva adultocéntrica. A crianga ganha papel de destaque e a brincadeira
representa uma das principais linguagens, em que ela expressa seus desejos, vontades,

traduzem suas ideias e os anseios de seus corpos (FINCO, 2010).

5 Consideragoes Finais

Ao defrontar no cotidiano da Educacdo Infantil, o adulto precisa despir-se de algumas
constru¢des sociais e desenvolver praticas pedagodgicas na quais permitam e instiguem
meninas € meninos a explorarem a infancia de forma plural; sem distingdo de brincadeiras,
cobranga de condutas, acdes emblematicas e acolhimento, independente do sexo.

As relagdes de poder e os papéis sociais nao devem reger as agdes € a socializagao
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entre as criangas, para que assim possam se conhecer, reconhecer e romper com aspectos da
heteronormatividade, na qual homens/mulheres vivem em campo de disputa sobre papéis que
lhes cabem e regras que devem ser respeitadas.

A escola ¢ um espago para se conceber as diferengas e estimular a igualdade nas
praticas do dia-a-dia. Assim a intencionalidade educativa requer a desconstrucao daquilo que
sempre esteve presente como verdade. Deste modo, o silenciamento, a omissdo e atividades
que geram questionamentos rasos sobre a igualdade de género nas praticas, interagdes e
brincadeiras didrias ndo sdo aceitdveis e compativeis com a fun¢do social da escola.

Sendo o adulto, referéncia para crianga, as brincadeiras e atividades propostas
precisam ser questionadas, respeitando as individualidades e coletividades da infancia, sobre
ser crianga, sem limitacdo e mecanismos que incentivem a dualidade e o predominio. A
cultura infantil precisa ser respeitada e experienciada de tal modo que meninas e meninos

sintam-se capazes, em seguranca de ser o que quiserem e ocupar o espago que desejarem.
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