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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo realizar uma pesquisa qualitativa em educacao,
por meio de anélise de contelldo de documentos, com o intuito de investigar como 0s
documentos normatizadores da EJA contribuem ou ndo contribuem com os docentes na
formulacdo do curriculo para a Educacdo de Jovens e Adultos de escolas situadas no Sul de
Minas Gerais e que ofertam essa modalidade de ensino, objetivou-se ainda propor estratégias
didatico pedagdgicas que auxiliem os professores a conduzirem suas aulas, de modo a
contemplar todos os estudantes, inclusive a popula¢do do Campo. Com base nisso,
procuramos identificar a identidade comunitaria dos sujeitos dessa regido, afim de perceber
aspectos da sua Historia de Vida que colaborem com a proposta de contetdos curriculares que
irdo compor o curriculo, para que este esteja em encontro com a realidade dos estudantes
inseridos nessas turmas e contemple as aprendizagens vividas ao longo de suas vidas.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo do Campo. Historia de Vida.
Aprendizagem ao Longo da Vida.



ABSTRACT

The present work aimed to carry out a qualitative research in education, through
document content analysis, in order to investigate how the EJA's normative documents
contribute or do not contribute to teachers in the formulation of the curriculum for Youth and
Adult Education in schools located in the south of Minas Gerais and which offer this teaching
modality, the objective was also to propose didactic-pedagogical strategies that help teachers
to conduct their classes, in order to contemplate all students, including the rural population.
Based on this, we seek to identify the community identity of the subjects of this region, in
order to perceive aspects of their Life History that collaborate with the proposal of curricular
contents that will compose the curriculum, so that it is in contact with the reality of the
students inserted in these classes and contemplate the lessons learned throughout their lives.

Keywords: Youth and Adult Education. Field Education. Life's history. Lifelong Learning.
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Tema, Problema, Justificativa, Objetivos, Metodologia e Fontes

de Pesquisa

1. INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) foi pensando durante um projeto
proposto em uma disciplina durante a graduacgéo. A proposta foi desenvolver um trabalho em
uma turma do EJA, com um tema presente no curriculo daquela etapa, cuja
metodologia atendesse as exigéncias dos estudantes da EJA, pois percebi que pensar nas
praticas didatico pedagogicas para essa modalidade é um grande desafio para o docente.

Contudo, despertou-me o anseio em colaborar com a pratica docente e com o0 ensino
aprendizagem dos jovens, adultos e idosos que compdem diversas turmas em diferentes
etapas da EJA nas escolas que ofertam essa modalidade de ensino no sul de Minas Gerais.

A regido, segundo dados da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE, é composta por médias e pequenas cidades, com popula¢gdes majoritariamente abaixo
de 50 mil habitantes, sendo a maioria delas cidades pequenas que abrigam muitas familias
advindas do campo, propicio para entender a dimensdo dessa populacdo rural no ambiente
escolar.

Portanto, faz-se necessario estratégias para melhorar a estrutura escolar e de ensino
para que a EJA cumpra sua funcdo de integrar a populacdo rural na sociedade urbana e
elevar o nivel educativo da populacdo adulta, oportunizando a todos que nédo iniciaram ou
interromperam seus estudos acessar, permanecer e/ou continuar sua formacdo na Educacgdo
Basica (BRASIL/MEC, RESOLUCAO N°. 01/2021).

Visto que o historico, diagnéstico e demanda social da EJA apresentam uma
necessidade de estruturacdo, articulacdo, adequacdo e flexibilizacdo das formas de oferta da
modalidade nos sistemas de ensino, compreendendo a premissa do direito a formacéao escolar
e qualificacdo profissional para jovens, adultos e idosos (ALBUQUERQUE, 2010; FREIRE,
2002; HADDAD; DI PIERRO, 2000), considerando a necessidade do acesso a EJA e a
populacdo do campo, é imperativo considerar o “[...] jeito peculiar de se relacionarem com a
natureza, o trabalho na terra, a organizacgdo das atividades produtivas, mediante méo-de-obra
dos membros da familia, cultura e valores que enfatizam as relacbes familiares e de
vizinhanga [...]” (BRASIL, 2006, p.24).



Com base nessas consideracdes, esta pesquisa foi desenvolvida pensando em turmas
da EJA dos anos finais do Ensino Fundamental, cuja forma de oferta é presencial,
organizada em regime semestral, em escolas publicas que ofertam a educacdo de jovens,
adultos e idosos como uma modalidade da Educacédo Basica.

Ciente da proposta do alinhamento da EJA a BNCC e as novas Diretrizes
Operacionais (RESOLUCAO N°. 01/2021) considero valido discutir o lugar ou ndo lugar da
EJA, uma vez que esses documentos se mostram limitantes quanto as consideracGes acerca
das especificidades dos estudantes que compdem essa modalidade. Especificamente, tdo
pouco se preocupou em formalizar um curriculo que integre as populacées do campo, que
trazem em sua trajetdria de vida o contato direto com a natureza.

Vista disso, faz-se necessario que a educacédo oferecida nas escolas considere a cultura
e a identidade dos sujeitos do campo, e para isso € de interesse comum que 0s conteldos
curriculares estejam contextualizados a sua realidade socioambiental.

Ademais, procurar-se-a analisar objetos de conhecimento proposto pela BNCC para as
Ciéncias Bioldgicas no 2° seguimento (Etapa Final do Ensino Fundamental), buscando temas
que contemplem a formacéo da populacdo do campo e, a partir dai, propor um curriculo que
oriente a comunidade escolar; contemple a realidade ambiental do aluno do campo e a
multiplicidade da EJA.

2. PROBLEMA DE PESQUISA

De que forma os documentos operacionais, referenciais, orientadores e normatizadores
da EJA, bem como a BNCC e demais resolucdes, contribuem com os docentes na
composicdo do curriculo de Ciéncias e para as praticas didatico-pedagogicas nas turmas da
EJA?

Esse problema de pesquisa do presente TCC tem por base a compreensdo que 0S
professores e a escola possuem como autonomia para adaptar o curriculo e as metodologias

oficiais para o desenvolvimento da EJA.

Partindo do pressuposto que os estudantes da EJA sdo sujeitos do conhecimento,
como todos aqueles inseridos nos sistemas de ensino, e assim compreendendo gue sua historia
de vida, sua realidade e especificidades sdo os fundamentos dessa postura didatico-
pedagdgica, em cada etapa educacional se deve garantindo-lhes o direito a aprendizagem e
permanéncia na escola, mas sem deixar de considerar 0os embasamentos das diretrizes

educacionais oficiais, como a BNCC, a Resolugdo n°. 01/2021 da EJA e a Resolucéo



CEB/CNE n° 01/2021 para a organizagao curricular.

Dessa forma, a partir desse problema de pesquisa e dos fundamentos legais, procuramos
entender como essas normatizagcdes ajudam os professores na construcdo de curriculos e
praticas pedagdgicas para a disciplina de Ciéncias, enfatizando a relagdo metodologias
educacionais e realidade dos sujeitos da EJA.

3. OBJETIVOS, METODOLOGIA, JUSTIFICATIVA E FONTES DE PESQUISA

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como objetivo realizar uma
Pesquisa Qualitativa em Educacdo, que se caracterize em compreender um fendmeno em seu
ambiente natural, onde esses ocorrem e do qual faz parte. Para tanto, o investigador é o
instrumento principal por captar as informacdes, interessando- se mais pelo processo do
que pelo produto (BOGDAN E BIKLEN, 1994).

Destaca-se, neste trabalho, o uso da analise documental, que, para Lidke e André
(1986), € entendida como uma série de operacgdes, visa estudar e analisar um ou varios
documentos na busca de identificar informagbes factuais nos mesmos; descobrir as
circunstancias sociais, econdmicas e ecologicas com as quais podem estar relacionados,
atendo-se sempre as questdes de interesse.

Em nossa pesquisa, a compreensdo dessa realidade educacional, dinamica e
complexa, sera realizada através da analise de conteudos em documentos, pois ela “permite a
descricao sistematica, objetiva e quantitativa do conteido da comunicacao” (LAKATOS,
2003).

Em sintese, essa metodologia e método de pesquisa compdem-se de um conjunto de
técnicas de comunicacdo que busca evidenciar as relagdes existentes entre o fenémeno

estudado e outros fatores.

Anaélise de Conteldo, de texto e/ou discurso é “um conjunto de instrumentos
metodolégicos cada vez mais subtis em constante aperfeicoamento, que
se aplicam a «discursos» (conteddos e continentes) extremamente
diversificados. O fator comum destas técnicas multiplas e multiplicadas -
desde o célculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a extracdo de
estruturas traduziveis em modelos- é uma hermenéutica controlada, baseada
na dedugdo: a inferéncia. Enquanto esfor¢o de interpretacdo, a analise de
conteido oscila entre os dois polos do rigor [1] da objetividade e [2] da
fecundidade da subjetividade. Absolve e cauciona o investigador por esta
atracdo pelo escondido, o latente, o ndo-aparente, o potencial de inédito (do
ndo-dito), retido por qualquer mensagem. Tarefa paciente de «desocultacéo»,
responde a esta atitude de voyeur de que o analista ndo ousa confessar-se e
justifica a sua preocupacdo, honesta, de rigor cientifico. (BARDIN, 2002, p.
9).



A pesquisa documental possibilita assim compreender, através de um olhar critico, as
diferentes questdes que envolvem o cotidiano educacional, permitindo, por exemplo,
investigar e refletir sobre contextos reais e contemporaneos da Educacdo de Jovens e
Adultos da populacdo do campo. A partir dessa investigacdo é possivel entdo propor novos
caminhos e alternativas de ensino e aprendizagens, para que, em posse dos dados e
informacdes obtidas através desse trabalho, contribuir com as escolas da regido a produzir
programas curriculares em Ciéncias Bioldgicas voltados a populacdo do campo que
frequenta a EJA; desenvolver praticas didatico-pedagogicas, métodos e estratégias em EJA;
considerar os educandos como sujeitos de sua prépria historia, suas experiéncias ao longo da
vida, de modo a garantir seu acesso, permanéncia e continuidade dos estudos na modalidade
de EJA.

Utilizar-se-4 para o desenvolvimento desse trabalho de pesquisa qualitativa em
educacdo os seguintes documentos: BNCC; LDBN; Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos; Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos; Documento Referencial para Implementacdo das Diretrizes Operacionais de EJA
nos Estados, Municipios e Distrito Federal; Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo; nas Diretrizes Curriculares da Educacéo do Campo.

Esses documentos oficiais normatizadores da EJA e do campo disciplinar das
Ciéncias Bioldgicas serdo analisados também a luz de pesquisas documentais relevantes ao
tema publicados em artigos cientificos e féruns de discussdo académica.

Esses documentos nos ajudardo a embasar, ao final desse TCC, uma proposta para um
programa curricular emancipatério, dialégico, justo e inclusivo, que respeite, reconheca,
acolha e valorize a diversidade dos alunos da EJA e suas experiéncias ao longo da vida no

campo.

Posto isso, 0s objetivos desse Trabalho de Conclusdo de Curso é realizar uma
pesquisa qualitativa em educacdo buscando dados que posteriormente irdo também
contribuir com a elaboracdo de um curriculo em Ciéncias Bioldgicas, embasado em
documentos legais que estruturam a modalidade, observando as propostas curriculares ja
implementadas nesses documentos acima elencados, mas ressignificados com base na
identidade e comunidade escolar da educacdo do campo.

Portanto, levando em consideracdo o que prescreve as Diretrizes Operacionais da
Educacdo de Jovens e Adultos, em seu Art. 1° Inciso I, sera observado o alinhamento dos

conhecimentos necessarios para cada etapa do segundo segmento da EJA as diretrizes da



BNCC de Ciéncias para 0 7° ano.

Dentro desse alinhamento, por sua vez, associamos 0 que prescreve o Art. 8°, Inciso
I1, 8 1° 3° e 5° da Resolugdo MEC 01/2021 da EJA, assim valorizando os conhecimentos
tradicionais e populares junto aos saberes cientificos, com o cuidado de contextualizar a
realidade ambiental local, favorecendo o pleno desenvolvimento da pessoa e a leitura do
mundo para a atuagdo cidada critica e “[...] priorizar no curriculo a construcdo de
ferramentas capazes de contribuir para o desenvolvimento dos projetos de vida dos
estudantes” (WELLER, 2014).

Enfim, este trabalho busca ainda contribuir com as praticas didatico-pedagdgicas dos
professores da EJA, uma vez que a formacdo docente em Ciéncias Biol6gicas ndo possui
disciplinas especificas que contemplem essa modalidade de ensino, ocasionando uma falha
na formacdo em Licenciatura Plena, jA que ao se depararem com uma turma com tantas
especificidades, como na EJA, esses professores encontram dificuldades para sozinhos
tracarem estratégias metodoldgicas e conteidos essenciais que integrem todos o0s alunos em
cada etapa de ensino.

Ao final, essa falha ocasiona metodologias inadequadas e pouco interessantes nas
salas de aulas, sendo pouco relevante para os alunos ali presentes, pois na EJA ¢
indispensavel escutar o jovem para buscar entender a juventude e suas complexidades para
constituir conteudos curriculares.

Portanto, também objetivamos contribuir com metodologias pertinentes a educagéo
de jovens, adultos e idosos alinhadas a educacdo do campo, com énfase na Educacdo e
Aprendizagem ao longo da vida, visto que hd uma real necessidade em fazer adaptacdo nas
metodologias e nas praticas didatico-pedagdgicas para “respeitar o aluno adulto, através de
uma metodologia apropriada que resgate a importancia da sua biografia da sua historia de
vida” (GADOTTI, 2014, p. 17), salvaguardando a permanéncia e conclusdo na educacdo
basica.

Com vistas a atingir esses objetivos de forma coerente organizamos este TCC em
mais quatro topicos, a saber: uma analise pormenorizada sobre os referenciais tedricos e eixo
orientador da EJA, Art. 1° Inciso VI determinando sua oferta com énfase nas Aprendizagens
ao Longo da Vida e, portanto, bases para a Educacdo de Jovens e Adultos; uma andlise
relacional entre os fundamentos tedricos da metodologia de Histdrias de Vida e os contextos
socioambientais do Sul de Minas, nos quais ocorreram as experiéncias ao longo da vida dos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos; uma anélise relacional entre os referenciais da

BNCC para as Ciéncias Bioldgicas, especificamente as diretrizes para o 7° ano do Ensino



10

Fundamental e os Fundamentos para a EJA; a elaboracdo de uma proposta de contetdos e
metodologias para a EJA (presencial, Escola Formal, 7° Ano); por fim, em concluséo, trazer
propostas didatico-pedagodgicas que integrem a Educacdo do Campo na EJA, contribuindo

com a organizagao das escolas na oferta dessa modalidade de ensino.
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Aprendizagens ao Longo da Vida: Bases para a Educacéo de

Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é amparada pela lei LDBN 1996, PARECER
11/2000, que surgiu como uma proposta politica de proporcionar o ensino e aprendizagem
da populacéo, principalmente mais vulneravel.

Especificamente em relacdo aos estudantes que ndo realizaram e/ou ndo concluiram
seus estudos, devido as situacdes ocorridas em sua trajetéria de vida, sejam aqueles que ndo
completaram, abandonaram ou ndo ingressaram na educacdo formal, mas que anseiam
finalizar seus estudos, o disposto no artigo 37, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
garante que “A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituira
instrumento para a educagéo ¢ a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996, p. s/n).

A EJA, desde sua implementacdo, vem buscando ao longo desses varios anos
propostas politico-pedagogicas que contemplem a diversidade de alunos inscritos nessa
modalidade de ensino. A luta é que os educandos possam acessar uma educacdo de qualidade,
que proporcione a autonomia, bem como que contemple o sujeito trabalhador, em sua maioria
de classe pobre e que vé a continuidade dos estudos como uma oportunidade de crescimento
pessoal e profissional. Portanto, um processo de formacdo humana e de qualificacdo do
cidaddo para o trabalho, facilitando sua participacdo critica na sociedade, ressignificando
suas experiéncias socioculturais, além de fazer-se cumprir o direito a educacao, reconhecido
nos artigos 205 e 206, na Constituicdo Federal de 1988, Art. 205°: “A educacdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho™; Art. 206°: “O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios: | — igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”

(BRASIL, 1988).

Amparada nessas garantias, a EJA em sua trajetoria historica vem buscando
reconhecimento dessa modalidade como politica publica de acesso e continuidade a
escolarizacdo bésica, lutando para que o ensino da educagdo de jovens, adultos e idosos ndo

seja de carater compulsorio, mas sim emancipatdrio, para que estes tenham as mesmas
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oportunidades sociais que os demais estudantes formados na educacgéo regular.

Objetivando um ensino justo e de qualidade, durante toda trajetéria da EJA, que, de
acordo com Paiva (2003), teve inicio desde a época da colonizagdo com os Jesuitas, quando
estes buscavam alfabetizar os jovens e adultos menos favorecidos.

Em sua trajetoria mais recente, em 1934, o governo criou o Plano Nacional de
Educacdo que estabeleceu como dever do Estado o ensino primario integral, gratuito, de
frequéncia obrigatoria e extensiva para adultos como direito constitucional (FRIEDRICH
et.al, 2010), denotando o quanto a EJA vem se mostrando um sistema resistente e forte, visto
que passou por varios momentos de grande significado politico-social para sua organizacao.

De acordo com Cury (2008), as funcdes que a EJA exerce na atualidade sdo: a de
reparar um direito negado no decurso da histéria do Brasil, ao se ter acesso e sucesso escolar
em uma instituicdo de qualidade; a de ser um novo ponto de partida para a igualdade de
oportunidades; e a de oferecer uma funcdo qualificadora, propiciando as pessoas a
atualizacdo de conhecimentos por toda a vida. A analise de Cury leva a uma questdo que
vem sendo bastante discutida na Educacdo Basica e, consequentemente, na EJA, que € a
Aprendizagem ao longo da vida.

Esse termo aparece por algumas vezes na RESOLUCAO N° 01/2021, que sdo as
novas Diretrizes Operacionais para a EJA, mas seu conceito se mostra ainda mal definido. E
certo que nds aprendemos por toda a vida, na escola, na faculdade e certamente nas
experiéncias vivenciadas no nosso cotidiano, mas na Educacdo Basica, como devemos
trabalhar esse conceito? Como esse conceito esta atrelado a Educacdo de Jovens e Adultos?
E a Educacdo daqueles que vivenciaram suas experiéncias no campo, aspecto educacional

associado que também revela grandes lacunas na educacao brasileira?

Buscando compreender essa énfase na EJA, a ideia de Aprendizagem ao Longo da
Vida € uma discussdo recente, mas de uma preocupacdo antiga, pois desde AristOteles
entende-se que o processo de aprendizagem € integral e desenvolvido ao longo de toda a
vida. Paulo Freire confirma essa preocupagéo e orientacdo quando diz que “ndo é possivel ser

gente sendo por meio de praticas educativas. Esse processo de formacédo perdura ao

longo da vida toda, 0 homem néo para de educar-se, sua formacdo € permanente e se funda
na dialética entre teoria e pratica” (FREIRE, 2000, p. 40).

Logo, ndo se pode olhar a educagdo como uma fase preparatéria para a vida, onde 0s
ensinamentos da escola se sobressaem aos saberes populares, pois ndo é sé apds completar a

formacdo na educacdo basica que construimos as primeiras aprendizagens, nem se esta
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preparado para inserir-se na comunidade somente ap6s concluir um curso superior. Tendo
ISSO em conta, a educagdo ao longo da vida deve agregar os saberes populares junto ao
cientifico, acrescentando aprendizagens a vida do estudante, oportunizando o acesso as
aprendizagens ndo formais e informais, além das formais, considerando os conhecimentos
experiéncias em sua historia de vida (BRASIL, Art. 1°, Inciso I, § 1°).

Nessa vertente, a ideia da oferta da Educagédo com énfase na Aprendizagem ao Longo
da Vida esta intimamente ligada a inser¢do no mercado de trabalho e na nossa necessidade
de continuar aprendendo, buscando novas informagdes e habilidades por toda a vida.

Hoje o conceito de Educacdo ao Longo da Vida ja consta na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, com a Lei 9.394/1996, onde no Art. 3° Inciso XVIII, consta que
“havera garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida”, garantindo
inclusive em seu Art. 37° que “a educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da vida”.

Com base na analise dos documentos, a orientacdo de Aprendizagem ao Longo da

Vida aparece, de forma breve na BNCC e pouco discutida, nos diz que

“Ao se orientar para a constru¢@o do projeto de vida, a escola que
acolhe as juventudes assume o compromisso com a formacdo integral dos
estudantes, uma vez que promove seu desenvolvimento pessoal e social, por meio
da consolidagdo e construgdo de conhecimentos, representacdes e valores que
incidirdo sobre seus processos de tomada de decisdo ao longo da vida. Dessa
maneira, o projeto de vida é o que os estudantes almejam, projetam e redefinem
para si ao longo de sua trajetéria, uma construcdo que acompanha o
desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura
e por demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para constranger
seus desejos.” (BNCC, 2017).

A saber, a Educacdo ao longo da vida objetiva contribuir para a formacgéo cidadd dos

estudantes e promover uma insercao critica no meio social, mas também como cita a BNCC:

“Logo, ¢ papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se
reconhecer como sujeitos, considerando suas potencialidades e a relevancia dos
modos de participacdo e interven¢do social na concretizacdo de seu projeto de
vida. E, também, no ambiente escolar que os jovens podem experimentar, de
forma mediada e intencional, as intera¢des com o outro, com o mundo, e
vislumbrar, na valorizagéo da diversidade, oportunidades de crescimento para seu
presente e futuro.” (BNCC, 2017)

A primeira caracteristica comum a essas iniciativas é o reconhecimento, o acolhimento e a


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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valorizacdo da diversidade dos educandos da EJA, pois antes de serem alunos, esses jovens e
adultos sdo portadores de identidades de classe, género, raca e geracgéo.

Suas trajetdrias de vida sdo marcadas pela regido de origem, pela vivéncia rural ou
urbana, pela migracdo, pelo trabalho, pela familia, pela religido e, em alguns casos, pela
condicdo de portadores de necessidades especiais (DI PERRO, 2014).

Ainda ha muitas discussdes acerca da oferta dessa modalidade com énfase na
Educacgdo ao Longo da Vida, mas tem sido uma abordagem constante, presente em todos 0s
documentos que permeiam a EJA.

A Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, enquanto modalidade da Educacdo Basica,
é regida por uma série de legislacbes e normas elaboradas por politicas puablicas
determinadas a orientar e direcionar as escolas publicas e também as redes de ensino
privadas, objetivando a igualdade nos sistemas educacionais, a fim de haver uma
consonancia dentre os assuntos pautados em cada etapa de ensino, desde a educacao infantil
até a conclusdo dos estudos, quando finaliza-se o ensino médio. Elas visam garantir os
direitos de aprendizagem de todo aluno cursando a Educacao Basica no Brasil. Nesse sentido,
a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril
de 2019, é um dos documentos que normatizam a Educacdo Basica, com o objetivo de
melhorar os processos de alfabetizacdo no Brasil, principalmente no que tange a educacao de
jovens, adultos e idosos, visando combater o analfabetismo absoluto e funcional. O PNA
possui metas e estratégias especificas para a EJA no Plano Nacional de Educacdo (PNE) e

procura alcancar as metas 8, 9 e 10 na educacéo, sendo elas:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo
ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo, da regido de menor
escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros declarados & Fundagdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacdo profissional. (BRASIL, 20143, p. s/n).

Essas metas visam garantir o acesso desses estudantes a escola, mas é preciso ainda
mais acles indutoras para que estas se cumpram, como politicas de Estado, participacdo
ativa das esferas municipais e estaduais, assim como o0 engajamento de toda comunidade,

para que o planejamento para essa modalidade de ensino tenha condicdes de ser aplicada,


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
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ndo criadas.

Seguindo uma linha do tempo ao que tange as Diretrizes da EJA, em 10 de maio de
2000 foi aprovado o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, com a finalidade de assegurar
0 pleno exercicio da educacdo. Atendendo o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, foi homologado
pelo Ministro da Educagfo em 7 de junho de 2000, a RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, DE 5
DE JULHO DE 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
de Jovens e Adultos. Este documento surgiu apds aprovados o Parecer CEB n° 4 em 29 de
janeiro de 1998 e o Parecer CEB n° 15 de 1° de junho de 1998, resultando nas respectivas
Resolugbes CEB n° 2 de 15/4 e CEB n° 3 de 23/6, versando as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, respectivamente.

Esses documentos interferem diretamente na Educacdo Basica, logo, essas diretrizes
se estenderam e passariam a valer também para a educacéo de jovens e adultos, que € uma de

suas modalidades.

De acordo com a Lei LDB 9.394/96, a EJA como uma modalidade de Ensino da
Educacdo Basica pode usufruir de uma especificidade prdpria, adequando-se a realidade do
seu publico-alvo. A partir dai comegou-se uma busca por construir um documento
estruturante voltado especialmente para EJA, reivindicando esclarecimentos junto ao
Conselho Nacional da Educacéo, que levou os 6rgdos competentes a requisitarem um estudo
mais completo sobre o assunto, e assim deu-se inicio a reunides de carater interativo com 0s
interessados.

O documento cita que a Camara de Educacdo Basica (CEB), estudando
colegiadamente a matéria, passou a ouvir a comunidade educacional em audiéncias publicas,
reunindo-se com representantes dos 6rgdos normativos e executivos dos sistemas, com as
varias entidades educacionais e associacdes cientificas e profissionais da sociedade civil hoje
existentes no Brasil, por teleconferéncias sobre a Formacdo de Educadores para Jovens e
Adultos, promovidas pela Universidade de Brasilia (UnB) e o Servico Social da Industria
(SESI), com o apoio da UNESCO, e também contaram com a presenca da Camara de
Educacdo Baésica, representada pela relatoria das diretrizes curriculares nacionais desta
modalidade de educacdo. Sempre intermediados por sessdes regulares da CEB, sempre com
a presenca de representantes do MEC, essenciais para debater os principais tépicos do

parecer, a formulagdo desse documento contribuiu com inimeros foruns compromissados
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com a EJA e de muitos interessados que auxiliaram na estruturacdo do parecer.

Alguns detalhes da construgao do Parecer CNE/CEB n° 11/2000 evidencia
que este documento teve a contribuicdo da comunidade de forma
democratica, com a participacdo de féruns compromissados com a EJA,
sindicatos que envolvem professores, gestores escolares, alunos e todos o0s
cidaddos que defendem o direito a educacdo. Esse empenho fez-se
necessario na estrutura organizacional, nas esferas administrativas e
pedagbgicas, sistematizando o caminho até que a construcdo (das
Diretrizes Curriculares Nacional) se efetive, assim como reflete Veiga
(2006, p.26), Nessa trajetéria, ao analisar a estrutura organizacional, ao avaliar
0S pressupostos tedricos, ao situar os obstaculos e vislumbrar as possibilidades,
os educadores vdo desvelando a realidade escolar, estabelecendo relagdes,
definindo finalidades comuns e configurando novas formas de organizar as
estruturas administrativas e pedagogicas para a melhoria do trabalho de toda a
escola na diregdo que se pretende.

Doravante, se migrarmos a documentos mais recentes, como o0 PARECER CNE/CEB
N°: 6/2020 e 0 PARECER CNE/CEB n° 1/2021, onde deu-se inicio a proposta do alinhamento
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresentadas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e outras legislacGes relativas a modalidade, como
0 PNA, ndo encontramos no relatorio, ao contrario, passagens que apontem para a
participacdo ativa da comunidade, de sindicatos e/ou foruns de discussdo para formulagédo
desse documento, se comparada ao citado anteriormente.

Essa exclusdo gerou de certa forma revolta por parte da categoria docente atuante na
EJA, que denunciou a falta de dialogo na elaboracdo desse documento, dificultando a
expressdo de opinido, debates, reflexdo e contribuicdo em um documento compreendido
como muito importante para essa modalidade.

Em suma, tem-se a preocupacdo sobre a influéncia da RESOLUGCAO N° 1, DE 28
DE MAIO DE 2021 sob o curriculo da educacdo de jovens, adultos e idosos, que deve ser
dialégico e problematizador para que se reconheca as experiéncias dos educandos
contextualizadas aos territorios culturais e sociais nos quais estdo inseridos e exaltando 0s
saberes populares, concebendo uma sociedade mais justa, onde a classe trabalhadora e
vulneravel ndo seja excluida e tenha plena condicdo de prosperar socialmente,
financeiramente e intelectualmente.

A preocupacdo acerca desta resolucdo foi gerada pela proposta de seu alinhamento a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
pois sendo a BNCC um documento criado para ser a base para toda a Educacdo Bésica
brasileira levaria a EJA a reduzir-se também as competéncias e habilidades descritas no

documento de forma universal.
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Em sintese, uma resolucdo que ndo contempla as especificidades dos estudantes
dessa modalidade, mudando completamente a viséo de curriculo que se defende para a EJA
por considerar uma abordagem que ndo considera as especificidades tanto da Educacdo de
jovens, adultos e idosos, como também da educacao da populagdo do campo. Portanto, uma
proposta que fragmenta a educagéo em suas diferentes modalidades educacionais.

Uma metodologia para contornar essa fragmentacdo é contextualizarmos essa
discussdo em outros documentos pertinentes a EJA, estes que ilustram os aspectos legais e
pedagogicos orientadores da oferta dessa modalidade, com destaque para a admissdo de uma
flexibilizacdo nas formas de organizacao.

Para uma melhor compreensdo desses aspectos, contidos nas Diretrizes Operacionais

da EJA, foram sistematizados e discutidos na matriz de correlagdo abaixo:
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QUADRO ANALITICO DA RESOLUCAO EJA N°. 01/2021

Topicos o . . o
. Objetivo Instrucao Analises/Comentarios
Analiticos
1 0
Artigo 3 Os sistemas de ensino
I —para os anos poderdo estruturar as
finais do Ensino . .
matrizes curriculares
Fundamental, que
dos segmentos e etapas
tem como objetivo da EJA em suas
. o fortalecimento
Busca estipular a escolas, assegurando a
x - da integracéo da e
Duracao dos carga horéria para carga horaria minima e
formacéo geral .
cursos cada segmento na as aprendizagens
EJA com a formagao prescritas na BNCC, a
profissional, carga diversidade das
horaria total estratégias didatico-
minima sera de .
pedagdgicas e formas
1.600 (mil e de avaliacdo (DRIDO,
seiscentas) horas; 2021)
e
Com o objetivo de Artigo 2° Para esse trabalho a
possibilitar o forma de oferta da EJA
acesso, a x relevante sera somente
I-Educacéo de
permanéncia e a Jovens e Adultos a presencial, embora
continuidade dos presencial: exista a modalidade a
Formas de estudos de todas « distancia. A EJA
IV — Educacéo de
oferta as pessoas que nao ofertada de forma

iniciaram ou
interromperam o
Seu processo

educativo escolar,

Jovens e Adultos
com énfase na
Educacao e
Aprendizagem ao

Longo da Vida.

a oferta da

presencial geralmente
é ofertado no periodo

noturno, visto que a
maioria dos estudantes

dessa modalidade
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modalidade da
EJA poderé se dar
nas seguintes

formas:

levam uma vida com
jornada dupla entre a
continuidade dos
estudos e o trabalho.
Essa flexibilizagéo de
horarios torna-se mais
atrativa para esse
publico, visto que na
maioria dos casos
esbarra-se na
impossibilidade desse
estudante se dedicar
somente aos estudos,
pois sdo 0s principais
provedores do lar, ou
contribuem na renda

familiar.

A aprendizagem ao
longo da vida ndo deve
discriminar nenhuma
das modalidades de
educacdo, deve
considerar as
aprendizagens no meio
formal, ndo formal ou
informal. 1sso se
equipara a educacdo
popular, que valoriza
0s saberes prévios do
povo e suas realidades
culturais para construir

novos conhecimentos.
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Organizacao

AEJAé
organizada em
regime semestral
ou modular, em
segmentos e
etapas, com a
possibilidade de
flexibilizag&o do
tempo para
cumprimento da
carga horéria
exigida, sendo que
para cada
segmento, ha uma
correspondéncia
nas etapas da
Educacéao Basica e
carga horéria

especifica

Artigo 3°

A organizagéo
semestral da EJA
permite que 0s
estudantes realizem 2
etapas de ensino de um
seguimento no periodo
de 1 ano, o que
diferencia do ensino
regular, onde realiza-
se apenas 1 etapa/ano.
A forma de oferta
aligeirada faz parte da
flexibilizacdo dessa
modalidade para
garantir 0 acesso a
populacdo que nédo
concluiu os estudos,
ISSO mostra a
importancia de ter um
curriculo bem
estruturado, que
garanta a qualidade de
ensino com contetdo
realmente importante
para esses estudantes,
de forma a garantir ndo
s0O a certificacdo, mas a

qualidade de ensino.

Idade minima

para ingresso

Estipula idade
para o ingresso de
alunos na EJA
assegurando que

néo seja usada

Art. 27.
Obedecidos o
disposto no art. 4°,
incisos I e VII, da
Lei n® 9.394/1996

A idade minima para
ingresso na EJA foi
estipulada visto que
pela modalidade de

ensino presencial ser
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para
desvinculagéo da

educacéo formal

earegrada
prioridade para o
atendimento da
escolarizacéo
obrigatoria, sera
considerada a
idade minima de
15 (quinze) anos
completos para o
INngresso nos
cursos daEJA e
para a realizacao
de exames de
concluséo da EJA
do Ensino
Fundamental (1°e

2° segmento).

Art. 28.
Observado o
disposto no art. 4°,
inciso VII, da Lei
n® 9.394/1996, a
idade minima para
matricula em
cursos daEJA e
para inscricdo e
realizacdo de
exames de
concluséo da EJA
do Ensino Médio

(3° segmento) é de

ofertada
principalmente no
periodo noturno,
tornou-se um atrativo
para estudantes em
fase de educacao
regular. Destaca-se
aqui estudantes em
situacédo de
vulnerabilidade
socioecondmica que
precisam desempenhar
atividades
remuneradas, logo,
estudar no periodo
noturno possibilita
uma melhor
conciliacdo

trabalho/estudo.
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18 (dezoito) anos

completos.

Paragrafo Unico.
Fica
vedada, em cursos
de Educacéo de
Jovens e Adultos,
a matricula e a
assisténcia de
criancgas e de
adolescentes da
faixa etaria
compreendida na
escolaridade
universal
obrigatoria, ou
seja, de sete a
quatorze anos

completos.

Avaliacéo

Mediar o ensino
aprendizagem no
decorrer das

etapas

Art. 24. A
avaliacdo escolar
na EJA, em seus

diferentes

processos e

espacos, devera
encorajar, orientar,

informar e

conduzir 0s

estudantes em
uma perspectiva

continua e

E interessante a
avaliacdo na EJA
seguir a flexibilidade
que a modalidade
apresenta, para que
esta seja uma etapa de
incentivo e que
desenvolva a
autonomia dos
estudantes e ndo uma
etapa que cause medo

€ consequentemente a
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formativa, com
vistas ao
desenvolvimento

das aprendizagens

Art. 30. O poder
publico deve
inserir a EJA no
Sistema Nacional
de Avaliacdo da
Educacdo Basicae
ampliar sua acao
para além das
avaliacdes que
visam identificar
desempenhos
cognitivos e
fluxos escolar,
incluindo,
também, a
avaliacdo de
outros indicadores
institucionais das
redes pablicas e
privadas que
possibilitem a
universalizacdo e a
qualidade do
processo
educativo, tais
como parametros
de infraestrutura,

gestdo, formacdo e

desisténcia dos estudos
por ndo se sentir capaz
de passar por essas
avaliacdes que
objetivam aplicar notas
ao desenvolvimento
cognitivo, a avaliagdo
pode e deve ter
consideracédo do
discente como um
todo, levando em
consideracdo o seu
desenvolvimento
escolar. E interessante

quando citada
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valorizacgdo dos
profissionais de
educacéo,
financiamento,
jornada escolar e
organizacéo

pedagdgica.

8 7° A avaliacdo e
certificacdo dos
estudantes da EJA
com énfase na
Educacédo ao
Longo da Vida
serdo a partir da
definicéo de
curriculos
diferenciados, com
itinerarios
formativos que
atendam a
singularidade do
publico de
Educacéo
Especial, ou de
populacdes
indigenas e
quilombola,
refugiados e
migrantes pessoas
privadas de
liberdade, zonas

de dificil acesso,




25

populagéo de rua,
zonas rurais e

outras.

Curriculo

Definir conteudos
curriculares
pertinentes & EJA
contextualizada a
realidade da
populacdo do

campo

Art. 8° AEJAcom
énfase na
Educacdo e
Aprendizagem ao
Longo da Vida
poderéa ser
ofertada das

seguintes formas:

8 3° O Projeto de
Vida do estudante
determinara os
percursos e
itinerarios
formativos
adequados as
condicdes de
aprendizagem, as
competéncias
béasicas ja
adquiridas, as
possibilidades de
integracdo com
proposta
profissional e as
condicoes
estruturais de vida,

locomocéo,

materiais e acesso

“Dependendo do olhar
que tem sobre os
educandos, a escola é
uma ou outra, 0
curriculo € um ou
outro, o perfil do
educador é um ou
outro, suas
especificidades séo
umas ou outras.”
(ARROYO, 2006, p.
23). Portanto o
cuidado ao
desenvolver o
curriculo que seja
integrador, dinamico e
que garanta a
qualidade de ensino na
EJA. O alinhamento
do curriculo a BNCC
precisa ser mais bem
estudado, visto que
esse documento nao
diferencia o ensino dos
adolescentes para o
ensino dos jovens,
adultos e idosos da
EJA, contudo, os

conteudos curriculares

ao curriculo.

S80 0S mesmos,
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§ 7° A avaliacdo e
certificacdo dos
estudantes da EJA
com énfase na
Educacdo ao
Longo da Vida
serdo a partir da
definigéo de
curriculos
diferenciados, com
itinerarios
formativos que
atendam a
singularidade do
publico de
Educacéo
Especial, ou de
populacdes
indigenas e
quilombola,
refugiados e
migrantes pessoas
privadas de
liberdade, zonas
de dificil acesso,
populacdo de rua,

Zonas rurais e

adolescentes do ensino

levando a adequacéo
nas praticas

pedagogicas para

fundamental para o
ensino dos jovens,
adultos e idosos na
EJA e/ou para a
populacdo do campo.
Nesse caso, as
metodologias ndo
respeitardo as
especificidades dessa
modalidade, tornando
0 ensino aprendizagem
pouco proveitoso e
sem credibilidade por

parte dos discentes.

outras.

determinagdes/garantias que salvaguardam o funcionamento dessa modalidade, permitindo

as

Esse documento é o mais recente estruturador a EJA e nele constam essas e outras

escolas

bases

para

direcionar o

ensino  nessa

modalidade, ademais

de



27

possuirem autonomia para adaptar a forma de ofertar a EJA para melhor oportunizar o
acesso a educacao.

A preocupacdo com a adequacdo da EJA as exigéncias dos estudantes deve ser
intermitente, ou seja, deve-se sempre estar buscando meios de tornar o ensino atraente, de

forma que a escola seja vista como uma oportunidade pessoal e profissional para a vida.

Contudo, ndo basta sé haver documentos, normas e planos a favor da qualidade e
multiplicidade da EJA, € preciso de uma comunidade escolar informada e professores com
formacdo adequada para atuar em sala de aula.

Como a maioria das licenciaturas ndo prepara para atuar com jovens e adultos, os
professores tendem a reproduzir nessa modalidade os métodos e conteddos curriculares do
ensino das pessoas matriculadas na escola na devida idade escolar, até que o acumulo de
experiéncia e o trabalho coletivo lhes permitam construir novos saberes da docéncia
(PEREIRA E FONSECA, 2001; RIBEIRO, 1999).

A maioria dos docentes que trabalham com a EJA também atuam na Educacao
Regular, contudo ndo ha adequacédo das praticas didatico-pedagdgicas para necessidades de
aprendizagem dos jovens e adultos, entdo o curriculo trabalhado muitas vezes nem foi
pensado para turmas dessa modalidade, muito menos considerou a histéria de vida dos
alunos da EJA para tracar estratégias para percursos/itinerarios formativos com sua respetiva
adequacdo aos processos de ensino-aprendizagens.

Contextos que desprestigiam essa modalidade, colocando o ensino da EJA como
somente uma politica publica compensatdria para conceber diplomas a jovens e adultos, sem
a preocupacao real com suas caracteristicas de ensino-aprendizagens e, portanto, ofertando
uma educacdo aligeirada, fragmentada, desvinculada dos processos mais amplos na
formacdo de professores.

Por exemplo, a oferta de conteddos curriculares em Ciéncias Biologicas tem muito a
oferecer aos estudantes da EJA que dividem a sua vivéncia entre o meio rural e o urbano, sendo
possivel desenvolver praticas e métodos que fundamentem e contribuam para a relacdo
homem-natureza a partir dos proprios elementos cotidianos.

A educacdo do campo visando formar cidaddos conscientes e livres através de
praticas associando conteldos e assuntos do cotidiano caracterizaria, especificaria e
diferenciaria a EJA, uma vez que seria elaborada para atender as necessidades dos alunos das
familias trabalhadoras do campo (PARANA, 2003).



28

Segundo Herminio (2011), é preciso superar o0 ensino de Ciéncias que tem
metodologias centradas na “decoreba de contetido, de repeticgdo e de realizagdo de
experimentos em laboratorios que ndo preveem a interacdo do aluno com objeto em estudo”,
portanto, abordar o0s conteGdos de ciéncias procurando a compreensdo dos
processos e a reconstrugdo do conhecimento significativo do aluno seria uma forma de
exercer, com competéncia, o oficio de professor educador (SOBRINHO, 2009).

Dessa forma, para compor o curriculo em Ciéncias Bioldgicas associado aos
processos de ensino-aprendizagens da EJA utilizaremos a educacdo problematizadora
defendida por Paulo Freire, quando reflete que a realidade deve ser inserida no contexto
educacional e deve ter por base metodoldgica processos educacionais orientados pelo
didlogo, reflex&o e criatividade (FREIRE, 2000).

Essa proposta paulofreiriana € neste TCC é concebida e realizada, através da
proposta de um programa para a EJA, tomando em sério o que dispde o Art. 1°, Incisos VI e

VII, das Diretrizes Operacionais da EJA, a saber:

VI —a oferta com énfase na Educacéo e Aprendizagem ao Longo da Vida; e

VII — a flexibilizacdo de oferta, de forma que se compatibilize com a realidade
dos estudantes, e o alinhamento da elevacdo de escolaridade com a qualificacdo
profissional, a serem obrigatoriamente observadas pelos sistemas de ensino, na
oferta e na estrutura dos cursos e exames de Ensino Fundamental e Ensino
Médio, que se desenvolvem em instituicBes préprias, integrantes dos Sistemas
Publicos de Ensino Federal, Estaduais,

Municipais e do Distrito Federal, como também do Sistema Privado. (BRASIL,
RESOLUCAO 01/2001)

Para isso, no proximo capitulo, iremos analisar como poderemos utilizar a
metodologias de historias de vida nas atividades de EJA enfocando as experiéncias ao longo
da vida dos estudantes, valorizando os aspectos econdémicos, social, formas de trabalho e
desenvolvimento no campo, para entdo ser possivel responder as proximas perguntas: como
tornar o ensino basico atrativo para os jovens, adultos e idosos? Quais contetdos curriculares
em Ciéncias Bioldgicas se contextualizam com a realidade da populacdo do campo presente

no ensino fundamental da EJA?



29

Histérias de Vida e Contextos Socioambientais no Sul de Minas: Analises

de Conteudos em Ciéncias Bioldgicas para a EJA

N&do ha melhor maneira de conhecer uma vida sendo pela sua histéria. Resgatar
memorias e experiéncias da nossa trajetOria histdrica faz-nos recriar aspectos culturais,
ambientais e sociais da nossa vivéncia associada aos contextos pelos quais passamos.

Ao ouvir a histéria de vida do outro estabelecemos uma relacdo de seguranca e
liberdade entre sujeitos, e revisitar as lembrancas do passado € dialogar, discutir a realidade
vivenciada no presente para compreender e valorizar as especificidades que compdem a
identidade e comunidade de sujeitos localizados e posicionados em um determinado lugar,
este que confere, ao longo de uma vida, existéncia material e imaterial — extensao, superficie e

volume a um individuo.

Considerados como corpos (e individuos biolégicos), os seres humanos
estdo, do mesmo modo que as coisas, situados em um lugar (eles ndo sdo dotados
da ubiquidade que Ihes permitiria estarem em varios lugares ao mesmo tempo) e
eles ocupam um espaco. O lugar pode ser definido absolutamente como o ponto
do espaco fisico onde um agente ou uma coisa se encontra situado, tem lugar,
existe. Quer dizer, seja como localizagéo, seja, sob um ponto de vista relacional,
como posicdo, como graduacdo em uma ordem. O lugar ocupado pode ser
definido como a extensao, a superficie e 0 volume que um individuo ou uma coisa
ocupa no espago fisico, [...].

Os agentes sociais que sdo constituidos como tais em e pela relagdo com
um espaco social [...].

"N&o deplorar, ndo rir, ndo detestar, mas compreender". [...] Ou, como
fornecer os meios de compreender, isto é, de tomar as pessoas como elas sdo,
sendo oferecendo-lhes os instrumentos [...]. (BOURDIEU, 2008, p. 160, 9 e 10)

Por isso, na escola um instrumento de compreensdo do lugar e de significacdo no
mundo, é preciso um olhar atento para reconhecer as camadas populares. No que tange a
EJA, o trabalho docente precisa ser versatil para lidar com pessoas com trajetorias tao
diferentes e ser sabio para também beneficiar-se dos saberes do outro, acumulando
experiéncias e conhecimentos sobre a cultura e a aprendizagem dos jovens, adultos e idosos
(DI PIERRO, 2014).

Pensando nisso, esse capitulo buscara compreender a historia de vida, as identidades
comunitarias e a realidade socioambiental da populagdo que vive no campo na regido do Sul

de Minas, a fim de buscar contetidos em Ciéncias Bioldgicas que se contextualizam e possam
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embasar a educacdo dos Jovens, Adultos e Idosos com foco em suas experiéncias ao longo da
vida e nas experiéncias dos que frequentam as escolas publicas na oferta dessa modalidade
de ensino, motivada a responder a seguinte questao: qual é o perfil desses estudantes? como a
historia de vida desses sujeitos esta sendo contemplada nas propostas pedagogicas em sala de
aula?

E importante para guiar uma educagdo libertadora e de qualidade, além de um
aprendizado a partir das experiéncias ao longo da vida do educando, trabalhar as historias de
vida em prol do reconhecimento desses sujeitos. A valorizagdo das vivencias, usos/costumes
e tradicbes tornam-se estratégias integradoras para acolher esses sujeitos na escola e,
paralelamente, contribuicbes para o seu autoconhecimento, desejando que estes se tornem

conscientes do seu lugar na sociedade.

“O que esta em jogo neste conhecimento de si mesmo ndo € apenas compreender
como nos formamos por meio de um conjunto de experiéncias de que este
reconhecimento de si mesmo como sujeito, mais ou menos ativo ou passivo
segundo as circunstancias, permite a pessoa, dai em diante, encarar o seu
itinerario de vida, 0s seus investimentos e 0s seus objetivos na base de uma auto-
orientacdo possivel, que articule de uma forma mais consciente as suas herancas,
as suas experiéncias formadoras, os seus grupos de convivio, as suas
valorizacOes, 0s seus desejos e 0 seu imaginario nas oportunidades socioculturais
que soube aproveitar, criar e explorar, para ser um ser que aprenda a identificar e
a combinar constrangimentos e margens de liberdade” (JOSSO, 2004, p.58).

Para isso, dentro desse capitulo serdo analisados documentos que apontem a
realidade socioambiental local e aspectos que nos levem a tracar a identidade comunitaria para
o desenvolvimento de atividades em EJA contextualizadas, compreendendo assim a realidade
de vida do alunado; os impactos ambientais ocorridos no Sul de Minas Gerais que interferem
no modo de vida dessa populacdo do campo; e, por fim, articular a histéria de vida desses
sujeitos aos conteudos curriculares para a EJA, orientadores da proposta de um curriculo
pensado exclusivamente para esses estudantes.

Segundo Carvalho (2011, p. 59), identidade pode ser conceituada como uma
“categoria tedrica que explica e expressa muito bem o seu carater social, historico, dindmico

e transformador do homem, do seu psiquismo e da sua forma de

expressdo, a subjetividade”, e, para isso, serd categorizada a identidade comunitaria, ou seja,
0 lugar onde se realizam as experiéncias de vida dos sujeitos educandos no campo sul
mineiro.

Essa categorizacdo socioambiental, identitaria e comunitaria de vida serd realizada a

partir da obra Rio Grande: ambiente, peixes e pessoas (2016), na qual encontram-se
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indicadores das vivencias sociais, politicas e econdmicas fundamentais para conhecer
diferentes aspectos dos sujeitos do campo no Sul de Minas. Esses aspectos integram ou
poderdo integrar turmas da EJA, para fundamentar o estudo da realidade ambiental na qual
estdo inseridos atualmente, bem como pressuposto para compreender quais os conteldos
curriculares poderdo ser relevantes para estes estudantes na etapa de ensino compreendida,
que é o 7° ano do ensino fundamental.

Alguns principios foram selecionados e descritos abaixo:

O contexto socioambiental da comunidade cercada pelo Rio Grande:

Social Ambiental Politicas Econdmica
- A populagéo da - O Rio Grande - A urbanizacgdo - O Rio Grande
bacia é de cercade | nasce no municipio | possuiuma relacdo esta situado

nove milhdes de
habitantes (CBH
Grande,2015).

- Ao todo, 175
municipios sao
abarcados, total ou
parcialmente, pela
bacia Rio Grande a
montante da UHE
de Estreito,
totalizando uma
populacdo de
2.897.863, segundo

de Bocaina de
Minas, sul de
Minas Gerais, e
pertence a bacia do
alto Parana (Castro
& Begossi, 1995).

- As barragens séo
apontadas como
atividades
responsaveis
também por
mudancas

ambientais, pois ao

direta com a
producéo da
riqueza entre 0s
municipios.
Observamos que 0s
municipios com
maior PIB séo
também aqueles
que apresentam
uma maior taxa de

urbanizacéo.

- Para analisar a

qualidade de vida e

proximo a areas
altamente
povoadas, com
grande atividade
industrial e
agricola, que
possuem uma
grande demanda
por energia
elétrica. Portanto,
esse rio foi
submetido a um
grande nimero de

barramentos para a
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Social

Ambiental

Politicas

Econbmica

dados do censo
demografico em
2010.

- Emrelagéo ao
nivel de
escolaridade no
Alto Rio Grande, a
maior parte dos
entrevistados
(35%) possui
Ensino
Fundamental
incompleto. A
profissdo mais
representativa
nessa regido foi a
de aposentado
(24,3%). Com
relacdo a renda, a
maioria dos
ribeirinhos recebe
entre um e dois
salarios-minimos
(64,5%) e possui
de umadois filhos
(51,6%).

- 44 municipios
possuiam menos de

60% de seus

domicilios

construir as usinas
Vvérias areas sdo
inundadas para a
formacdo de lagos,
podendo causar
grandes perdas de
habitat e impactos
diversos sobre
espécies da flora e
fauna,
especialmente
sobre as especies
de peixes
migradores
(Agostinho et al.,
2003; Holanda et
al., 2005).

- Todaaregido esta
inserida no Clima
Tropical do Brasil

Central, com

variacdes no

territorio em
andlise que vao do

mesotérmico

mediano ao quente.

- 81 %da area esta
inserida no bioma
Mata Atlantica,

embora apenas

acesso a bens e
servicos da
populacéo da bacia
do Rio Grande a
montante da UHE
de Estreito, foram
observados 0s
dados relativos ao
indice de
Desenvolvimento
Humano Municipal
(IDHM)

- O acesso a
escolarizagdo ¢
fundamental para
se analisar o
desenvolvimento
humano. O IDHM
Educacao mede a
escolarizacdo da
populacdo adultae
o fluxo escolar

jovem.

construcdo de
usinas hidrelétricas
(UHE), processo
que se iniciou nos
anos 50 com a
construcdo das
usinas de Itutinga,
Mascarenhas de
Moraes (Peixoto) e
Cachoeira Dourada
(Santos, 2010;
Gandini et al.,
2012).

- A bacia do Rio
Grande como um
todo representa 8%
da capacidade de
producdo de
energia instalada

no Brasil.
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Social

Ambiental

Politicas

Econbmica

particulares
permanentes sem
cobertura de
esgotamento
sanitario em rede
geral de esgoto,
enquanto 131
possuiam esse
servico em mais de
60% de seus

domicilios.

18,53% do
territrio ainda
mantém as
coberturas vegetais
naturais, enquanto
78,63% estéo
recobertos por uso
antropico.

- Todos os
ribeirinhos
entrevistados
consideram
importante a
preservacao dos

peixes na regido.

- A diversidade de
ambientes
principalmente
pelo climae relevo,
é refletida na
vegetacdo da bacia,

que ¢ abarcada
pelos biomas Mata

Atlantica e

Cerrado.

Ao fazer a andlise dos conteidos dessa obra € nitido perceber a qudo populosa é a
regidgo Sul Mineira. O documento em um dos seus trechos cita que “a bacia do Rio Grande

abarca 393 municipios, sendo que destes 325 tém area totalmente incluida
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na bacia. A populag¢do da bacia ¢ de cerca de nove milhdes de habitantes” (CBH GRANDE,
2015).

Em relacdo aos municipios abarcados pela bacia do Rio Grande a montante da UHE
do Estreito, conta-se com 175 cidades, a minoria com populacdo entre 50 e 100 mil
habitantes, contudo, a maioria dessas cidades possuem médio ou pequeno porte, com 94
municipios com populagdo inferior a 10 mil habitantes, como mostra 0 mapa a seguir (Figura
1):

Figura 1: Mapa da Populagdo residente na bacia Rio Grande a montante da UHE de Estreito
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Fonte: IBGE, 2010

Fonte: Rio Grande: Ambiente, Peixes e Pessoas

Em sintese, o documento cita que dos 175 municipios citados acima, 18%
compreendem a populagdo rural dessa unidade federativa. No Sul de Minas, encontramos
ainda muitas familias que vivem no meio rural e mantém seu sustento com as atividades do
campo com o auxilio da sua familia, onde a agricultura e a pecuaria se destacam. Os artigos

Ruralidade e as cidades pequenas no Sul de Minas Gerais e A Geografia das
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pequenas cidades no Sul de Minas Gerais: uma proposta classificatoria também discute esse
assunto.

Em suma, Alves (2021) destaca que nas cidades pequenas, a presenca da agricultura
familiar e dos elementos identitarios de uma cultura rural ainda se mostram presentes no
cotidiano da populacdo do campo, mesmo com as mudancas ocasionadas pela urbanizacéo e
expansdo da agricultura moderna.

Com base nas questdes materiais e demogréaficas, Faria (1984) e Martine e Garcia
(1987), apontam que municipios com menos de 20.000 habitantes ndo poderiam ser
considerados urbanos. A respeito das questdes imateriais e simbdlicas, Wanderley (2001)
entende que pequenos municipios sdo aqueles onde a populacdo urbana ndo ultrapassa 0s
20.000 habitantes, sendo a maioria dos municipios dessa regido representado por uma alta
porcentagem de populacgéo rural, como ilustra o mapa (Figura 2):

Figura 2: Mapa da populacéo rural no Sul de Minas

Porcentagem da populagdo rural nos municipios do Sul de Minas Gerais, 2010.
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O Sul de Minas destaca-se pela “diversidade de ambientes principalmente pelo clima

e relevo, é refletida na vegetacdo da bacia, que é abarcada pelo biomas Mata Atlantica e



36

Cerrado”, o clima Tropical do Brasil Central, com varia¢cdes no territério em que véo do
mesotérmico mediano ao quente, que, em consonancia com fatores geoldgicos e, atualmente,
antropicos tem uma grande variabilidade ambiental. Contudo, cada regido tem suas
caracteristicas, o que influencia na cultura e nos costumes de cada familia.

As regides proximas a bacio do Rio Grande vem sofrendo impactos ambientais
irreversiveis apos a instauracdo das usinas hidrelétricas, a mudanca da paisagem natural para
dar lugar ao empreendimento e a mudanca nas caracteristicas do rio, como a reducao da vazao
e a transformacdo do funcionamento normal do curso d’agua, convertendo o rio que,
anteriormente era uma sequéncia de pogos e corredeiras em um ambiente [éntico,
basicamente um poco, levando a diminuicdo e/ou extincdo de muitas espécies de peixes,
como apontado pelos ribeirinhos entrevistados.

O barramento levou a diminuicdo da vazdo do rio, que por sua vez traz
consequéncias no abastecimento de 4gua e na manutengdo da paisagem seja beira rio, seja da
area urbana ou rural, essa modificacdo ocorrida em alguns anos impactou a vida da
populacdo rural, que precisou adaptar seu modo de vida as novas condi¢des impostas.

Melo e Borges (2006) reforcam que ndo € somente as usinas hidrelétricas que vem
interferindo na disposicdo do rio e dos ecossistemas que o rodeiam, mas a agricultura e a
pecuaria também sdo outros fatores que estdo contribuindo com as mudancas nas vegetacgdes,
consequentemente exercendo pressdes sobre a bacia, pelo fato de estar cada vez mais
substituindo a vegetacdo nativa por pastagens e campos antrépicos.

A degradacdo dos rios tem impacto direto com a economia local, apesar do
documento Rio Grande: ambiente, peixes e pessoas apontar que o rio € preferencialmente
usado para lazer e recreacdo, a ndo conservacdo dos cursos d’agua impactam na qualidade de
vida da populacdo, visto que a 4gua é também usada na irrigacéo e, tratando-se da agricultura
familiar, pode ser um agravante para a prosperidade da atividade que subsidia a renda total ou
parte da renda familiar, contudo, a conservacdo ambiental é altamente associada a presenca
da agricultura familiar no campo, o uso racional e seguro dos recursos naturais, preservacao
da fauna e flora (ALVES, 2021).

Todas as intervencdes humanas nos ambientes rurais ao longo dos anos, vem
mudando a dindmica da populacdo do campo, pois as comunidades rurais estdo sendo
incluidas nos espacos urbanos, consequentemente, ha menos investimento publico na
localidade, impactando a populacdo do campo principalmente na economia e educagéo, pois
ndo haverd a preocupacdo em desenvolver estratégias que englobem as particularidades

desse povo em todas as camadas sociais, descaracterizando o modo de
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vida e as histdrias que construiram a identidade desta comunidade.

A exploragéo da bacia do Rio Grande como um todo representa 8% da capacidade de
producdo de energia instalada no Brasil. Para a implementacdo de uma usina faz-se
necessario um complexo planejamento a fim de caracterizar os danos a fauna e flora local,
acOes mitigadoras para compensar 0s danos ambientais causados no rio, suas margens e seu
entorno, contudo, essa a¢cdo impacta muitas vezes as populagdes rurais que vivem as margens
dos rios, como é o caso de muitas cidades pequenas no Sul de Minas, dessa forma, as
familias precisam por si s6 reorganizarem suas vidas, seus costumes para se adequar a nova
forma de vida que Ihe é imposta devido ao crescimento acelerado da urbanizacao.

As pequenas cidades, apesar da urbanizacdo, possuem ainda sua principal atividade
econémica voltada ao campo, contextualizando o trabalho rural com a dimensdo econdmica,
cultural, politica e ambiental da populacdo no territério. A economia regional ¢é
significativamente diversificada, e tem como principais atividades a agropecuaria (pecuaria
leiteira, café, cereais e frutas), as industrias (material de transporte, eletro- eletronica,
mecanica, téxtil e alimenticia) e o comércio e prestacdes de servigos (turismo, educacdo,
salde, transporte e administracédo), (ALVES, 2021).

Tendo por base pequenos camponeses, sem terra ou donos de pequenas
propriedades de cidades pequenas, fatores como o analfabetismo e/ou baixo grau de
escolarizacdo ainda sdo caracteristicas evidentes da popula¢do do campo. Com a demanda
que a urbanizacgdo traz, a Educacdo Béasica mostra-se nas importante tanto para as criangas
e adolescentes, quanto para os adultos e idosos, para que estes tenham condicdes de
continuar desenvolvendo atividades rurais, atentos a questfes sociais e ambientais.

Geralmente as atividades do campo sdo passadas por geragdes, onde os membros
mais velhos instruem 0s mais novos e incentiva-os a contribuirem na renda da familia com
sua médo de obra. Destaca-se para a populacdo do campo o modo de vida livre, em harmonia
com a natureza e com as atividades cotidianas guiadas por acdes colaborativas, ou seja,
realizada por mais de uma pessoa, permitindo uma troca de saberes e experiéncias adquiridas
ao longo da vida.

Todavia, esse dinamismo engendra as primeiras aprendizagens do sujeito, construida
através de saberes populares em um ambiente informal de educacdo, reforcando a
importéncia dos diferentes saberes no ensino aprendizagem em espacos formais de ensino.

Toda instrucdo adquirida, independente do lugar, dardo lugar aconstrucédo de sua

historia de vida, que nos auxilia a desenvolver e aperfeicoar habilidades ao longo da vida,
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além de contribuir positivamente na formacdo da personalidade e atuagdo cidada perante a
sociedade.

Na escola, especialmente para essas modalidades, visto que h& individuos em
diferentes fases da vida, deve-se incentivar o didlogo para troca de saberes valorizando 0s
conhecimentos adquiridos ao longo da vida. O professor, por sua vez, possui 0 lugar de
mediador, onde promoverd discussdes que permitam aos seus alunados exporem suas
percepcdes acerca de um tema, de acordo com sua histéria de vida. Esse método permitira
maior autonomia da classe, sentimento de valorizacdo e reconhecimento dos saberes desses
estudantes faz-lhes sentir confiantes em dar sequéncia nos seus estudos e ressignifica sua
historia de vida, que muitas vezes ndo é reconhecida como algo a ser valorizado por eles
proprios, essa determinacdo vai de encontro com o que Di Pierro (2014) reflete quando diz
que

Uma das consequéncias do reconhecimento da diversidade dos educandos
é a admissao da heterogeneidade de suas necessidades de aprendizagem,
motivacGes e condigdes de estudo, o que implica a estruturacao de formas
de atendimento diversificadas e flexiveis, capazes de acolher diferentes
percursos e ritmos formativos. (DI PIERRO, 2014)

O documento traca o perfil de alguns entrevistados, dentre eles, destaca-se a
profissdo que mais aparece, sendo ela dona de casa e aposentado, que possuem entre um a
dois filhos. Destes, hd um grande percentual de homens e mulheres cujo ensino fundamental
ndo foi concluido, mas, apesar da baixa escolarizacdo, fica evidente em suas falas o
conhecimento acerca do ambiente que estes estdo inseridos, esses cidaddos sdo criticos em
Seus argumentos quanto aos impactos causados pelas Usinas Hidrelétricas no rio e conhecem
a importancia da preservacao da natureza.

E destacado ainda no documento que “o acesso & escolariza¢do ¢ fundamental para se
analisar o desenvolvimento humano. O IDHM Educacdo mede a escolarizacdo da populacéo
adulta e o fluxo escolar jovem”, sendo adulta mediada pela populagdo com mais de 18 anos,
enquanto das criancas e adolescentes é mediada pela porcentagem dos que frequentam a
escola

“O fluxo escolar da populacdo jovem acompanha a populagdo em idade
escolar em quatro momentos importantes da sua formacdo- entrada no sistema
educacional, finalizacdo do primeiro ciclo do ensino fundamental, e concluséo do
ensino fundamental e do ensino médio.” (PNUD et al., 2013, p.61)
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Esses dados se fazem importantes visto que todos esses detalhes ilustram a historia de
vida dos habitantes dessa regido, colocando-nos a par das extensas caracteristicas que as
pessoas de uma mesma regido podem possuir. Tudo que aprendemos desde a infancia, com as
brincadeiras, os ensinamentos familiares e as atividades cotidianas tornam-se as
aprendizagens construidas ao longo da vida, que é adquirido principalmente por espacos de
aprendizagens informais, essa identidade comunitaria estard atrelada as percepgdes
particulares que esses sujeitos possuem do mundo.

As préticas cotidianas das popula¢cdes do campo trazem muitos aspectos de sua
identidade cultural, conforme apontam Lindner, Alves e Ferreira (2009, p.7) “percebe-se que
tanto as ruralidades, quanto as urbanidades, podem estar presentes em qualquer espago, pois
referem-se a manifesta¢des culturais, ligadas aos modos de vida, tradi¢des, ocupagdes”, para
mais, caracteristicas que remetem a ruralidade presente no modo de vida no campo esta
intimamente ligada as relacdes entre individuos e suas praticas, habitos e costumes de vida.

Ao partirmos para a realidade da escolarizagdo desses sujeitos, é preciso elencar as
diferentes percepcdes que essa populacdo do campo tem acerca do que sdo as aprendizagens
relevantes para eles, contextualizadas ao ambiente escolar, que serd em um local urbano,
porém, sem separar a relacdo entre homem e campo.

Dessa forma, ao relacionar as histérias de vida com a vida do campo aos conteudos
curriculares para a EJA, democratizamos a escola, contudo, ficard mais facil desenvolver
conteddos curriculares que exaltem a multiplicidade da cultura e dos saberes populares.

Bergamasco & Antuniassi (1998) reforca que “o nao uso da diversidade cultural e do
conhecimento de populacdes nativas em pesquisas significa muitas vezes ignorar
informacGes importantes quando se pretende tracar novas estratégias para 0
desenvolvimento.”

A relacdo da rede escolar com seus discentes faz-se muito importante para tracar
novas metas, objetivos, contetdos e metodologias. As escolas apesar de precisarem estar em
acordo com as Diretrizes, que sdo o0s pilares estruturantes para o seu funcionamento, devem
explorar sua autonomia e resgatar a sua funcéo equalizadora e socializadora, com o intuito de
valorizar a construcdo socioambiental dos seus alunos.

Para mais, pode-se concluir que grande parte desses sujeitos sdo candidatos a
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, uma vez que ndo concluiram seus estudos, dessa
forma, considerando a histéria de vida dessas pessoas em seu contexto regional faz-se

necessario pesquisas em educacgdo para definir estratégias que inclua as especificidades
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da populacdo do campo no desenvolvimento dos conteudos curriculares das escolas do Sul
de Minas, para que estas estejam em plena condicdo de acolher esses cidaddos através de uma
escola bem estruturada para a EJA.

Nesse interim, para sustentar uma escola integradora e com ensino de qualidade, os
professoras devem preocupar-se em uma formagdo continuada, com vista em estarem
instruidos, em posse de matérias e praticas didatico pedagdgicas pertinentes a cada etapa da
EJA, respeitando a idade desses alunos e o principal, que tenha condicdo em desenvolver ou
pelo menos contribuir criticamente em um curriculo pensado para os estudantes dessa regido,
com conteudo curricular que seja relevante ao modo de vida dos sujeitos e pensado
exclusivamente para as suas exigéncias e faixa etaria, respeitando a identidade comunitéria
desses sujeitos.

Os conteudos curriculares devem ser de carater relevante para os Jovens, Adultos e
Idosos, logo, se apresentarmos temas distoantes da realidade dos mesmos, este ndo tera boa
aceitacdo por parte dos discentes. Mas, estabelecer conteidos e praticas que respeitem sua
relacdo com o ambiente e que os ajudem a propor soluces de maneira rapida e criativa torna
0 ensino aprendizagem mais atraente, aléem de fornecer a base para construcdo de novas
aprendizagens que eles usardo ao longo da vida.

“A flexibilidade na organizacdo dos tempos e espacgos de ensino e aprendizagem
parece ser a chave para caracterizar as propostas pedagogicas inovadoras na EJA,
ao lado da criteriosa selecdo de conteldos curriculares conectados ao universo

sociocultural dos estudantes, com apoio de recursos didaticos em linguagem
apropriada para essa faixa etaria” (Di Pierro, 2014).

Portanto, as escolas, em posse de seus direitos podera organizar as aulas e a estrutura
da escola para que atenda a demanda dos alunos da EJA, dessa forma sera possivel expandir
as praticas didatico-pedagdgicas dos docentes para promover aulas mais dindmicas e

atrativas para a modalidade.
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Ciéncias Biologicas na BNCC e os Fundamentos para a EJA:

Vida e Evolucgéo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
e, segundo o MEC, define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica,
assegurando o direito do aluno a aprendizagem, como estabelecido no PNE.

Segundo o MEC, o intuito dessa base € nortear os curriculos dos sistemas e redes de
ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o
Brasil. A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade béasica. Orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica, a Base soma-se aos propositos que direcionam a educacéo brasileira para a formacao
humana integral e para a construcao de uma sociedade justa, democrética e inclusiva (MEC).

A ideia da adoc¢do de uma Base Nacional Comum Curricular para a educacgdo bésica
comecou desde a Constituicdo Federal, em 1988, em seu artigo 205, quando determina que:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento

da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988)

Posteriormente, a LDB, Lein® 9.394/1996 em seu artigo 26, enfatiza:

Os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (BRASIL, 1996)

Essa orientacdo induziu a concep¢do do conhecimento curricular contextualizado pela
realidade local, social e individual da escola e do seu alunado, que foi o norte das diretrizes
curriculares tracadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ao longo da década de
1990, bem como de sua revisdo nos anos 2000 (BNCC, 2017), mas antes da implementacéo
da BNCC houve outros documentos preocupados em estabelecer um documento norteador

para o curriculo das escolas brasileiras, como a DCN e o PNE.
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Consoante aos marcos legais anteriores, no ano de 2015 a primeira versdo desse
documento foi para consulta publica, foi reunido diversos especialistas nacionais e
internacionais para debater experiéncias de construgdes curriculares. Em Setembro desse
mesmo ano o MEC publicou a primeira versdo da BNCC, que teve grande empenho por
parte da rede escolar, com a contribuicdo da sociedade civil, professores, escolas,
organizages do terceiro setor e entidades cientificas.

Na primeira verséo desse documento houve uma mobilizagdo das escolas de todo o
Brasil para discutir esse documento preliminar, mas chamou a atencdo por ndo possuir
qualquer elaboracdo voltada as especificidades da EJA, que também é uma modalidade da
Educacdo Baésica. Os féruns da EJA comecaram a partir dai diversas discussdes sobre a
inadequabilidade da BNCC para a EJA, visto que embora se pense em igualdade ao criar uma
base comum de conteudos curriculares para todas as modalidades, garantindo-lhes o0 mesmo
direito, ndo é o suficiente.

Com base nas discussdes pertinentes ao documento, foram acrescidas as
consideracOes e formulada a segunda versdo do documento, onde houve grande esforco para
incluir a EJA, mesmo assim ndo obtiveram sucesso, contudo, o pouco que se fala sobre a
educacdo de jovens, adultos e idosos no documento, equipara essa modalidade ao ensino
regular, pensado para criangas e adolescentes.

No ano de 2016 comeca a ser redigida a terceira versao, em um processo
colaborativo com base na versdo 2. Essa versdo, mais uma vez ndo tem nenhuma
preocupacdo com a EJA, em analise, o que se encontra sobre a EJA e a Educacdo do Campo,
ndo passa de um breve trecho, 0 que nos evidencia a marginalizacdo dessas modalidades,
indicando que a BNCC nédo € um lugar para a EJA, tampouco para a Educacdo do Campo,
que merecem um documento especifico como base.

Em abril de 2017, o MEC entregou a versdao final da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em Dezembro, foi
homologada pelo Ministro da Educacdo Mendonga Filho.

A linha do tempo da BNCC faz-se muito importante nesse contexto, visto que trata-
se de um documento bem recente e que ainda gera muitas discussdes por parte da
comunidade escolar.

O MEC afirma em um dos seus veiculos de comunicagao, que apos a homologacédo da
BNCC “comeca o processo de formagdo e capacitacdo dos professores e o apoio aos

sistemas de Educagdo estaduais e municipais para a elaboracdo e adequagéo
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dos curriculos escolares”, ou seja, adequar 0s curriculos escolares aos principios propostos
pela BNCC. Ao pesquisar sobre as discussbes e debates que ocorreram para formular
esse debate, encontraremos indicios que nos levam a perceber que este foi pensado para
estruturar a Educacdo Basica, mas somente no ensino regular, de forma a ndo contemplar as
outras modalidades de ensino como a Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos e a
Educacdo do Campo, que possuem exigéncias distintas comparada a educacdo de criangas e
adolescentes.

Para iniciar a analise de conteido desse documento (BNCC), procurei por palavras

chaves que permeiam esse trabalho, sendo elas “Jovens, Adultos e Idosos”; “Educagdo do

Campo”; Aprendizagem ao Longo da Vida e Historia de Vida:

Base Nacional Comum Curricular

Jovens, Adultos e

Educacéo do

Aprendizagem ao

Historia de Vida

Especial, Educacéo de

modalidades de

gue promove Sseu

desenvolvimento

Idosos Campo longo da vida
“Essas decisfes | “Essas decisdes ) Para isso, as
) ] _ Ao se orientar para a _ y
precisam, igualmente, precisam, ) _ informacoes
] _ construcao do projeto _
ser consideradas na | igualmente, ser _ contidas em
o _ de vida, a escola que .
organizacao de | consideradas na ) relatérios,
] o acolhe as juventudes .
curriculos e propostas | organizacdo  de portfolios ou
. ] assume 0 _
adequados as | curriculos e ) outros  registros
) compromisso com a ) _
diferentes propostas o que evidenciem
) formacdo integral dos
modalidades de | adequados as 0S processos
) _ estudantes, uma vez _ _
ensino (Educacéo diferentes vivenciados

pelas criancas ao

Jovens e Adultos, | ensino (Educacdo _ longo de sua
_ pessoal e social, por o
Educacdo do Campo, Especial, _ _ | trajetoria na
N y meio da consolidagdo y
Educacéo Escolar | Educacéao de } Educacdo
) e construgdo  de _
Indigena, Educacdo | Jovens e Adultos, _ Infantil  podem
) conhecimentos, o
Escolar Quilombola, | Educacéao do . contribuir para a
representacoes e
Educacéo a Campo, o compreensdo da
o valores que incidirdo | =~ )
Distancia), Educacao Escolar historia de vida
. ) sobre seus processos
atendendo-se as Indigena, ) escolar de cada
. . 3 de tomada de deciséo _
orientacOes das | Educacéo Escolar ) aluno do Ensino
o _ ao longo da vida.
Diretrizes Quilombola, Fundamental
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Curriculares

Nacionais”

Educacéo a
Distancia),
atendendo-se  as
orientagcbes  das
Diretrizes
Curriculares

Nacionais”
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Jovens, Adultos e| Educacdo  do| Aprendizagem  ao| ... . _
Idosos Campo longo da vida Histdria de Vida
(LINGUA
PORTUGUESA-

Todas as etapas do
Ensino Fundamental):
CAMPO DA VIDA
COTIDIANA -
Campo de atuacéo
relativo a participacdo
em  situacbes de
leitura,proprias de
atividades
vivenciadas
cotidianamente por
criangas,
adolescentes, jovens e
adultos, no espaco
doméstico e familiar,
escolar, cultural e
profissional. ~ Alguns

géneros textuais deste

campo: agendas,
listas, bilhetes,
recados, avisos,
convites, cartas,

cardapios, diarios,
receitas, regras de

jogos e brincadeiras
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(Educacdo Fisica).

E fundamental frisar
que a Educacdo Fisica
oferece uma série de
possibilidades para
enriquecer a
experiéncia das
criangas, jovens e
adultos na Educacéo
Bésica, permitindo o
acesso a um vasto

universo cultural.

“Com a perspectiva
de um imenso
contingente de
adolescentes, jovens e
adultos que se

diferenciam por
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Jovens, Adultos e| Educacao do| Aprendizagem ao
Idosos Campo longo da vida

CondicOes de

Histéria de Vida

existéncia e
perspectivas de futuro
desiguais, é que o
Ensino Médio deve
trabalhar. Esta em
jogo a recriacdo da
escola que, embora
ndo possa por si s6
resolver as
desigualdades sociais,
pode ampliar as
condicdes de inclusdo
social, ao possibilitar
0 acesso a ciéncia, a
tecnologia, a culturae
ao trabalho” (Parecer
CNE/CEB n°
5/201152)

Essas palavras-chave ajudam a visualizar como a Educacdo dos Jovens, Adultos e
Idosos e a Educacédo da populacdo do Campo foram discutidas nesse documento. Com base
nas informacdes que encontramos nesse documento, deixa confusa a ideia das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos objetivar o alinhamento do
curriculo da EJA a BNCC, pois essa acdo levard o curriculo da EJA a se equiparar com 0
curriculo pensado para criancas e adolescentes, que estdo na idade estabelecida para aquela
etapa de ensino e ndo possui nenhuma especificidade como encontramos nas outras
modalidades, entdo, como pode esse documento nortear o curriculo de todas as modalidades
de ensino da Educacdo Basica, se na sua formulacdo ndo integrou as diferentes modalidades

de ensino e camadas populares que frequentam as escolas?
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Apesar das inconsisténcias, a intencdo da BNCC em promover a igualdade na
educacdo brasileira, de modo a garantir que as aprendizagens sejam plenamente
desenvolvidas, pode ser o inicio de um grande passo para garantir um ensino justo e de
qualidade, em todas as escolas e modalidades de ensino, mas para isso, é preciso um
documento com foco nessas modalidades que ja sdo marginalizadas, para assim conseguir
beneficiar a toda a Educacdo Basica com uma estrutura de qualidade para o ensino.

Esse € um caminho de muitas discussdes, pois sabemos que fomentar um curriculo pra
EJA ndo é uma tarefa facil, visto que na composi¢cdo das turmas podemos nos deparar com
uma discrepancia entre as idades dos estudantes, pois “trata-se de uma modalidade que se
apresenta como alternativa para todo cidaddo, que ndo teve oportunidade de frequentar a
Educacdo Baésica, Ensino Fundamental e Médio na idade certa.” (BRASIL, 2020, p. 4).

Contudo, nos individuos mais velhos vamos nos deparar com maior maturidade e
carga de aprendizagens adquiridas durante a vida, enquanto, na mesma sala, podem haver
jovens que, por estar em defasagem no ensino regular, preferiu se alocar na EJA, estes
possuem o perfil ainda semelhante ao de adolescentes, embora os contextos familiares e as
historias de vida possam ser distintos.

E sabido que cada estudante possui necessidades diferentes, logo, o curriculo deve ter
seu foco na equidade, que também visa reverter a exclusdo de alguns grupos marginalizados.
Portanto, compete a escola garantir que o0 espaco esteja preparado para acolher qualquer
individuo de sua comunidade que deseja estudar.

N&o obstante, a escola deve buscar abranger as particularidades de todos os
estudantes, ndo s6 uma parte, ou a maioria, pois se estdo na escola, € responsabilidade da
instituicdo garantir sua permanéncia, ensino, aprendizagem e formacdo ndo s6 escolar, mas
que incidird na sua caminhada ao longo da vida, “ao saber aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados
de uma situacdo e buscar soluc@es, conviver e aprender com as diferengas e as diversidades.”
(BNCC, 2017).

Para garantir o sucesso no ensino aprendizagem € preciso uma educagdo que se
mantenha colaborativa, ou seja, a escola e 0s estudantes precisam estar em sintonia para que
haja fluidez no processo. Pensando nisso, para a elaboracdo de um curriculo, deve-se
desempenhar um trabalho em conjunto com os estudantes, considerando a autonomia das

escolas em se adaptar ao meio social em que se insere.
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As aces para estruturar o curriculo da escola deve ter em consideracéo a realidade do

lugar e do tempo, tendo em vista desenvolver estratégias mais dindmicas, interativas e

colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem; selecionar e aplicar
metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversificadas; entre outros.

Essas decisGes precisam, igualmente, ser consideradas na organizacdo de

curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino (Educacao

Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo do Campo, Educagéo Escolar

Indigena, Educacéo Escolar Quilombola, Educacéo a Distancia), atendendo-se as
orientagBes das Diretrizes Curriculares Nacionais (BNCC, 2017).

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar os curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora (BNCC, 2017).

A estruturagdo da BNCC para a Educacdo Baésica esta dividida em 3 etapas, sendo
elas Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. No Ensino Fundamental, esta
organizado em cinco areas do conhecimento que “favorecem a comunicagdo entre 0S
conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares” (BRASIL, 2010).

Elas se intersectam na formacéo dos alunos, embora se preservem as especificidades
e 0s saberes proprios construidos e sistematizados nos diversos componentes (BNCC, 2017).
Esse segmento é dividido entre anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano).

Para cada etapa de ensino ha varias possibilidades de organizacdo curricular, na
BNCC, as unidades tematicas propostas para cada area de conhecimento definem um arranjo
dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades
dos diferentes componentes curriculares.

Pela visdo da BNCC, os anos finais do Ensino Fundamental é apoiado em contetdos
que trazem desafios de maior complexidade, fazendo-lhes adquirir autonomia, oferecendo-
Ilhes condicbes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes
conhecimentos e fontes de informacdo (BNCC, 2017). Nessa vertente, sera discutida objetos
de conhecimento voltadas ao 7° do Ensino Fundamental para as Ciéncias Bioldgicas,

contextualizadas aos documentos pertinentes a EJA e a Educagdo do Campo,

como pressuposto para elaborar uma proposta curricular e pedagdgica para essas
modalidades.
Uma das areas de conhecimento dos anos finais do Ensino Fundamental é a Ciéncias

da Natureza, que tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
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envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico),
mas também de transformé-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.
(BNCC,2017). Nessa area de conhecimento, chegamos a disciplina Ciéncias, onde é proposto
unidade tematica, objetos de conhecimento e habilidades para cada etapa de ensino, como
ilustrado na figura 3:

Figura 3: Proposta de unidades tematicas e objetos de conhecimentos da BNCC para o 7° ano

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Matdria e energia MIgquna: simmpilaes
Formas de propagacso da calor
Equilrio temodindmico @ vida na Terra

Histdrla dos combustivais @ das maguinas
téemicas

Vida e evolucio Divarsicade da ecassistemas
Fondmenas natunis @ Impactos ambiantais

Frogramas @ indicadores da saodae pabica

Terra e Universo Caomposicio do ar
Efgito astufa
Camada o axdnio

Fendmenos naturals (vulkcdas, tarremolos &
rsunamis)

Placas tectindcas @ dariva continantal

Fonte: BNCC
Esses temas servirdo de base para propor conteudos curriculares que se

contextualizem com a histéria de vida dos sujeitos da EJA e da regido que estdo inseridos,
para isso, sera refletido todo caminho que fiz até aqui, para separar questdes relevantes para
0 ensino aprendizagem na EJA, de modo a garantir a integracdo dos estudantes do campo

nas aulas que serdo ministradas.

No documento Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos;
Documento Referencial para Implementacdo das Diretrizes Operacionais de EJA nos

Estados, Municipios e Distrito Federal, é apresentada uma proposta de organiza¢do da
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Matriz Curricular para os anos finais do Ensino Fundamental, presencial. Esse documento nos
ajuda visualizar como os contetidos curriculares podem ser organizados em um curriculo a

partir da carga horaria disponivel para a disciplina, como mostra a figura 4:

Figura 4: Proposta de Matriz Curricular 2° Segmento da EJA Presencial

Unidade Escolar: xxx
Ednc.ﬁo de Jovens eAduhs-z‘Semmab
Turme: Matutino efou Vespertino e/on Noturna
Mdduh. 20m-n- 100 d-a Iuivos l!qima Semalnl

Formagiio Gerul Basica

Componenles
Curriculares
Lingua I
Arle
Educacio Fmsica
Lingua Inc}
Matematica Maternilxa
Ciéncias da Natureza Ciéncias da Natureza
Hslona
Geogralia
Projetos/ T
Projetos Programas Educagio Profmsssonal
[ntegrads
Total de Modulos/Aulas Sermanais
(sem a Ed do Profissional)
Total de Modulos/Aulas Sermnanais
(com a Educacio Prolissional)
Total da Carga Hocirss Semestral
(horus, sem a EducacSo Profissioaal)
Total da Carga Hordrzs Semestral
{horas. com a Educacio Profmssonal)
Carga Horina do Segmento 1600
(horus, sem a EducagSo Profsssioaal)
Carga Horana do Segmento
(horas, sem a Educacdo Profmsional)
OBSERVACOES:
1. Cada etapa comresponde a um semestre ktivo, que equivale a 100 (cem) dias betivos.
2. A carga horiria didna é de 4 (quatro) horas, convertidss em S (canco) médulos -aulas.
3. O mixdulo-aula é de 48 (quarenta e oito) minutos.
4. O intervalo devera ser de a1é 15 (quinze) minutos, exclusdos da carga hocins dsirs.
5. O horarso de micio e 1érmino do periodo ktivo & dn.ﬁmdo pela unidade escolsr
6. Os Projetos Programas oferecados pela unadad, para Ik do ! pondem 2 no
20% (vinle por cenlo) do 1otal da carga borarnia samestral.
7- No cxso da oferta da Edum:.w de Jovens e Adultos Iotegrada 3 Educago Profissional, a carga bordria de
I’rmclos!'m:r.mns sera de, no minimo, 160 (cento e sessenta) horas que comespondem a 10 (dez) médulos -aulas
lo ser lzada de acordo com o curso ofertado.
SI"maElAlnn:gz:daaEdum;mP fissonal, o atendi de, no mini 5 (cmeo) mddulos-aulas de
Projetos/Progrumas serd de forma indireta’ndo presencial.
9. A unidade escolar podera optar por até 70% (setenta por cento) da carga bordrnia de fooma indreta’ndo presencial,
em conformadade com seu Prosto Politsco-Pedssdesco.
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Fonte: Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos; Documento
Referencial para Implementacdo das Diretrizes Operacionais de EJA nos Estados,
Municipios e Distrito Federal

A proposta da Matriz Curricular possui abertura para que as escolas usem da
flexibilidade permitida para a oferta da EJA adaptarem-se de acordo com a realidade da

regido que estdo inseridas e dos educandos que irdo compor essas turmas.

Nessa figura podemos ver a importéncia da Ciéncias para a formagdo geral dos

estudantes, ao igualar o total de horas/aula de Ciéncias se iguala aos componentes
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curriculares Lingua Portuguesa e Matematica, que sdo os conteldos mais explorados na

Educacdo Baésica, pois torna-se a base para 0s outros componentes curriculares.

Nesse contexto, as Ciéncias da Natureza contribuem para esses individuos terem
condicbes de entender o meio ambiente que estdo inseridos, as mudancas que estdo
acontecendo na natureza e 0s conduzem para que possam desenvolver uma cidadania plena
e, para a populagdo do campo, os conhecimentos com embasamento cientifico contribui com

o trabalho rural e com a preservacdo do meio ambiente.

Com base nos objetivos de conhecimentos propostos pela BNCC e respeitando a carga
horéaria de Ciéncias para a EJA, sera proposto conteldos curriculares na area de Ciéncias
Bioldgicas para contribuir com as escolas que ofertam essa modalidade de ensino no Sul de
Minas Gerais. Para a pratica docente, serdo alicercadas algumas praticas didatico-
pedagdgicas que contribuirdo para a sua préatica docente na EJA e com a qualidade do ensino
da instituicdo de ensino, com a certeza de que é necessario professores compromissados a
investir na sua formacdo académica para preparar-se para trabalhar com quaisquer
modalidades de ensino, com a certeza de que o0 seu protagonismo sera revolucionario para a

educacdo desses cidadaos.
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Proposta de Conteudos e Metodologias para a EJA

Visto que a grande parte dos estudantes da EJA sdo trabalhadores que, em muitas das
vezes precisaram interromper seus estudos para ajudar no sustento de sua familia e,
retornaram para escola apos estarem anos sem estudar e na populacdo do campo, que tem
suas principais atividades voltadas ao campo, pensou-se em contetdos curriculares que
cerceiem 0s conhecimentos prévios acerca do mundo desses sujeitos, além de estratégias
didatico pedagbgicas para auxiliar os professores na mediacdo do ensino aprendizagem de

seus alunados. Abaixo, uma proposta de curriculo para o 7° ano do Ensino Fundamental:

CIENCIAS: 7° ANO - 1° BIMESTRE

UNIDADE . OBJETOS DE .
TEMATICA CONTEUDO CONHECIMENTO ESTRATEGIA
RECONHECER A 3
IMPORTANCIA DA DISCUSSAO DE
} ) AGUA PARA A DOCUMENTARIOS
VIDA E EVOLUCAO A AGUA REGIAO. E REPORTAGENS
ACERCA DO RIO
USO CONSCIENTE GRANDE
DA AGUA
IMPACTO DAS RECRIAR O MODO
DE VIDA DA
USINAS PARA O
VIDA E EVOLUGAO USINAS SUL DE MINAS E A?xl?ll\z/lsu EN IL?S%Els
¢ HIDRELETRICAS PARA AS
~ DAS USINAS
RELAGOES HIDRELETRICAS
HOMEM/NATUREZA NO SUL DE MINAS
DISCUTIR AS INCENTIRVAR A
PESQUISA
MUDANGAS BIBLIOGRAFICA
AMBIENTAIS DA
) CONTEXTO REGIAQ MONTAR UM
VIDA E EVOLUCAO | AMBIENTAL DO SUL COMPARAR QUADRO COM AS
DE MINAS CARACTERISTICAS
ASPECTOS
AMBIENTAIS
AMBIENTAIS .
ATRAVES DE
RECENTES E ~
PASSADOS RECORDACOES
DOS ESTUDANTES

Contextualizada a regido onde as escolas estdo inseridas, pretende-se inserir ao
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curriculo conteudos que levem os discentes a discutir questdes ambientais de sua cidade.
Nesse primeiro bimestre, buscar-se-4 construir o contexto socioambiental do Sul de Minas
Gerais, bem como trabalhar como as usinas impactaram/impactam a comunidade,

principalmente do campo desde a sua implementacéo e a natureza.

As estretégias didatico-pedagogicas buscardo incentivar a participacdo dos estudantes
nas aulas, de modo que exponham suas experiencias e dialoguem com a experiencia do
outro. Ao docente ficard o papel de mediar os contetdos, garantindo que os alunados sejam
capazes de construir 0s conceitos propostos e fixem as aprendizagens em sala de aulas.

CIENCIAS- 7° ANO- 2°BIMESTRE

UNIDADE . OBJETOS DE .
TEMATICA CONTEUDO CONHECIMENTO ESTRATEGIA
RODA DE
CONVERSA SOBRE
A PERSPECTIVA DE
CADA EDUCANDO
CONHECER A SOBRE A
REALIDADE BIODIVERSIDADE
AS PAISAGENS AMBIENTAL ONDE LOCAL
VIDA E EVOLUCAO | NATURAIS DO SUL VIVE
DE MINAS PRODUZIR
PRESERVACAO CONJUNTAMENTE
AMBIENTAL EXPOSICAO
FOTOGRAFICO
SOBRE A
BIODIVERSIDADE
DA REGIAO
APRESENTAR A ]
~ BIODIVERSIDADE RIQUEZA DA FOTOS E VIDEOS EM
VIDA E EVOLUGAO SUL DE MINAS | FAUNAE FLORANA |  SALA DE AULA
REGIAO
CONHECER COMO | 'RABALHAR COM
ERA E COMO ESTA | DADOS DO IBGE;
AVEGETAGAO GRAFICOS E
| DESMATAMENTOE REGIONAL TABELAS
VIDA E EVOLUCAO VEGETACAO
REGIONAL IMPACTOS PASSEIO PELA
AMBIENTAIS DO OBSE%'\%ggEES DA
DESMATAMENTO AISAGEM

O segundo bimestre traz a proposta de reconhecimento da regido. O intuito é nivelar
as aprendizagens populares com as cientificas, para que os estudantes sejam capazes de
conhecer a biodiversidade do Sul de Minas. As aulas buscardo sempre contribuir com as
aprendizagens ja construidas ao longo da vida, portanto, é imprescindivel o dialogo, para que

possa ser valorizado o conhecimento popular desses
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individuos. A proposta para os docentes serd investir no dialogo e atividades em grupo com
os discentes, promovendo a interacdo, a confiancga e a liberdade entre as partes.

CIENCIAS- 7° ANO- 3°BIMESTRE

UNIDADE ; OBJETOS DE .
TEMATICA CONTEUDO CONHECIMENTO ESTRATEGIA
RODA DE
PRINCIPAIS CONVERSA
TERRA E ATIVIDADES ATIVIDADES )
NS INDUSTRIAIS E REALIZADOS NO VIDEOS SOBRE
RURAIS MEIO URBANO E NO | EMPREENDIMENTOS
MEIO RURAL INDUSTRIAIS E
RURAIS
CONHECER AS PALESTRA DE
TERRA E . ESTACOES DO ANO | AGRONOMOS E/OU
UNIVERSO ESTAGOESDOANO | =75 )A" INFLUENCIA | BIOLOGOS ACERCA
NA AGRICULTURA DO TEMA
ENTENDER AS
PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS
DA AGRICULTURA
AGRICULTURA
CONNSCIENTE APRESENTAR
TERRA E AGRICULTURAE PERCEBER A II\TS'I'OR(EJ%?&'\SASSOBEE
UNIVERSO USO DO SOLO IMPORTANCIA DO
AGRICULTURA
SOLO PARA A TN
AGRICULTURA
PRINCIPAIS TIPOS
DO SOLO
CUIDADOS COM O
SOLO

O terceiro bimestre trabalhara contetdos voltados ao uso do solo e as esta¢6es do ano,
que influenciam no clima, importante para a agricultura familiar. Embora nem todos 0s
alunos serdo de comunidades rurais, a regido é historicamente ligada ao uso do solo,
fazendo-se importante a discussao. Sera destacado aspectos da agricultura familiar, visto que
na regido ainda ha muitas familias que possuem sua renda voltada a essa atividade, que
mostra-se cada vez mais crescente. As estratégias didatico pedagdgicas para ministrar esses
contelidos busca descaracterizar o ensino tradicional, cujas aulas sdo sempre em salas,
podendo o professor buscar por palestrantes e atividades fora do ambito escolar, garantindo

aulas mais dindmicas e atrativas para a faixa etaria e maturidade dos integrantes da EJA.
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VIDA E EVOLUCAO

ECOSSISTEMAS

ECOSSISTEMA?

UNIDADE ; OBJETOS DE .
TEMATICA CONTEUDO CONHECIMENTO ESTRATEGIA
OQUEE CONVERSAR SOBRE

AS IMPRESSOES
DOS ESTUDANTES

PRESERVACAO DO
AMBIENTE
NATURAL

CARACTERISTICAS SOBRE O
DO ECOSSISTEMA
ESCOSSISTEMAS LOCAL
RESPEITO A GRUPOS DE
NATUREZA ESTUDOS VISANDO
| UsoCONSCIENTE PRATICAS PROPSER S(SDSMAS
VIDA E EVOLUGAO DONS ARTESI_\EJAFEOS COTIDIANAS QUE | CONSCIENTE DOS
IMPACTAM OS RECURSOS
RECURSOS NATURAIS DA
NATURAIS REGIAO
RODA DE
TUR[')SI’EM,\;)I NNESSUL CONVERSA SOBRE
AS IMPRESSOES
APRESENTAR O ATCSFF;CS'IA\\/BO
TURISMO COMO
VIDA E EVOLUCAO TURISMO UMA ATIVIDADE DINAMICA SOBRE A
ECONOMICA E
PROFISSIONAL RIQUEZA DAS
CIDADES
TURISTICAS

O MERCADO DO
TURISMO

Por fim, no Gltimo bimestre buscou-se por contetdos em Ciéncias que liguem o
homem a natureza, incentivando o uso consciente e respeitoso do Meio Ambiente, de modo a
viver de forma harmoniosa com o mesmo, contextualizado a conteudos que norteiam a
Educacdo Profissional, que também é uma aposta para a EJA, no sentido de proporcionar a
aprendizagem ao longo da vida. Esse conteudo foi pensado visando apresentar algumas

oportunidades profissionais para estes alunos, para que a escola seja ponte para novos

caminhos pessoais e profissionais de seus discentes.

A proposta curricular buscou por temas de interesse comum, tanto para os estudantes
da EJA das areas urbanas, quanto para a populacdo do campo. A ideia foi trazer elementos do
cotidiano desses estudantes para o curriculo junto a estratégias didatico pedagdgicas que
incentivem a participacdo dos discentes para formular os variados conceitos, proporcionando

autonomia e confianca para participar da aula. Os contetdos curriculares se contextualizam

com a realidade socioambiental ao qual estéo inseridos e
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traz outros conteudos visando incentivar o uso dessas aprendizagens fora do &mbito escolar,
para que estes sejam impulsionados a buscar uma melhor oportunidade para a vida, seja na
continuidade dos estudos ou por melhores oportunidades no mercado de trabalho. Ademais,
os contetidos selecionados vao proporcionar discussdes que os fazem ressignificar suas
historias de vida através da educacao.

Esse curriculo buscou contribuir com a formacdo docente, incentivando-os a ir de
acordo com os pressupostos de Paulo Freire, que defende o didlogo nas salas de aula, de
modo que haja um bom relacionamento docente/discente a fim de tornar as aulas mais
prazerosas e o ensino de qualidade, garantindo-lhes uma formagédo critica aprendizagens a

serem levadas ao longo de suas vidas.
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Considerag0es Finais

Concluo que o trabalho chegou ao seu objetivo de conhecer a realidade
socioambiental do Sul de Minas Gerais, onde estéo presentes individuos que em sua maioria
residem em médias e pequenas cidades. Dentre esses sujeitos da EJA estd a populacdo do
campo, que possui seu modo de vida em contato com a natureza e em regides geralmente
menos populosas, se comparada a cidade.

Os individuos que compdem as turmas de Ensino Fundamental da EJA em escolas
publicas nessa regido, ficarem sendo sujeitos da cidade e do campo, que por algum motivo ndo
conta com a disponibilidade de escolas que ofertem o ensino dessa modalidade onde reside.
Contudo, fica a cargo da escola se planejar para receber esses discentes na escola e garantir
um ensino aprendizagem justo e de qualidade.

Foi trabalhado aspectos da identidade desses sujeitos através de suas histérias de
vida, procurando conhecer melhor a sua realidade para que se pudesse chegar até o curriculo
proposto, que foi pensado exclusivamente para essas modalidades, respeitando seu contexto
ambiental, cultural e econémico. O curriculo buscou assegurar as aprendizagens essenciais
para essas modalidades e para essas realidades, orientando-se em na historia de vida desses
sujeitos e nos documentos que estruturam essas modalidades. Enfatizo que esse curriculo ndo
se alinhou a BNCC, visto que as analises documentais apontaram que este nao esta adequado
a estas modalidades.

Nessa vertente, o curriculo foi desenvolvido pensando na autonomia das instituicGes
de ensino em adequarem o seu curriculo de modo a garantir um ensino de qualidade e o
direito ao acesso a educacdo a sua comunidade. Por fim, foi pensado estratégias didatico
pedagdgicas que contribuam com a atuacao docente, objetivando que estes obtenham sucesso
com as turmas dessa modalidade. Contudo, fica a cargo desses profissionais se qualificarem
para que estejam aptos a mediar o ensino aprendizagem em quaisquer modalidades de ensino
e a cargo das escolas adaptarem seus curriculos com base nas especificidades dos sujeitos,
sempre respeitando a realidade dos seus alunados.

Por fim, em concluséo, declaro que os documentos utilizados para essa pesquisa se

mostraram fundamentais para compreender a estrutura da EJA e refletir sobre aspectos
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que possam continuar contribuindo com a modalidade. Os documentos estruturantes da EJA
embora sirvam de direg@o para as escolas, precisa ser mais bem elaborado, de forma que este
documento seja excepcional para essa modalidade, assim haverd coeréncia em todas as

diretrizes estabelecidas.
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