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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de apresentar uma analise acerca das possibilidades de
promocdo do letramento critico em uma sequéncia didatica em um Livro Didatico de lingua
inglesa do ensino médio. Para consolidar esta andlise, a teoria do Letramento Critico foi
empregada, buscando autores(as) consolidados na literatura. A escolha dessa teoria se justifica
pelo fato de sua importancia, relacionada ao uso do Livro Didatico para o processo de ensino-
aprendizagem do inglés (CARDOSO, 2011; TiLIO, 2012). Nesta perspectiva, a analise
procurou desvendar se no corpus escolhido havia a possibilidade de realizacdo de um ensino de
inglés ancorado nas teorias do Letramento Critico. Para a concretizacdo desta monografia, a
pesquisa de natureza qualitativa, do tipo documental, foi elencada pois se adequava aos
objetivos almejados e ao tipo do corpus a ser analisado. Os resultados apontam que o material
ndo é totalmente adepto a teoria do Letramento Critico, mas apresenta brechas nas quais o
professor pode trabalha-la. E visando auxiliar a pesquisadores e docentes, publico-alvo deste
trabalho, no processo de implementacdo do ensino pautado no Letramento Critico em sala de
aula, algumas ponderacOes e sugestdes acerca das atividades foram levantadas. Deste modo,
conclui-se que o trabalho oferece subsidios tanto ao aumento da compreensdo do Letramento
Critico quanto as possibilidades de implementa-las em atividades dadas pelos Livro Didatico
de lingua inglesa.

Palavras-chave: Letramento Critico. Lingua Inglesa. Livro Didatico.



ABSTRACT

The present work aims at presenting an analysis about the possibilities of promoting critical
literacy in a didactic sequence in a high school English language textbook. To consolidate this
analysis, the Critical Literacy theory was used, through the work of renowned authors in this
area. The choice of this theory is justified due to its importance, related to the use of the textbook
for the teaching-learning process of English (CARDOSO, 2011; TiLIO, 2012). In this
perspective, the analysis sought to unravel whether in the chosen corpus there was the
possibility of conducting English teaching anchored in Critical Literacy theories. To do so, the
qualitative research, of the documentary type, was listed, as it suited the desired purposes and
the type of corpus to be analyzed. The results show that the material is not completely adept at
Critical Literacy theory, but it presents gaps in which the teacher can work with the Critical
Literacy theory. Moreover, intending to help researchers and teachers, the target audience of
this work, in the process of implementing Critical Literacy based teaching in the classroom,
some considerations and suggestions about the activities were raised. Thus, it is concluded that
the work offers subsidies to increase the understanding of Critical Literacy theory and the
possibilities of implementing them in activities given by the English Language Textbooks.

Keywords: Critical Literacy. English Language. Textbook.
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1 INTRODUCAO

Ao observar a situacdo do ensino nas escolas publicas de educacéo bésica, baseado em
experiéncias pessoais enquanto estudante desse sistema e somado a conhecimentos construidos
no decorrer do curso de licenciatura, fui instigado a pesquisar e analisar uma sequéncia didatica
de Livro Didatico (LD) do Ensino Médio (EM), tomando como disciplina a Lingua Estrangeira
— Inglés. Ao selecionar a Lingua Estrangeira (LE) como lingua alvo para a pesquisa, 0 meu
objetivo foi investigar as possibilidades de incorporar um ensino pautado no Letramento Critico
(LC) na lingua inglesa, j& que a aprendizagem desta possibilita o contato com culturas
diferentes. Ademais, durante o curso superior, percebi que no EM ndo tive contato com
conhecimentos que propiciam discussdes e reflexdes acerca de tematicas na LE, de forma a me
tornar um cidaddo critico-reflexivo diante de diferentes realidades culturais, econémicas,
politicas e sociais.

O ambiente escolar € um espaco onde pode ser fomentada a criticidade dos estudantes,
visando a formacao de cidadaos ativos na sociedade. Concernente a tal realidade, é necessario
que o ensino seja permeado de atores e processos que possibilitem um espaco de (des)
construcdo de conhecimentos e estratégias didatico-metodoldgicas, preferivelmente de forma
reflexiva. Um dos instrumentos utilizados nas escolas é o LD. Esse material é disponibilizado
através do Governo pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), de forma
gratuita, e visa auxiliar as praticas educativas no &mbito nacional publico, desde a educacéao
infantil & superior. !

Assim exposto, e almejando encontrar informacdes acerca da importancia e papel do
LD no ensino critico-reflexivo da lingua inglesa, este trabalho tem como objetivo analisar o
corpus a partir da teoria do LC, propondo a andlise das possibilidades e desafios para a
promoc¢do do LC em uma sequéncia didatica do EM. Concomitante a analise do material,
apresento neste trabalho uma explanagéo sobre o LD no ensino. Em seguida, trago conceitos
sobre 0 LC, embasando o porqué de sua importancia no ensino, sobretudo nas aulas de inglés.
Na sequéncia, apresento a metodologia empregada para conduzir essa pesquisa e analisar 0s
dados gerados a partir dela. Logo apdés, apresento uma analise e discussdo de uma sequéncia
didatica de um livro de inglés do EM a luz das teorias supracitadas e, por fim, trago algumas

consideracdes finais como sintese para o que foi elencado no decorrer da monografia.

! BRASIL. Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Ministério da Educagdo e
da Cultura. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao>.


http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo do trabalho, apresento aportes tedricos que utilizei para a consolidagéo do
mesmo. Primeiramente, elenco questfes relacionadas ao Livro Didatico, considerando
processos deste a escolha a sua implementacgéo nas escolas. Em um segundo momento, abordo
a teoria do Letramento Critico, a iniciar pela sua distincdo com Letramento. No terceiro
momento, apresento dados acerca da contribuicdo do Letramento Critico no processo de ensino
e aprendizagem de inglés. E finalizando esta secdo, exemplifico questdes praticas que podem
ser utilizadas visando um ensino pautado no Letramento Critico. Tais questdes sdo um pontapé
inicial tanto para docentes e pesquisadores da area terem sugestdes de como implementar o LC

em sala de aula quanto para mim no processo de analise proposto nesta monografia.

2.1 O livro didatico de lingua inglesa: da escolha a sua implementacéo

As escolas de educagéo basica do Brasil utilizam como material didatico, na maior parte
de suas aulas e disciplinas, o LD disponibilizado pelo Governo através do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), juntamente com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). De acordo com o site do Ministério da Educacéo 2,
esse material é construido por autores, a partir de critérios pré-estabelecidos pelo PNLD,
juntamente com uma editora. Apos a producao do livro, ele é inscrito e enviado ao PNLD para
que seja feita uma analise da obra e, aquelas que sdo aprovadas, sdo enviadas as escolas do pais.
A partir de entdo, os professores das escolas publicas fazem a escolha da obra que melhor atende
aos estudantes daquele contexto escolar. Feita a selegéo, a direcdo escolar solicita os livros que,
comumente, tem o prazo de utilizagdo para 3 ou 4 anos; terminado este prazo, um novo edital
de solicitacdo de LD ja estara vigente para novas aquisicoes.

Um ponto a ser elencado na escolha do LD é o trabalho do professor neste processo. Ao
receber o material para analise, este apresenta uma analise elaborada por outros professores que
possibilitam uma visdo geral da obra. Nessa analise, as teorias de ensino-aprendizagem, a
divisdo do livro e os materiais extras séo citados a fim de que o professor tenha uma ideia de

como o material é constituido. No entanto, ainda que essa anélise seja de contribuicdo para o

2 BRASIL. Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Ministério da Educacéo e
da Cultura. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao>.
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professor, faz-se necessario que ele avalie o material e verifique se ela condiz com a realidade.

Isto é apontado por Cardoso quando ela diz que

no processo de escolha de um LD, salientamos, dentre outras questdes, que o
professor deve estar atento as orientagdes, muitas vezes limitadas, do ‘manual
do professor’ que acompanha a colegdo didatica. Isso porque esses manuais
discutem uma teorizacdo que, muitas vezes, ndo é coerente com as atividades
propostas nos LD de LE. (CARDOSO, 2011, p. 26).

Assim, o olhar atento e reflexivo do professor sobre o material é de suma importancia
pois, desde esse ponto, ele j& se constitui como um sujeito que ndo aceita como verdade Unica
aquilo que é dado pelo livro. A respeito dessas orientagdes ‘limitadas’ que Cardoso expde, o
professor tem a possibilidade de trabalhar sobre elas e ampliar a sua atuacao.

Embora o LD nédo seja o Unico material que pode ser utilizado em sala de aula, ele se
torna 0 mais acessivel para os estudantes e os professores e media o ensino-aprendizagem de
forma satisfatoria quando utilizado criticamente por discentes € docentes: “[...] o livro didatico
é um dos melhores recursos acessiveis desde que seja utilizado de maneira consciente pelo
professor e pelos aprendizes, ndo apenas como um programa a ser seguido ao pé da letra.”
(SILVA, 2020, p. 84). Isacksson (2019) enfatiza a contribui¢do do uso de LD, ao expressar que
ele para a qualidade do ensino e disponibilidade de conhecimentos. Entretanto, Silva (2020)
chama a atencéo para a necessidade de olhar para o LD de forma critica e reflexiva pelo fato de
que ele, como material que agrega valor econdmico, constitui-se ndo somente de critérios
educacionais adotados pelo PNLD, mas também de um modelo de ensino que seja vendavel.

O uso do livro didatico de lingua inglesa nas escolas publicas é recente, sobretudo no
EM cuja distribui¢do de material comecgou a partir de 2011 através do PNLD (SILVA, 2020).
Embora o LD seja um produto inserido no mercado capitalista, como mencionado
anteriormente, ele apresenta seus pontos positivos para a pratica docente:

0 PNLD garante que LDs de qualidade estejam & disposicao de estudantes e
professores da rede publica de ensino. Este € um avanco que vem a auxiliar
na busca por um ensino melhor, mais contextualizado e interessante a todos.
(SARMENTO; LAMBERTS; VON DER, 2016, p. 294).

Essa disponibilidade de LD de inglés para todos os estudantes é importante pois,
considerando realidades mais periféricas 2, o livro pode ser um dos (inicos materiais em LE ao

qual o discente tera acesso.

% Por realidades periféricas apresento como contextos sociais de baixa renda.
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Ao tratar o ensino de lingua inglesa, o LD tem sua contribuicdo por, junto aos
professores, possibilitar 0 uso da linguagem para a concretizagdo da aprendizagem (TiLIO,
2014). E essa concretizacao esta relacionada com o ensino critico-reflexivo de lingua inglesa,
o qual possibilita ao estudante “ler o mundo com e na lingua.” (TILIO, 2014, p. 927). Tal
perspectiva de ensino ndo consegue ser suprida através da leitura tradicional inserida nas
escolas, pois esse processo de leitura trata o texto e as questdes sociais e estere6tipos como
realidades unicas e incontestaveis (CARDOSO, 2011).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a lingua inglesa “pode
possibilitar a todos o0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento e
participagdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da
cidadania ativa” (BNCC, 2018, p. 241). Para colaborar com o exercicio da cidadania, o trabalho
com o LC é viavel, justamente por abordar aspectos sociais, politicos, culturais, econdmicos,
que permeiam a producdo dos discursos e influenciam positivamente na aprendizagem do
inglés. Deste modo, reforco sobre o papel do LD no ensino com Silva (2020) que trata o LD
como um instrumento que atua no processo de contato do estudante com a lingua inglesa, bem
como na sua formacéo cidada.

Assim exposto acerca do LD de lingua inglesa, apresento no topico seguinte alguns
conceitos acerca de Letramento, almejando dar subsidios para a compreensao do LC, discutido

em sequéncia.

2.2 De Letramento a Letramento Critico

Os estudos linguisticos na area de letramentos datam que sua primeira citacdo no Brasil
ocorreu no ano de 1986, na obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, da
autora Mary Kato, sob a forma inglés Literacy (SANTOS, 2013). A partir de entdo, outros
autores abordaram o termo de modo a construir e ampliar seu significado que, no inicio, era
entendido sob a forma de dominio da linguagem escrita (KATO, 1986 apud SANTOS, 2013,
p. 4).

Nessa perspectiva, Soares e Batista (2005) discorrem que o letramento descreve um
conjunto de conhecimentos necessarios ao sujeito para participar ativamente na cultura escrita
da lingua. Nesse viés, o termo em questdo aborda o individuo como letrado ao passo que ele
seja capaz de entender os cAdigos linguisticos de sua lingua, ou seja, fazer uso no dia a dia e

compreender variados géneros.
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No entanto, com o avango das pesquisas, o letramento adquiriu sentido mais amplo. O
resultado das pesquisas gerou a nocdo de novos letramentos e multiletramentos, com uma
perspectiva de insercdo do letramento nas praticas sociais (FERRAZ; MATTOS, 2019).
Segundo esses mesmos autores, os estudos dos novos letramentos se iniciaram com: “autores
como Shirley B. Heath, Brian Street, J. R Gee, Mary Hamilton e varios outros.” (FERRAZ,
MATTOQOS, 2019, p. 46).

Para compreender o sentido de novos letramentos e multiletramentos, recorro a Alves
que comenta o fato de “os conceitos expressos pelos prefixos ‘novo’ e ‘multi’ surgem como
complementos as teorias dos letramentos para dar conta das novas e multiplas praticas sociais
de linguagem vigentes na sociedade globalizada do século XXI.” (2018, p. 14). Entende-se,
pois, que com o avanc¢o da globalizacdo, sobretudo intensificado pelas tecnologias atuais, as
necessidades de uso da lingua apresentam modificacdes. Para exemplificacdo, cito o género
textual carta: amplamente conhecido, hé& alguns anos atras, foi 0 meio de comunicacdo que
possibilitou o contato entre pessoas residentes em cidades distintas. Atualmente, o nimero de
cartas enviadas é drasticamente menor, isso devido a sua adaptacdo ao meio eletrdnico,
transformando-se em e-mail. Ao analisar a estrutura deste, ele apresenta as mesmas
caracteristicas das cartas convencionais. Isso demonstra que, as pessoas que faziam uso do
correio convencional e agora fazem uso do correio eletronico, adaptaram-se ao novo
letramento: o digital. 4

Considerando que o letramento néo esta dissociado das relacdes de poder que perpassam
0s textos e as praticas sociais, 0 LC surgiu como uma abordagem de questionamento diante dos
textos (SOUZA, 2020). Na década de 70, Paulo Freire elencou a Pedagogia Critica que serviu
como precursora para o LC, ao abordar que o ensino devia abordar questionamentos dos
problemas sociais da realidade dos estudantes, concebendo o ensino como um espago nao
neutro (SOUZA, 2014). Esse tipo de letramento é, entdo, uma possibilidade de romper com 0s
preconceitos e paradigmas enraizados na sociedade. Assim, concernente a necessidade de

alteracdo das rotas de praticas sociais exclusivas, estereotipadas e deturpadoras,

a escola pode ensinar as pessoas a reconhecerem que aquele que fala, fala
sempre de algum lugar, para outros que se posicionam em lugares também
especificos. E que o falar e o agir, portanto, sendo localizados, vém de
determinadas perspectivas ideoldgicas, culturais, coletivamente construidas, e

4 para mais informacGes sobre este tipo de letramento, sugiro a leitura de COSCARELLLI, C. V;
RIBEIRO, A. E. Letramento digital: aspectos sociais e possibilidades pedag6gicas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.
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tém sempre implicacdes nas construgdes identitarias daqueles que com eles
interagem. (JORDAO, 2007, p. 24).

O ensino deve abordar uma andlise da lingua como sendo situada contextual e
culturalmente, permitindo aos estudantes compreender que a lingua ndo é um sistema neutro,
pelo contrario, ¢ permeada de “relagdes estabelecidas entre texto, lingua, poder, grupos sociais
e praticas sociais.” (EDMUNDO, 2010, p. 70). Por esse caminho, o trabalho educativo pautado
somente em conceber a materialidade linguistica dos textos trabalhados em sala de aula torna-
se ineficiente para atender as demandas da sociedade em constante e rapida “evolugio”. °

As relagBGes de poder que existem nos discursos ndo aparecem de forma explicita,
superficial; elas permeiam o texto de modo sutil e por trds de ideias passiveis de nédo
apresentarem maldade, por isso é necessario e importante o trabalho do professor com os textos
de forma que eles sejam trabalhados em didlogo com os estudantes, a fim de perceberem que
o0s textos tém “objetivo e contexto sdcio-historico determinados” (SARDINHA, 2018, p. 15).

Ora, se 0s textos aos quais temos acesso sdo carregados de subjetividade, temos também
a possibilidade, através de nossa subjetividade, de desconstruir os paradigmas neles presentes
e modificar nossa relacdo com o meio. De acordo com Costa Leite, o LC pressupfe "uma luta
por uma vida quantitativamente melhor a todos através da construcdo de uma sociedade baseada
em relagdes ndo exploratdrias e justica social.” (McLAREN, 2003, p. 70 - 71 apud COSTA
LEITE, 2018, p. 162).

A partir disso, elenco também que

se a cultura e o cotidiano dos aprendizes séo invisibilizados ou rechagados sem
gue haja o questionamento de quais delas estdo sendo privilegiadas, o LC nédo
se materializa como prética educacional para o questionamento da condigdo
desse aprendiz. (SOUZA, 2020, p. 66).

Questionamento, portanto, constitui-se como um ponto forte a ser trabalhado em sala de
aula, no exercicio de (des) construir as realidades que permeiam a sociedade em que 0s sujeitos
se encontram.

Para além da formacdo de sujeitos criticos do mundo, o LC possibilita também

relacionamentos interpessoais mais saudaveis, uma vez que prioriza o dialogo,
o respeito as diferencas (modo de pensar, cor de pele, religido etc.) e percebe

® No que tange 0 rompimento com 0s estere6tipos presentes na sociedade, ainda ndo se pode
falar em répida evolugéo.



16

a diversidade como atributo benéfico para a troca de saberes, contribuindo
para o crescimento e o aperfeicoamento pessoal. (SARDINHA, 2018, p. 12).

Assim, ao implantar o LC, o professor inicia o processo de ruptura com preconceitos
que tanto os estudantes quanto ele possam apresentar frente a diversidade cultural e de ideias.
No exercicio da reflexdo, os cidaddos devem desconstruir e construir paradigmas de outros e
de si. Esse é um processo que deve ser feito coletivamente por professores e alunos (JORDAO;
FOGACA, 2007).

A partir deste capitulo, ao apresentar algumas ponderac6es sobre o LC e aborda-lo como
instrumento de (des)construcdo social, através da reflexdo e questionamento das realidades,
permeadas de intencionalidade daqueles que a produzem em uma cultura e contexto, pretendo

agora abordar o ensino de LE associado ao LC.

2.3 Letramento Critico no ensino e aprendizagem de inglés®

A aprendizagem de uma nova lingua confere ao cidaddo o contato com culturas
diferentes da sua. Além disso, aprender uma outra lingua pode significar o “desenvolvimento
das posicOes e praticas leitoras alternativas para que ocorram 0s questionamentos e as criticas
as suas funcdes sociais (LUKE; FREEBODY, 1997, p. 218). Consonante ao contato com outras
culturas, ha também o contato com outros esteredtipos, crencas, valores. Portanto, nas aulas de
inglés deve haver dialogos sobre o contetdo didatico associado as tematicas da realidade, seja
considerando o contexto brasileiro seja dos paises da lingua em estudo. Sobre isso, Jordao e

Fogagca ressaltam:

[...] as salas de aula de LE podem adotar uma visdo critica e discursiva da
realidade, uma visdo que ajude os alunos a perceber vontades de verdade e
pretensas certezas como narrativas arbitrérias, e o poder como uma forca
transitéria que, embora sempre presente, também estd em transformagéo
permanente, num movimento que constantemente permite a transformacéo
das estruturas sociais. (JORDAO; FOGACA, 2007, p. 97).

Através do ensino reflexivo, além dos questionamentos frente aos discursos sociais, ha
também uma ruptura com o metodo tradicional de ensino, onde o estudante é considerado

receptor de contetudo. Confirmando a importancia de inserir criticidade nas aulas de LE, Tilio

O Letramento critico também aborda o questionamento da relacdo dialégica entre ensino e
aprendizagem. Assim, a separagdo dos termos ressalta a critica se aquilo que o professor ‘ensina’
corresponde aos anseios de quem ‘aprende’.
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(2012) pontua que ha uma falsa crenca de que saber uma lingua é dominar as 4 habilidades
apenas; no entanto, isso implica que o conhecimento de todas essas habilidades sejam uniformes
e gque a aquisicdo da lingua esta completa. O ensino de leitura, escrita, audicdo e fala, se
dissociado de situacdes contextualizadas, torna-se sem estimulo para os estudantes, pois lingua
e sociedade sdo vinculadas (SOUZA, 2014).

Ademais, ha de se destacar que nas aulas de LE, no caso a lingua inglesa, tanto professor
qguanto estudantes, ao discutir acerca de um tema, podem fazer o uso da lingua materna:
“discussoes na lingua materna ajudardo estudantes e professores a atribuirem significado as
suas préticas sociais e, portanto, fardo associagdes das aulas de Inglés com suas vidas dentro e
fora da escola”. (JORDAO; FOGACA, 2012, p. 77 apud SARDINHA, 2018, p. 9). Outro fator
a considerar é o nivel linguistico dos estudantes: € passivel que nem todos apresentem um nivel
de inglés que os deixe confortavel para participar de um dialogo intenso e livre. Jorddo e Fogaca

(2007) relatam sobre essa questdo em um artigo, ao elaborarem material didatico de LE:

Pensamos que esta secdo serd melhor sucedida se conduzida em lingua
materna, ja que os alunos que temos em mente ainda ndo se sentem
suficientemente a vontade para discutir topicos tdo contundentes e polémicos
em LE, além de que a discussdo em lingua materna pode atenuar
consideravelmente as relacbes de superioridade que tendem a ser
estabelecidas entre alunos de diferentes proficiéncias lingiisticas. (JORDAO;
FOGACA, 2007, p. 100 - 101).

Interessante nesta ponderacdo de Jorddo e Fogaca € que ambos trazem uma reflexao
critica para a sala de aula: se o intuito da abordagem do LC é romper com relacdes de poder
gue permeiam a sociedade, ndo € coerente fazer dessa abordagem um mecanismo de excluséo,
considerando os niveis de proficiéncia dos estudantes. Por isso 0 uso de lingua materna: para
possibilitar a todos um patamar igualitario para construirem significados juntos, através dos
diferentes olhares sobre o tema em debate.

Contudo, para inser¢do na sala de aula de temas e ensino pautado no LC, o material
utilizado pelo professor, em especial o LD, deve auxiliar o docente nesta missdo. Mediante
tantas situacOes cotidianas e profissionais que cercam o educador, ter o LD pautado em um viés
critico o incentiva e aumenta as possibilidades de adesdo a essa perspectiva, tomando 0s
estudantes como sujeitos capazes de discutir e (des) construir conceitos e paradigmas presentes
na sociedade em que estdo inseridos € a si mesmo: “ao refletir sobre um texto, o leitor também
reflete sobre si, sobre sua bagagem cultural.” (SARDINHA, 2018, p. 8).

Ainda na perspectiva da importancia da LE para os estudantes,
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O ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras pode assim construir com 0s
alunos uma percepcao de seu papel ativo na transformacao da sociedade, uma
vez que a sala de aula pode ser um espaco onde se questionem as proprias
visBes de mundo, onde se investiguem de onde vém as diferentes perspectivas
construidas por nés (incluindo aquelas que se supdem estejam presentes nos
textos impressos) e para onde tais perspectivas podem levar, que
conseqliéncias elas podem ter em nossas percepcdes identitarias e nas
representacdes que fazemos do mundo. (JORDAO; FOGACA, 2007, p. 93)

Deste modo, através da LE os estudantes tém a possibilidade de construir criticidade
pelo uso da lingua. O questionamento a partir de uma outra lingua auxilia no processo de 0s
discentes se formarem ativamente frente aos discursos da sociedade.

A seguir, apresento algumas questdes que podem auxiliar o professor na tarefa de

analisar o LD.

2.4 O Letramento Critico e contribuicBes praticas para a elaboracdo e/ou analise de

material didatico

Para a analise e/ou elaboracdo de um material didatico, sob a perspectiva do LC, é
interessante apontar caracteristicas dessa teoria que auxiliam na compreensdo de como o
trabalho deve ser realizado. Assim, ressalto a ndo neutralidade da lingua, ancorado em Souza
(2014) ao esclarecer que “o conhecimento ndo ¢ natural ou neutro, ele ¢ ideologico. Sendo
assim, a principal meta instrucional do LC é o desenvolvimento da consciéncia critica opondo-
se a mera interpretacao sugerida pela leitura critica.” (p. 42). A partir de tal citagdo, depreendo
que a superficialidade no trato de informagbes presentes nos materiais didaticos ndo seja o
caminho ideal para atingir a meta de construir cidaddos critico-reflexivos. Assim,
questionamentos que considerem as questdes sociais, politicas, culturais e identitarias devem
ser consideradas no cotidiano escolar, partindo do material didatico ou das interacdes que
surjam a partir de outras discussdes (CARDOSO, 2011).

No LD, o professor encontra uma gama de possibilidades de atuacdo a partir das
tematicas dadas, mas é necessario fazer uso consciente e critico deste material, adequando a
realidade dos estudantes, a fim de que o trabalho com ele ndo seja o fim em si, mas apenas um
norteador para auxiliar o docente (SARMENTO; LAMBERTS; VON DER, 2016). E a partir
da necessidade da reflexdo acerca do LD por professores e estudantes, o LC se consolida como
teoria imprescindivel pois, “enquanto leitores, podemos usar o nosso poder para questionar a

perspectiva de quem escreve ou fala e usar nossa reflexao para entender qual voz ¢é esquecida,
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ignorada ou silenciada nesse discurso.” (SOUZA, 2014, p. 33 - 34). Somente a partir do LC é
que temos vez e voz de (des) construir os paradigmas que porventura se apegam ao LD, ou até
mesmo da “Disneylandia pedagogica ou um mundo ideal sem problemas, que s6 existe no livro
didatico” (FREITAG et al, 1997 apud TILIO, 2010. p. 178), numa tentativa camuflada de impor
ideologias de militancia.

Assim, para o trabalho com os textos didaticos, visando o rompimento com a aceitacao
unanime de tudo o que eles abordam, aponto como material de referéncia, as reflexdes,
estratégia, foco e objetivo apresentados na dissertacdo de Souza (2014), conforme mostrarei
posteriormente nesta se¢cdo. Nesse material encontramos explicacdes de como pensar 0s textos
considerando o ensino pautado no LC. Essas explicacbes podem ser de grande contribuicdo
primeiramente ao docente para que entenda como explorar o texto, pois de acordo com Duboc

(2012), o trabalho com o LC deve partir da atitude do professor em sala de aula.

Quadro 1 - Letramento Critico

LETRAMENTO CRITICO
Quais as ideias e potenciais implicacdes das sentengas?
Como a realidade ¢ definida? Quem define? Em nome de quem? Beneficia a quem?
Quais as limitacdes e perspectivas?
Como as sentencas e/ou palavras poderiam ser interpretadas em diferentes contextos?
Estratégia: questionamento
Foco: suposicdes, producdo de conhecimento, poder, representacdes e implicacdes.
Obijetivo: desenvolver reflexividade (tracar suposi¢oes implicacdes, conectar conhecimento
as acdes construtivas).

Fonte: adaptado de Lopes; Andreotti; Menezes de Souza, 2006, p. 6 apud Souza, 2014, p. 43.

Considerando o Quadro 1, o trabalho com a leitura dos textos deve priorizar 0s possiveis
embates ideoldgicos neles contidos. No entanto, ndo somente o exercicio da leitura deve ser
critico-reflexivo, mas também as atividades acerca do texto que envolvem o ensino. Ora, ndo
adianta discutir o texto e depois apresentar atividades que ndo sequenciam a criticidade do
estudante. E comum ver nas atividades escolares questdes de interpretacio que s&o superficiais
e ndo adentram as entrelinhas dos textos, sem oferecimento de estimulo para que o aprendiz
(des) construa significados acerca do que leu. No ensino de lingua inglesa, sobretudo, é
recorrente se deparar com atividades de cunho estruturalista, onde o estudante necessita apenas

de ‘copiar e colar’ respostas do texto dado.
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Nesta perspectiva, como mencionei anteriormente, recorro a Souza (2014) que
apresenta exemplos de questdes que podem subsidiar a elaboracdo e/ou adaptacao de atividades

a partir do LD, a fim de impulsionarem o processo critico-reflexivo dos sujeitos.

Quadro 2 - Exemplos de questdes a serem trabalhadas com 0s textos

EXEMPLOS DE QUESTOES A SEREM TRABALHADAS

(McLAUGHLIN, DEVOOGD, 2004)

1.0 que eu aprendi sobre mim mesmo enquanto leitor, escritor e aprendiz?
2.Quais técnicas o autor usou para influenciar meu pensamento?
3.0 que essa escrita/texto mensagem/didlogo significam para mim?
4.Esse texto estd apresentando uma visao equilibrada do assunto?
5.Eu preciso consultar outra fonte de informagao?

6.Qual voz é representada aqui?

7.Qual voz esta faltando?

8.Como isso seria diferente se...

9.Ese..?

10.Eu concordo com esse texto?

11.Essa informagdo faz sentido para mim?

12.Essa informagdo esta em concordancia com que eu ja sei?
13.Como esse texto esta mudando o jeito que eu penso?

14.Qual atitude eu tenho que tomar?

(CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001)

15.Quais sdo 0s pressupostos por tras das afirmacgdes?

16.Como o autor entende a realidade? O que esta moldando a sua compreensao?

17.Quem decide o que é a realidade, o que se deve saber, 0 que é preciso ser feito neste
contexto?

18.Em nome de quem e em beneficio de quem?

19.Quiais sdo as implicagdes dessas afirmagdes?

20.Quais sdo as limitagdes e contradi¢bes dessa perspectiva?

(OSDE, 2005; LITERACY GAINS, 2009)

21. Como vocé define ...?

22. Como seu entendimento sobre esse assunto foi construido?

23. Vocé consegue imaginar perspectivas diferentes para um conceito dominante?

24.Vocé consegue dizer de onde vem um conceito dominante ou popular sobre um assunto?
25.Vocé consegue ver como as questdes em um texto se relacionam com o poder?

26. Como o texto esta Ihe influenciando na construcéo de significado?

27. Como a lingua em um texto lhe posiciona enquanto leitor? O uso de voz passiva ou ativa
Ihe posiciona em uma forma particular?

28. Qual visdo de mundo e que valores o texto apresenta?
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29 Quais suposicOes sobre os seus valores o texto apresenta?

30. Quais perspectivas sdo omitidas?

31. Quem tem que perguntar, responder as perguntas e que tipo de perguntas sdo feitas no
texto?

EXEMPLOS DE ATIVIDADES COM TEXTOS
(COMBER, 2001; McLAUGHLIN, DEVOOGD, 2004)

1.Contrastar textos com um tépico em comum para analisar as diferentes perspectivas
2.Avaliar e discutir as afirmagdes que os textos trazem quanto a sua veracidade e intencfes
do autor

3.Examinar ou criar um final alternativo para diferentes textos, histérias com o intuito de
destacar valores implicitos e expectativas sociais

4.Utilizar exemplos de textos do dia a dia para discutir como eles ndo sdo neutros e requerem
muito mais do que uma mera decodificacdo ao passo que esses textos sao usados para
reconhecer e discutir identidades, relac6es de poder ...

5. Fazer com que os alunos problematizem o texto, sua linguagem, as relagdes de poder que
ele traz

6. Pedir aos alunos que desafiem o autor por escrever uma carta perguntando algo

7. Escrever uma estoria substituindo o género, raca ou contando o ponto de vista de alguém
gue ndo esta na estdria.

Fonte: Souza, 2014, p. 224 — 225

Além de colaborar nas discussdes deste trabalho, este quadro apresentado pode ser
utilizado em sala de aula para enriquecer o trabalho pedagdgico dos docentes, refletindo na
aprendizagem do inglés pelos estudantes que terdo a oportunidade de refletir sobre a lingua
como um meio cultural de existéncia, e ndo como objeto neutro e estagnado.

E considerando o trabalho com o LD, o professor deve estar atento as brechas existentes
nas atividades propostas pelo material. E a partir dessas brechas, trabalhar em prol da

implantacdo do LC. Duboc (2012) menciona sobre essa questdo ao apresentar que

realizar atividades pedagdgicas sobre as premissas do letramento critico
depende, portanto, da atitude docente sobre o curriculo. A critica desejada ndo
se encontra pronta no material didatico, no professor, nos alunos ou na
instituicdo, mas, sim, na relacdo atitude/postura problematizadora nas brechas
de sua prética docente, sempre que as encontrar ou julgar relevante. (DUBOC,
2012, p. 96)

Por brecha, entende-se como “as oportunidades emergentes na pratica pedagogica”
(DUBOC, 2012, p. 94). Assim, no cotidiano da sala de aula, cabe ao professor observar que

essas brechas estdo relacionadas com agueles momentos em que a tematica trabalhada
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possibilita o inicio de um dialogo que reflita a realidade e o contexto dos estudantes, ou uma
realidade comum a outros grupos e que seja de responsabilidade de todos.
Assim exposto, dou sequéncia ao trabalho apresentando a metodologia utilizada para

analise do material selecionado.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, apresento a metodologia utilizada para executar a pesquisa em guestdo.
Dessa forma, na primeira subsecéo, apresento a abordagem e formato dessa pesquisa. Na
subsecdo seguinte, apresento caracteristicas gerais do LD abordado, com foco maior na
sequéncia didatica escolhida para a andlise. E concluo essa se¢do reafirmando os

procedimentos para analise e discussdo dos dados.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

Para a analise do material didatico, a luz das teorias de Letramento Critico, busqueli
embasamento na pesquisa de natureza qualitativa. Essa escolha se justifica no fato de que “a
pesquisa qualitativa dirige-se a analise de casos concretos em suas peculiaridades locais e
temporais, partindo das expressoes e atividades das pessoas em seus contextos locais.” (FLICK,
2009, p. 37). Como esta pesquisa esta relacionada a um objeto de uso concreto e social, através
da anélise qualitativa é possivel inferir reflexdes sobre o corpus. Referente a isso, Flick (2009)
afirma que esta natureza de pesquisa concede a abertura dos olhares do pesquisador sobre 0s
dados.

Com vistas a fortalecer a pesquisa qualitativa como método apropriado ao meu trabalho,
retomo Kripka, Scheller e Bonotto (2015) que afirmam: “os estudos qualitativos se caracterizam
como aqgueles que buscam compreender um fendmeno em seu ambiente natural, onde este
ocorre e do qual faz parte.” (p. 243). Para analisar o Livro Didatico, vou levar em consideracéo
seu contexto de uso, fator importante para que a analise aconteca, visto que se trata de um
material de uso legitimo e oficial.

A legitimidade do LD faz com que ele se categorize como um documento. Em Cardoso
(2011) posso afirmar tal posicdo quando ela ressalta o LD como fonte priméria de informac&o:
“os livros didaticos sdo fontes primarias, uma vez que ndo receberam um tratamento analitico,
seus dados sdo originais, assim como foi concebido por suas autoras [...]” (p. 51). Assim, minha
pesquisa utiliza de uma fonte de dados analitica para averiguar situagdes que nele podem
ocorrer (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015).

Neste encaminhamento, j& apresento a pesquisa documental como tipo utilizado para
este trabalho. No entanto, para entender melhor sobre a pesquisa documental, é interessante
pontuar que ela se distingue da pesquisa bibliografica. Ambas tém uma tipologia bem parecida,

mas diferem principalmente quanto ao tratamento do material: Gil (2010) esclarece que os
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documentos utilizados na pesquisa bibliogréafica j& receberam diversas analises de diferentes
autores, tornando-se uma fonte conhecida por muitos; ja os documentos utilizados para a
pesquisa documental ndo contém dados acerca dele, caracterizado em seu estado original.

O documento utilizado para a analise, o LD, apresenta uma quantidade de dados muito
grande para o tipo de trabalho em questdo: logo, optei por fazer um recorte para a analise. A
delimitacdo do objeto de estudo demonstra que a escolha foi objetiva e com propdsitos
definidos, buscando respostas aos questionamentos pressupostos na pesquisa, de acordo com
as teorias elencadas (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015). Assim, tendo apresentando
sobre a metodologia abordada, conduzo este trabalho para a apresentacdo da obra analisada,

bem como o recorte feito.

3.2 Caracterizacao e contextualizacdo da sequéncia didatica

O Guia Digital do PNLD 2021 7 apresenta caracteristicas de cada uma das obras
selecionadas pelo PNLD para que, posteriormente, seja feita a escolha pelos professores. No
guia que trata das obras de lingua inglesa do EM, ¢ enfatizado que “as obras de Lingua Inglesa
do Ensino Médio [...] procuram ampliar seus conhecimentos com relagdo aos campos de estudo
e de pesquisa preparando-o para o futuro na esfera pessoal e profissional.” (2021, p. 20). De
forma geral, 0 Guia sugere que os LD propdem o trabalho de modo a possibilitar uma formagéo
voltada para a vida pessoal e profissional, mas ndo sugere uma formacéo para as relacdes sociais
que a lingua inglesa possibilita.

No que tange a obra selecionada para andlise, ela é denominada Moderna Plus - Inglés,
da Editora Moderna LTDA, produzida por Ricardo Luiz Teixeira de Almeida. A editora
disponibiliza o Livro do Estudante, Manual do Professor, Material Digital do Professor e
também o Material Digital do Aluno, composto pelas faixas de audio para execucao das tarefas
de compreensdo auditiva. Este livro é volume Unico para os anos do EM, dividido em 19
unidades. & As atividades que compdem cada unidade sdo intercaladas de modo que, em
unidades pares, o foco se da na compreensao auditiva, e em unidades impares, na leitura. As

atividades de producéo oral e escrita seguem a mesma intercalagéo.

" Guia Digital do PNLD. Disponivel em: <https://pnld.nees.ufal.br/assets-
pnld/guias/Guia_pnld_2021_ didatico_pnld-2021-obj2-lingua-estrangeira-moderna-ingles.pdf>.

8 A relagdo de todas as unidades pode ser acessada a pagina 76 do Guia, no seguinte link:
<https://pnld.nees.ufal.br/assets-pnld/guias/Guia_pnld_2021 didatico_pnld-2021-obj2-lingua-
estrangeira-moderna-ingles.pdf>.
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Consonante a abordagem tedrico-metodologica, o Guia elenca que sdo adotados “o
didlogo entre os estudos sobre géneros discursivos, letramento critico, multiletramentos,
multimodalidade, argumentacao, interdisciplinaridade e transversalidade.” (2021, p. 76).
Justamente pelo fato de o Guia sugerir que no LD em questdo ha trabalhos com o LC, fiz a
escolha deste material no intuito de analisar se tal afirmativa é coerente com a viséo de LC
discutida neste trabalho. Ademais, outra raz8o para esta escolha € o fato de que a aprendizagem
de uma nova lingua possibilita o contato com culturas diferentes, abrindo novos horizontes na
vida do sujeito aprendiz.

Por questdes de tempo e, considerando as unidades que elencaram atividades voltadas
para a interpretacdo sobre o texto, acrescida do titulo dado a unidade, o qual chamou minha
atencdo, fiz um recorte no corpus para executar a analise. Assim, a unidade selecionada foi a 9
- Find your voice, change the world (p. 124 - 135), cuja tematica esta relacionada com festival
de arte e ativismo cultural. Essa unidade, como as outras de foco em reading, esta subdividida
em First of all, Time to read, Inside the language, Grammatical synthesis, Writing e Your turn.
Para a analise, Time to read e Your turn serdo as se¢des utilizadas. Saliento que Time to read é
composta por Starting point, Reading, Inside the text, Texts in dialogue e Beyond the text. Nessa
unidade séo contempladas atividades de leitura e compreensao, foco de minha anélise.

Antes de dar sequéncia a secdo dos procedimentos de analise, é pertinente ressaltar a
positividade e necessidade do papel do professor referente ao uso do LD. Como individuo
responsavel por instigar e fomentar a criticidade dos estudantes, o professor deve se colocar
critico também sobre o livro didéatico e, através do contedo exigido pelo curriculo escolar,
ampliar as possibilidades de discussdo, ja que o LD ndo é um manual a ser seguido a toda
rigidez (SILVA, 2020).

A partir destas consideracdes, ressalto a questdo que guiara a analise a seguir: as
atividades propostas pelo LD, nesta unidade, possibilitam o trabalho com LC? Se ndo, quais
sdo algumas estratégias para o ensino e aprendizagem da unidade a luz do LC? Sigo agora aos
procedimentos elencados para a analise dos dados.

3.3 Procedimentos para analise e discussao dos dados

Para consolidacdo da pesquisa, utilizo como fonte para interpretar e esmiucar as
atividades propostas na sequéncia didatica, as teorias acerca de LC elencadas neste trabalho. A
partir delas, construo ponderacdes que avaliam a presenca ou auséncia do ensino critico-

reflexivo nesta sequéncia. Quando necessario, farei sugestdes de como trabalhar as atividades
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baseado no LC. Para isso, utilizo os Quadros de Souza (2014) transcritos anteriormente, 0s
quais sdo de importancia para refletir acerca dos textos que nos circundam.

Assim, ao analisar uma unidade do LD e fomentar reflexdes acerca dela, buscarei pela
(in) existéncia de atividades pautadas no LC. E assim como no artigo de Cardoso (2011), no
que diz respeito ao recorte feito no livro didatico, este trabalho também “ndo pretende
apresentar generalizacGes sobre os livros didaticos, ou seja, as anélises aqui apresentadas
referem-se a um caso especifico, dentro de um amplo territorio de possibilidades.” (p. 50 — 51).
A anélise deste recorte ndo aborda as caracteristicas do livro no todo e ndo condiz com a
realidade dos demais LD.

Ademais, proponho este recorte baseado no fato da unidade ter o foco na leitura. Assim,
tenho a possibilidade de trabalhar a perspectiva apontada por Souza (2014) de que, enquanto
leitores, podemos questionar os textos que lemos e as inten¢des do autor ao fazer uma escolha
em detrimento de outra.

Na proxima se¢do, com base nas teorias apresentadas, em consonancia com o objetivo
dessa pesquisa e tendo em vista a unidade selecionada, apresento a discussao e analise dos

dados.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

De inicio, apresento uma descricdo da unidade, seguida de uma discussdo e, em
sequéncia, farei divisdes que acompanham a ordem do material, a fim de ndo alterar a ordem
do material didatico e apresentar sugestdes de acordo com essa sequéncia. No decorrer das
discuss0es, indicarei 0 anexo em que € possivel visualizar a atividade na integra.

Antes de dar inicio as analises, ressalto que o material didatico ¢ produzido em
consonancia com Vvarios critérios a serem trabalhados, tais como pronlncia, gramatica,
interpretacdo textual, vocabulério, compreensao auditiva, de tal modo que os profissionais que
produzem o material enfrentam limitacbes em contemplar tantos itens previstos no PNLD.
Assim, € inconveniente de minha parte se ndo considerar essas questdes e esclarecer que, todas
as andlises e sugestdes aqui apresentadas podem ser trabalhadas de acordo com os tdpicos
supracitados e a carga horaria disponivel. A dinamicidade, exercida pelo professor, entre esses
critérios curriculares e praticas reflexivas, colabora para a formacéo linguistica e social do
estudante de linguas.

Passemos a anélise e discussdo da unidade Find your voice, change the world.

4.1 Find your voice, change the world

Como dito anteriormente, a unidade é subdividida em First of all, Time to read, Inside
the language, Grammatical synthesis, Writing e Your turn. Esta unidade tem como tema central
os festivais de arte e ativismo cultural. Logo na primeira pagina da unidade (ANEXO A),
imagens que representam eventos de arte e cultura de alguns povos sdo apresentadas.
Concomitante a essas imagens, 3 questdes sdo dadas a fim de explorar conhecimentos prévios
do estudante acerca do assunto (ANEXO B).

Em sequéncia, questdes sobre festivais de arte sdo dadas como pré-leitura, seguidas de
um texto que aborda tal questdo. Atividades de interpretacéo textual aparecem logo em seguida,
sendo complementadas por uma se¢@o que traz um outro texto para dialogar com o primeiro. O
segundo texto é sobre eventos culturais e, como o primeiro, traz questdes de interpretagéo.
Finalizando a parte de interpretacdo, h4 uma secdo que visa articular o conhecimento entre 0s
dois textos com questdes que, segundo as instru¢cdes do Manual do Professor, tem a finalidade

de fazer o estudante refletir criticamente.
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As duas sec¢Oes que seguem abordam aspectos gramaticais da lingua, dados através de
atividades, em sua maioria, de preencher lacunas ou de responder a perguntas diretas, e resumos
do ponto gramatical abordado. Encaminhando para a penultima secao, esta sugere a construgdo
de um texto, no caso escrito, abordando os temas que foram estudados e o género textual foco
na unidade, uma reportagem. Por fim, a unidade traz uma segdo que visa recapitular os
principais temas da unidade, com atividade em grupo, bem como sugere jogos para fixar a
lingua.

Em uma andlise geral, a estrutura da unidade ndo difere dos muitos LD presentes no
mercado, ou seja, sdo produzidos como produtos mercadoldgicos, que precisam ser bons para
vendas e ndo somente baseados em critérios educacionais (SILVA, 2020). As sec¢Bes analisadas
a seguir constituem um trabalho acerca de leitura e atividades de interpretacdo dos textos. A
partir das atividades com o texto, acredito ser possivel incitar a reflexdo nos alunos sobre o
ponto de vista que ele aborda e quais as consequéncias. Para defender este ponto, tomo como
base 0 Quadro 1 de Souza (2014), onde ele aponta que a estratégia do LC é o questionamento
e o foco sdo as suposicdes, as implicacdes que o texto apresenta.

A fim de ilustrar as subdivisdes desta unidade e destacar quais serdo analisadas, produzi

0 seguinte quadro. Note em cor verde as se¢Oes e subsecdes que serdo analisadas.

Quadro 3 - Divisao da unidade didatica

LIVRO DIDATICO MODERNA PLUS - INGLES
UNIDADE 9 - FIND YOUR VOICE, CHANGE THE WORLD

Secédo Subsecdo Objetivo
First of all - Introduzir a unidade
Starting point Atividades de pré-leitura
Reading Texto para leitura
Inside the text Atividades de interpretacao
Time to read Texto para leitura e atividades

Texts in dialogue . <
g de interpretacdo

Atividades de interpretacao
relacionando os dois textos
Atividades de gramatica
baseadas nos textos anteriores
Resumo da gramética abordada
na unidade
Topicos auxiliares para a
Writing Planning producéo textual do género

abordado na unidade

Beyond the text

Inside the language
Grammatical synthesis
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Revisdo da escrita feita por

Review
grupos de estudantes
Proposta de atividade para
What Did you learn? discusséo em grupo sobre
Your turn temas da unidade
Self-learning Sugestdo de jogos para

aprendizagem de inglés

E dando sequéncia a andlise, parto para a se¢do Time to read.

411 Time to read

Esta secdo apresenta 5 divisdes: Starting point, Reading, Inside the text, Texts in

dialogue e Beyond the text. Vejamos cada uma delas a seguir.

4.1.1.1 Starting point

Aqui o livro aponta como o momento de pre-leitura, e os temas elencados na unidade
sd0 expostos atraveés de questdes que buscam no estudante o que ele sabe sobre os temas e 0
gue pensa a respeito. Esse preparo para a leitura é importante pois permite que o conhecimento
do discente seja considerado, auxiliando tanto o professor a entender como deve proceder com
o trabalho quanto possibilita aos estudantes adentrarem a leitura com um olhar mais agucado,
auxiliando-os no processo de compreensao do texto.

Neste ponto, fica a cargo do professor observar as brechas que Duboc (2012) menciona,
a fim de utiliza-las para estender a discussao do tema, indo além das atividades propostas pelo
material. No Anexo C podemos observar as questdes elencadas nesta se¢do. Trago como
exemplo as alternativas ‘D’ e ‘E’ da questdo nimero 2:

D How can art help express the identities and feelings of a group or community?
E How can art help create social changes?

Estes questionamentos elencados, diferente dos demais, assumem uma posi¢ao de maior
reflexividade dos temas no ambito social, importantes para o processo de ensino e
aprendizagem considerando 0 uso da linguagem: “[...] a linguagem nao pode ser desvinculada
da vida social e politica dos individuos.” (SOUZA, 2014, p. 32). Contudo, para além dessas
questdes, pode haver discussdes também de como as politicas atuais tratam os eventos culturais;

como cultura e arte (ndo) séo preservadas no ambito judicial; qual o sentido de preservar as
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culturas e as formas de arte existentes; como, através de cultura, nos constituimos em uma
sociedade.

Em dialogo com o trabalho nas brechas, teoria defendida por Duboc (2012), aponto a
necessidade de nao ficar preso ao material didatico: ele ndo ¢ “como um programa a ser seguido
ao p¢ da letra.” (SILVA, 2020, p. 84). Cabe, entdo, ao professor, observar o que € proposto pelo
LD e, partindo dos seus conhecimentos, acrescentar novas perspectivas a serem abordadas.

Na sequéncia, trago o primeiro texto da unidade em analise.

4.1.1.2 Reading

Este topico é elencado no material para apresentar um texto, baseado no género textual
abordado na unidade. No caso, uma reportagem sobre um evento cultural realizado na periferia
da cidade do Rio de Janeiro é apresentada. Na reportagem é possivel observar caracteristicas
do evento, o objetivo do mesmo e quem séo alguns dos participantes (ANEXO D).

Embora um trabalho de pré-leitura ja tenha sido realizado, sugiro que seja feito uma
sinalizacdo aos alunos para que atentem, no decorrer da leitura, para questdes como as de
namero 2, 3, 4, 5 e 10, retomadas do Quadro 2: Quais técnicas o autor usou para influenciar
meu pensamento? O que essa escrita/texto mensagem/dialogo significam para mim? Esse texto
esta apresentando uma visdo equilibrada do assunto? Eu preciso consultar outra fonte de
informacdo? Eu concordo com esse texto?

Ao pensar nestas questdes, 0 estudante se posiciona frente ao texto. Ademais, tais
questionamentos aprofundam as ideias contidas no texto e desenvolvem a consciéncia critica
dos estudantes, indo para além das atividades interpretativas dadas pela leitura critica. (SOUZA,
2014). O papel do LC é possibilitar que os estudantes saiam da superficialidade linguistica e

adentrem no embate de ideologias que 0s textos presentes na sociedade trazem consigo:

[...] este enfoque no letramento critico ndo despreza o trabalho com leitura que
envolve reconhecimento, decodificagdo e compreensdo, mas o estende a
interpretacdo e transposicdo social, de forma a fazer da atividade de leitura
realmente uma prética social. (TILIO, 2012, p. 1004)

O texto apresentado pelo material ndo dever ser apenas pretexto para trabalhar
gramatica, mas antes deve ser fonte de discussdo sobre a sociedade em que o estudante esta

inserido. A pratica de leitura dialoga com o0 meio social em que esta inserida.
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No topico seguinte apresento as questdes que o material sugere para interpretar o texto
citado nesta secéo.

4.1.1.3 Inside the text

Neste ponto do material, sdo elencadas variadas questfes que visam interpretar o texto
dado na unidade. Estas atividades (ANEXO E), como dito no Manual do Professor, possibilitam
uma compreensdo global do texto ou trabalham pontos especificos dele. Ou seja, séo atividades
que ndo ultrapassam o limite do que esta escrito; sdo superficiais. No entanto, abro um
comentario paralelo a este posicionamento: embora sejam atividades que nao desenvolvam a
reflexividade/criticidade dos estudantes, sdo atividades também necessarias para que O
estudante possa expressar o que (ndo) entendeu do texto, se (ndo) apresentou dificuldades para
a compreensao, enfim.

Contudo, um posicionamento reflexivo frente as ideias levantadas no texto pode ser
apresentado pelo professor: “O professor tem um papel fundamental em elucidar as
desigualdades e fomentar a criticidade de seus alunos.” (SOUZA, 2014, p. 46). Para isso, ¢
necessario adentrar o texto e orientar os estudantes a observar nuances que podem demonstrar
pontos de vista diferentes ou perspectivas ausentes.

Recorro ao Quadro 2, extraido de Souza (2014), onde algumas questdes podem ser
elencadas para o trabalho com o texto apresentado nesta unidade. Séo elas: Qual voz esta
faltando? Em nome de quem e em beneficio de quem? Quais perspectivas sdo omitidas?

A sugestdo dessas questdes se baseia no fato de que: o texto apresenta caracteristicas do
evento e diz que ele é realizado em periferias da cidade. No entanto, ele traz dados gerais sobre
0 evento e ndo aborda como os moradores das periferias acolhem o evento, quais sdo os critérios
para participacdo da comunidade local, quais sdo os artistas locais que participaram (visto que
poucos foram citados); nesta perspectiva, entra a questao da voz que é esquecida: os moradores
dessas periferias ndo ganham voz neste texto porque a opinido ou visdo deles sobre o evento

ndo foi elencada. Nesta questdo, o LC é importante pois

0 LC enfatiza que os textos séo utilizados como meios de manipular
informacdes e trazer diferentes representacfes da realidade que precisam ser
vistas com multiplos olhares. Além da intencdo ou legitimacg&o do texto, o LC
visa saber como as questdes de poder trazem implica¢fes para o processo de
leitura. (SOUZA, 2014, p. 103).
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Fazer uma leitura deste texto a partir do LC, ento, possibilita entender as escolhas feitas
pelo autor e suas implicagoes.

A segunda pergunta que sugiro trabalhar é relativa a questdo anterior: quem é o
beneficiado com esse grande evento? A comunidade tem participacdo que seja de bom grado a
ela? S&o pontos assim que, por ndo serem pontuados na construgdo do texto, podem negar ao
estudante a oportunidade de compreensdo de um fato em sentido local e global. Baseado em
Mattos (2011),° Souza afirma:

sob a luz do LC, é preciso que os alunos concebam a aprendizagem de inglés
como um importante momento para se pensar ndo somente no significado de
fazer parte de um mundo globalizado e suas exigéncias, mas também,
contrastar o local e o global (SOUZA, 2014, p. 140)

Aproveito esta se¢do de andlise, onde questionamentos e dialogo entre os discentes s&o
levantados, para apontar o que foi dito por Jorddo e Fogaga (2007): estes sugerem que
discussbes em sala de aula de lingua inglesa ocorram na lingua materna dos estudantes, pois
como o nivel de fluéncia dos estudantes pode ser irregular, o uso de lingua materna possibilita
que eles sintam mais a vontade na interagdo bem como evita uma possivel exclusdo daqueles
que ainda nao tém facilidade no uso oral da lingua inglesa. Esta consideracéo pode ser utilizada

nas demais reflexdes em aula. A seguir, discussdo da secdo Texts in dialogue.

4.1.1.4 Texts in dialogue

Apés as atividades de interpretacdo acerca do primeiro texto, um outro € dado para
acrescentar ideias ao anterior. Este segundo é uma entrevista que aborda o tema da arte, por
Howardena Pindell (ANEXO F). Em sequéncia ao texto, atividades da mesma perspectiva das
anteriores sdo elencadas (ANEXO G).

Pensando no viés do LC nestas atividades, o professor pode elencar questionamentos
acerca de quais poderes Howardena Pindell enfrentou em sua vida e como, através da arte, ela
superou essas dominancias. Para além da vida da entrevistada, em um contexto mais proximo

da realidade escolar, que outras pessoas lutaram contra poderes de elite através da arte? Embora

9 MATTOS, A. M. A. O Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira na Escola Publica:
novos letramentos, globalizacédo e cidadania. Orientador: Walkyria Maria Monte M6r. 2011. 248 p. Tese
(Doutorado em Estudos Linguisticos e Literarios) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2011.
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paregcam questionamentos simples, sdo capazes de emergir reflexdes que o material ndo
elucidou.

Sobre o nivel de complexidade das discussdes pautadas no LC, Tilio pondera:

Em relacdo ao letramento critico, é importante ressaltar que a ado¢do de um
paradigma critico ndo implica em levantar questionamentos filoséficos
profundos e existenciais acerca dos temas trabalhados; trata-se apenas de
problematizar questdes relevantes a realidade sociocultural do aluno que
inevitavelmente surgem no uso da lingua. (TILIO, 2014, p. 941).

Esta citacdo de Tilio (2014) nos faz atentar ndo somente para a questdo de que a
discussdo pautada no LC nao precisa ser filosofica e complexa, mas também notar que a
realidade sociocultural do estudante deve ser levada em consideragdo no decorrer dos
questionamentos.

Os temas que sdo elencados pelo material didatico devem ser debatidos em vista a
formar cidadéos critico-reflexivos de sua realidade, partindo do entendimento de que os textos
sdo posicionamentos de outrem. Em outras palavras, como em Souza (2014), “o conhecimento
ndo ¢ natural ou neutro, ele ¢é ideoldgico.” (p. 42). Assim, torna-Se necessario instigar 0s
estudantes ao questionamento da realidade que os circunda, partindo dos temas elencados no
material didatico, auxiliando-os na percepc¢ao e desconstrucdo de paradigmas e ideologias que
circulam implicitamente no meio social.

Para finalizar a anélise da Ultima subsecgdo de Time to read, dou sequéncia no proximo

topico.

4.1.1.5 Beyond the text

Essa é ultima secdo que aborda a questdo de leitura e compreensdo da unidade. Ela é
responsavel por apresentar questdes cujo objetivo, segundo a explicacdo no Manual do
Professor, é refletir criticamente sobre o tema do texto. Portanto, espera-se que aqui as
atividades sejam atreladas ao LC (ANEXO H).

A primeira pergunta discorre sobre o texto 1. As 3 questdes internas que séo elencadas
tém o termo ‘periphery’ perpassando por elas, sendo essas questdes deveras pertinentes e
reflexivas, sobretudo as alternativas B e C. Nesta pergunta, € notdrio que o autor do LD extraiu
um tema que tem muito a ser discutido e que no decorrer do texto foi tratado apenas como um
elemento a mais. Nosso poder enquanto leitores nos possibilita questionarmos vozes que estdo

sendo silenciadas através da posi¢do escolhida pelo autor do texto, de acordo com Souza (2014).
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Ao discutir o termo periferia, associado a todas as questdes que o evento FLUPP 0 reflete neste
ambiente, estamos nos posicionando de modo reflexivo acerca de uma realidade que esta sendo
apresentada no texto em um viés Unico, desconsiderando a posi¢éo deste grupo, excluido pela
sociedade e também pelo texto, que faz uma tentativa de dar voz aos silenciados.

A segunda questdo aborda aspectos da entrevista. Esta questdo apresenta um bom
caminho para a argumentacdo por parte dos estudantes, mas pode ser mais trabalhada com o
auxilio do professor. Uma sugestdo, pontuada no Quadro 2 de Souza (2014), € a relagcdo do
texto com outro texto de mesma tematica. No primeiro texto, um evento cultural é exposto; no
segundo, uma artista ‘vitoriosa’ sobre as militdncias de sua época ¢ entrevistada. Qual a relagdo
em comum que estes textos apresentam? Ambos trazem a arte em um ambito de repressao e
silenciamento; no entanto, ambos indicam sucesso para 0s envolvidos? Embora no texto 1 a
realidade social de periferia seja citada, ndo had muito enfoque no sucesso que ela obteve; ja no
texto 2, a entrevistada conseguiu voz através da arte. Nota-se, pois, que uma mesma
problematica que perpassa dois textos, de modo implicito, recebe diferentes tratamentos e fins.
Levar o estudante a observar essas nuances e questionar o porqué dessas ocorréncias €
contribuir para que ele perceba, no dia a dia, as diferencas de tratamento que sdo dadas para
situacOes iguais, mas com grupos diferentes.

Outro meio de exercitar a reflexividade, que é sugerido no Quadro 2, é a construcao de
um outro final para o texto trabalhado, de modo a dar énfase a valores, pessoas ou realidades
negligenciadas na histdria. Assim, um novo olhar sera langado sobre o texto, contribuindo para
que o estudante perceba “que os significados dos textos sdo ideoldgicos e devem ser
interpretados de forma subjetiva, influenciados pelo contexto sécio-politico e discursivo onde
ocorrem.” (CARDOSO, 2011, p. 34). O leitor pode, portanto, (des) construir as ideologias dadas

no texto.

4.1.2 Your turn

Esta secdo, pendltima da sequéncia didatica, traz questdes que visam recapitular o que
foi visto no decorrer da unidade para serem discutidas em grupo, compartilhando o
conhecimento (ANEXO 1). A partir da analise destas questdes, entendo que seu foco € uma
discussdo aprofundada sobre o que os estudantes compreenderam sobre as tematicas de

ativismo cultural e eventos de artes.

0 FLUPP — Literary Festival of the Urban Periphery
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Perante os 4 questionamentos da primeira questdo, destaco os dois Gltimos como mais
reflexivos para o ambito da vida cotidiana dos estudantes. Na alternativa ‘C’, ao indagar os
estudantes como eles podem utilizar os conhecimentos da unidade em seus ambientes sociais,
0 autor incita a reflexdo e também coloca os estudantes como agéncia: “O aluno enquanto
agéncia dotado de autonomia precisa dessa forma ser critico diante das informagdes as quais
ele estd exposto (SOUZA, 2020, p. 181). O contexto do discente deve ser levado em
consideracdo no processo de aprendizagem para que 0 assunto tratado ndo seja algo aquém da
sua realidade; se ndo houver conexdo com seu local de fala, que sentido faz para ele enquanto
cidaddo? Sarmento, Lamberts e Von Der (2016) discorrem sobre a necessidade de adaptacéo,
por parte dos professores, das atividades do material didatico para o contexto dos estudantes.

Assim, na questdo “C”, o que pode ser incrementado € o direcionamento a um contexto
focado a vida dos discentes pois sdo sugeridos trés locais de atuacdo: escola, comunidade e
cidade. No entanto, sdo espacos amplos que podem dificultar os alunos na compreensao de sua
atuacdo. A cargo de exemplificacdo, considerando uma realidade local da cidade em que resido,
eu poderia induzir os estudantes a refletirem sobre como e porque um templo religioso histérico
interfere na vida dos municipes, analisando a partir da questdo cultural e artistica do templo.

Ja na alternativa ‘D’, a tematica da cultura ¢ abordada em uma relagao que até entdo nao
havia sido trabalhada no material: sua consolidacdo considerando a lingua inglesa. Ora, 0 LD €
de lingua inglesa, mas pouco sugere acerca da utilizacéo social da lingua nos temas abordados.
E como elencado em Tilio (2012), “o acesso a lingua estrangeira, portanto, pode permitir maior
inclusdo social no mundo globalizado.” (p. 931). A proposta da atividade em ‘D’ colabora,
portanto, neste processo de insercdo do cidaddo no mundo social, através da reflexdo sobre o
uso da lingua em quest&o.

Assim, finalizo a etapa de analise dessas atividades propostas, relacionadas aos textos e
temas elencados na sequéncia didatica. Na sequéncia, apresento consideracdes finais tendo em
vista 0 objetivo deste trabalho em consonéncia com os resultados da analise e discussdo
apresentadas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo deste trabalho, que € verificar as possibilidades de praticas do
Letramento Critico em uma sequéncia didatica de inglés, verifiquei que na unidade elencada do
LD Moderna Plus - Inglés, Find your voice, change the world, nem todas as atividades se
constituiram em um viés que aborde os pressupostos do Letramento Critico. Assim, 0s
resultados mostraram que a maioria das atividades constituiram acdes superficiais acerca do
texto ou do tema tratado. Dessa forma, o desenvolvimento reflexivo-critico dos estudantes ndo
foi fortemente trabalhado pelo corpus analisado. Desse modo, é de responsabilidade do docente
trabalhar brechas e sobretudo cria-las visando aumentar a criticidade das atividades.

Contudo, como observado no decorrer da analise, somente algumas das atividades
elencaram uma forma de trabalhar o tema exposto de modo que o estudante se posicionasse
reflexivamente. Ademais, o texto da sequéncia didatica abordou a questdo da arte em um
ambiente de periferia: este tema é um ponto que pode elencar discussdes calorosas e que
contribuem fortemente para a construcdo dos sujeitos aprendizes, colaborando a sua
consolidacdo como cidad&os criticos.

Ainda concernente a teoria do Letramento Critico, através dela foi possivel elencar
novos pontos a serem explorados nas atividades, outrora acriticas. Assim, verifica-se que o
material didatico ndo é um manual a reger as aulas, mas sim um instrumento a servir de base
para que o professor exerca seu trabalho, possibilitando aos sujeitos o contato com uma
educacdo critica. Somado a essas observacgdes, contraponho ao que foi dito no Guia (2021) que
caracterizou o livro como adepto das teorias de Letramento Critico. Perante as anélises e dados,
considero a unidade rica em brechas para a atuacdo do professor adepto ao Letramento Critico.

E no que tange a atuacdo do professor, ela é de grande valia como foi observado no
decorrer do trabalho e por vezes elencado por Cardoso, 2011; Duboc, 2012; Silva, 2020; Souza,
2014. Através desse profissional, no ambiente escolar, inicia-se um processo de formacéo
critico-reflexivo nos estudantes em contato com a sociedade. Logo, a mediagéo do professor na
relacdo estudante e ambiente possibilita ao estudante um posicionamento ativo.

Como limitacOes dessa pesquisa e sugestdes para futuras pesquisas, recomendo uma
pesquisa com estudantes no sentido de se compreender a percepc¢éo e reacdo deles diante das
atividades abordadas pelo livro didatico, mediante uma abordagem critica a ser empregada pelo
professor. Outra sugestdo é o dialogo desse posicionamento critico frente a acbes concretas e
sociais na realidade do estudante; no caso, proponho um trabalho de pesquisa que busque uma

acao pratica apos discussdes pautadas no Letramento Critico.
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E concluo que o trabalho com o material didatico deve ser atento e critico, promovendo
juntamente com o discente um processo de (des) construgdo daquilo que estd exposto,
considerando o carater politico e ideoldgico da lingua que materializa diversas relacdes de

poder, valendo-nos do Letramento Critico para auxiliar nesta tarefa de (des) construcéo.
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ANEXOS

ANEXO A — P4gina inicial da unidade 9

L a4
FINDIOURNOICE, e
CHANGE{THEWOR™L

|

Discourse genre: {eature article
Theme; arts festivals and cultural activism
The objectives of this unit are: s ek
* to become familiar with the discourse genre feature article; &
- . < =4
* 10 do activities that lead you to refiect on arts, culture )
and society. . 4
2 v ‘:
- : & -
- ) / X
4.
— 3 )
. ‘Z.‘ o

11 Todos os anexos sdo oriundos de: ALMEIDA, R. L. T. de. Moderna Plus Inglés. Manual
do Professor. Moderna: S&o Paulo. 12 ed, 2020. P. 262 — 273. Disponivel em:
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ANEXO B - Atividades exploratorias iniciais

' 3
AT EDTONAL MNTTT . PRAMETTICS FOOFACEE MUTIERETOON, H LICIARA S EAERESAN WARERT (5 S5 7 WAUATIVIOPHOT) & PaB OOV ¥ ADEWAR FLIO FITURA Feem

HRST el
ot M\.

> % _ique eventos culturais de sua cidade ou
regiao vocés conhecem? E de outros lugares do
Brasil e do mundo?

& O que voces entendem por cultura? 0 que faz
algo ser considerado "cultural™

> Podemexistir diversas culturas dentrodeum
mesmo pais? Expliquem, Fespogia pesios

1 8|7 Match the cultural and artistic
expressions to the pictures.

a folk dance |

b hterary fair V'

¢ theatrical performance |
d taditional clothing |

e tradtional food IV

Q? 29 \can you think of an event that mixes

different cultural and artistic expressions? What
is its name? Talk about that event, fesposia persoal

@3 n Discuss the following questions.

Hesposia pessoal

a Doyou think Ianguagp 15 a part of oulture? Why?
b Have you been in touch with different cultures

in your life? Which ones? What attracted your
attention about them?

¢ Do you think it is more common for differant
cultures to influence one another nowadays than
1 was (1 the past? Explain

42

<https://pnld.moderna.com.br/ensinomedio/obras-didaticas/obras-especificas/lingua-inglesa/moderna-

plus>.



ANEXO C — Quest0des da se¢do Starting point

STARTINGﬁ
pO'NT - Prédeitura

| 27 |Chooseall the options that you think are appropriate to answer each question.
a What do you expect to find at an arts festival? Aesposta pessoal Objetive: atlvar conhecamanto prévio sdmm
| Livemusic 1éma do texin
I Acting workshops,
M Painting exhibitions
IV Dance performances.
V Round-table discussions
b What do you think some possible objectives of arts festivals are?
I Popularizing contemparary, avant-garde o classic arts
W Teaching visual arts, Iiterature, drama or art history,
I Selling books, pamtings or other artistic products
IV Using art to discuss social or community ISSUES,
V Supporting popular or local artistic production
Q2 ns B! ¥ Discuss and answer the quesﬂons. ﬂe«mpe(nl Objetivo; ativar conhecimentn prévio sohre o
a How Important is art in your life? g madd
b What are your favorite forms of art?
¢ Do you think you or one of your class'mhsbmld beoome artisis? Why?
d How can art help express thtmand fodings of a group or community?
e MHow can art help create social ms?

Pepragupss peosis An T4 o Camge Pena » 4o B 66, i %3 100 Swenronn o0 1004
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brating Mterature from Rio de Janeirc's astival of
the Urban Periphery, or FLUPP, raturned for its fith editiofthic manth. Thisyear
place from November 8 to 13 in City of d. bringing todether acetaimed atthors, musicians.
filmmakers and artists from across Brazil and the world to give Workshops, lectures and
round-table discussions in the community, The festival aisa Hakd its third international slam
poetry cont vell as a free book far

[

The idea of the “periphery” in this festival extends beyend the ge
communities and identities that are marginaszad in sockety,

L]

Each year t stival takes place in adifferent favela. Past editions
Prazeras, V zral. Mangueira and'‘Chapéu Mangue

caincided wah the community's SOt anwversary

[-]

Maorg than 100 authors and artsts raprasenting over 20 cauntnes atterded FLUPP this year
including Akwaeke Enrazi frompiigeria, Haroldo Costa from Brazd, Guy Destauriers from Martinigque,
Antdnio Pactencia from Angola, Madia Mohamed from Somalia/UK. and BNegdo from Brazil, tc
fiame 5 few Activities included filtScreenings, a theater performance by Vidigal-based group

ons including the folowing themes: Literary
Nomadism, What Stories O . Baing Tra a Creative, Miltancy is a
Wormen's Movement and Quilkombo Litersture, One pansal entitled The Assth of Occupations
featured Maria da Penha fram Vila Autc tiors Museum
Other activibes ncluded storytelhing for children and painting workshop e finalsts for this

am were Edmes [ Juarte from Saa Paulo, Brazil

s eventt

ographical sense to inciude

he fe

¥
3arg €

sted in Mor

s festival in City of God

ira. This yea

years R Postry

Chris 7s2 from Canada and Sergio Gs
[

The idea ©
gnored

his sebcke was writlan by Nour El-Youss! and putdithed on Nowerrioor 21, 2016

Avaiebie at <hrtps fwwewnconwatch ong?p=34089> Acces:
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ANEXO E - Atividades da secao Inside the text

INSIDE ¢2
THE TEXT k- 4

' Compreansa Ipdory

| 7 _Match the pictures to the corresponding activities mentioned in the text.
Objetivo: inferir o sentido de pa

129 Ou expressies no texto

a lecture | b book fair

2 7 Answer the questions. Objetivo; cormpreender globmlmente alexta
a What 1s the general objective of a faature article about 2 cultural event?

b What is the focus of this specific featurearticle? Resphaty exooratathy fifth adition of

d 7 . Read the sentences and write T (true) or F (false) according to the text. Objetivo: idetficar
informagies espect

notexo

a This edition of FLUPP had storytelling for children 1

b The activities held at FLUPP Included a slam poetry workshop. F

¢ The festival goes beyond iterature andincludes other art forms. |

d Theeavent celebrates local literature, 50 does not'include foreign authors

4 # _In the following excerpt, what does the word in bold refer to? ?b’"'" niers

} 10 texio

& DE

N
“The idea of the festival is to recognize and validate
cultural praduction in spaces that often get gnored
by society and especially the world of the arts” =
—

a Peripheriesiand favelas )
b Librarles and bookstores

b & Complete the following sentences. Objetivo: dentificar mlommacies especilicas no e

a FLUPP takes placeina ™ each year. diffecont favels

b The festival's kea of “periphery” extends to communities and identities that are ® In society maginered
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TEXTS IN c
m nierdiscursividade

17 - Read the interview and choose the correct answers. Objetive: compreender globelmente o lexta

ANEXO F — Texto da secéo Text in dialogue

5 Years of Art and Activism:
An Interview with Howardena Pindell

Osei Bonsu interviews the artist about the evalution of her thinking
Il

Osei Bansw Your training in figurative painting began as an undergraduate

at Boston University's College of Fine Arts after which you enrolled in Yale
University School of Art's renowned MFA programme, graduating in 1967

How would you describe your college expenence?

Howardena Pindell: | was a student when John . Kennedy was pvesiderﬂ(ﬂé!-é}lbthostoﬁ was still a
veryracst oty you could be told toleave a restaurant because they wouldnt serve you Despite not being
an easy place to live the education was excellent, especially in tenms of traditional figurative painting. | |
1.1

OB: Many works from your "Autobiography” series, beginningin 1982, use texts and documents lifted from
civil-rights legistature and political-protest movemnents. Why did you decideto integrate text into your
work?

HP: Text became important because | wanted people toclearly understand what | was saying One of

my first text pieces was Autobiography: Air/CSS60 (1988} which refers to a gas that was used during

the VietnamWar | | That was a work abaut people rising up against totalitanan governments | also
made two large-scale pieces with text. Autobiography: Scapegouat (1990) and Autobiography: The Search
(Chrysalis/Meditation Positive/Negative] (1988:89) At the time. my work was panned for being "too
obvious’ - critics wanted there to be somemystery But | didnt think there should be anything mysterious
about genocide | continué touse textin my clrrent work, but my practice has two heads my abstract
works are about beauty and findinga peaceful place to put my thinking: my more figurative pieces
address political issues | need that mental balance.

Freze Masters, Imervews. London, Sepiembey, 2019

T ESTURAL YOS TAVLON LT TY Btiae

46

[



a

G«

~

ANEXO G - Atividades da secdo Text in dialogue

a Howardena Pindell |<

| anactress I acomposer Hl a painter IV apece

I Americar I Nigerian Nl South African IV Vietnamese

“ _Read the sentences and write T (true) or F (false), according to the interview.

: . , bietivo
a All of her works of art discuss social and political (ssues NYEINY

b Ms Pindell experienced racism during her college days

¢ Her political works are exclusively about being black in a racist world

d Her artistic creations include beauty and finding paaceful piacas to put her thoughts

129

|¥ | Answerthe questions. Objetivos

Why did Howardena Pindell decide 1o intagrate text inta her work?

b Why did she need verbal texts to achieve this purpose?

In “my work was panned,” doas the word in bold carry a positive or a negative connotation? Explain

| P Take alook at a painting by Howardena Pindell and answer the questions,
Objetive sonde glol

A% B TIPS AL ¥ WA T

z

Hungay~ The Color of Bones [detall] (20785 by Howaetena Pind=ll Mied media 71 x40 @
Mugeum of Contempor ary Art Chicago, Chicage, United State

What 1s the painting about?

Which words m the painting helped you make sense af it?
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ANEXO H - Atividades da secédo Beyond the text

BEYOND ~-¥
THE TEXT \& Pos-lesturg
v Resposta pessoal. Objetivost el e ertcamente sobre 0 tema do texto & praticsr a srgumentacio
@ 1 | _Consider the feature article in “Reading” and discuss the questions with a classmate.

& What is the basic meaning of “periphery” What are the implications of extending its meaning to groups
of people. as exemplified in the text?

b Do you think this extension of meaning of the term “penphery” helps “validate cultural production” by
people “that often get ignored by society?” Explain

¢ Do you think the extension of meaning of the term “penphery” includes (or should include) gwiombolas
and Indigenous peopies? What do you know about guiombolas® and indigenous peoples' literatures?
What do you think should be done to “validate” them?

o

@ 2 P |7ake another look at the painting by Howardena Pindell in "Texts in dialogue” and

discuss the following questions. “#3poiia pesscal Objetives: reflotr criticamente sobre o tema do texto 8
praticer a aquimentagac

a Do you agree with the criticlsm recelved by Ms. Pindell for her use of text in her paintings? Why?
b Do you think works of art can raise awareness of social issues? Do you think they should do it? Explan

130

7. N 7, X
YOUR TURN {OURTURN' YOUR TURN |

WHAT DID YOU LEARN?

1 _"L—;;’Organizem uma roda de conversa com toda a turma para avaliar o tema € os
conteddos desta unidade, Considerem as sequintes questdes como ponto de partida
para a discussao.

a O que vocas puderam refletir sobre cultura?
b Na opinido de vocds, & impartante frequentar eventas culturals de tipos variados? Por qué?

¢ Como vocés podem utilizar os conbecimentos adguindos nesta unidade para melhorar a ascola;
a comunidade e 3 cidade de vooss?

d Comeo 0 inglés pode ser usado para promover aventos culturais na sua cidade emm_l\do?;



