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RESUMO

A pesquisa em tela buscou investigar as contribuicdes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID para a ressignificacdo dos conhecimentos sobre
a profissdo e o ser professor por estudantes do curso de Pedagogia, participantes do
programa. Empenhou-se em analisar quais as contribuicdes do PIBID para a
aprendizagem da docéncia e para a agdo docente, além de identificar os desafios e ganhos
diante a participagdo no programa. Considerou como procedimento de coleta de dados o
grupo de discusséo, em que contou com a participacao total de 10 graduandas do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras, participantes do Programa de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia- PIBID, no periodo de 2018 a 2020. A partir da anélise de dados
emergiram trés categorias: a) Da teoria a prética: imersdo na realidade escolar; b)
Momentos de compartilhamento e aprendizagem coletiva; e ¢) PIBID para além dele:
construcdes acerca do fazer docente e do processo de tornar-se professora. Os resultados
permitiram identificar as inUmeras contribuicbes no que se pauta a qualificagdo dos
conhecimentos profissionais e ressignificagdo do fazer docente, a partir da experiéncia
no PIBID. Os depoimentos revelaram que o programa se destacou por meio da
oportunidade de construcdo de conhecimentos teoricos e de aplicacdo desses, na prética,
em fungéo do elo universidade-escola. Assim, o contato sistematizado com a realidade
do contexto escolar permitiu a reflexdo sobre a pratica pedagogica, de construcdo e
reconstrucdo do conhecimento a partir do campo de atuacdo, e em uma acdo de
compartilhamento entre seus pares intensificando a descoberta profissional. Em sintese,
0 PIBID Pedagogia UFLA, contribuiu para pensar e repensar o planejamento como
instrumento para a reflexdo sobre a préatica pedagdgica. E para além disso, reafirmar o
desejo de ser professora.

Palavras-chave: Formacdo docente; PIBID Pedagogia; Aprendizagens da docéncia.
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1 INTRODUCAO

O debate acerca da busca por uma formacao inicial efetiva e de qualidade ndo é
novidade e estd longe de ser esgotado. Soma-se a ele as discussdes sobre a necessaria
qualificacdo dos processos formativos tendo em vista 0 aprimoramento dos processos de
ensino e de aprendizagem, observando movimentos e iniciativas que fomentem a
formacdo inicial e continuada de docentes. Partindo dessa conjuntura, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, se insere como um espago que
valoriza a profissdo docente, além de buscar a melhoria da qualidade da educacédo basica
e superior. Com surgimento no cenario nacional no ano de 2007, o programa possui
objetivos que visam a articulacdo entre a universidade e educacgéo basica, viabilizando o
didlogo e a troca de saberes que ambas as areas produzem. De acordo com a agéncia de
fomento, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, 0
PIBID busca promover a reflexdo pedagdgica com experiéncia praticas, atreladas as
teorias adquiridas nos cursos superiores.

Autores, como Signorelli (2016) e Novoa (2019) asseveram que o0 elo
universidade-escola corrobora com a qualificacdo da formacdo inicial, permitindo a
ampliacdo das possibilidades de constituicdo dos saberes docentes e identidade
profissional. Compreende-se 0 contexto escolar como espaco onde o professor encontra
as maiores possibilidades para o seu desenvolvimento profissional continuo e auténomo,
logo, a insercdo dos licenciandos nesse ambiente permite a expansdo de conhecimentos
acerca do ser professor e do fazer docente.

Diante do exposto, a reflexdo pedagdgica acerca do tema possui relevancia
politica, historica e social, em que a partir do processo de compartilhamento de estudo
pode contribuir para o reconhecimento dessa politica puablica como oportunidade
significativa para a formacdo inicial, além de intensificar a necessidade de espagos
formativos para a construcdo de uma perspectiva reflexiva e critica sobre o ser professor
e o fazer docente. Nessa linha, a principal motivacdo para sustentar a presente pesquisa,
reside na minha atuacéo direta como ex-bolsista do PIBID, na qual possibilita o dialogo
sobre os processos formativos que o programa se insere. Mas afinal, quais as principais
contribui¢des do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID, para

a ressignificacdo da préatica docente?
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O presente estudo busca investigar as contribuicbes do PIBID para a
ressignificacdo dos conhecimentos sobre a profissdo e o ser professor por estudantes do
curso de Pedagogia, participantes do programa. Como objetivos especificos propbe-se
apresentar as contribuicdes do PIBID para a aprendizagem da docéncia e para a agédo
docente, além de identificar os desafios e ganhos diante a participa¢do no programa.

A pesquisa conta com embasamento tedrico dos estudos de Canério (2001; 2002;
2008); Gatti (2013); Ndvoa (1995), (2009), (2019); Signorelli (2016), Signorelli e André
(2019) e Martins et al. (2014), dentre outros pesquisadores que dissertam sobre o assunto
tratado aqui e produz subsidios para analisar as principais contribuicdes tedricas
existentes.

Como procedimentos metodoldgicos, realizou-se uma coleta de dados atraves de
um grupo de discussdo, em que contou com a participacéo total de 10 graduandas do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras, participantes do PIBID, no periodo de
2018 a 2020.

O trabalho divide-se em cinco partes: (1) Ser professor: a formac&o no curso de
Pedagogia; (2) Possibilidades da formacdo em contexto: contribui¢des do PIBID; (3) O
PIBID Pedagogia: especificidades e contribuicbes para a formacdo do pedagogo; (4)

Procedimentos metodoldgicos; (5) Analise e Discusséo.



2 SER PROFESSOR: A FORMACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA

Diante as lutas e os conflitos existentes em busca de uma formacéo de professores
que venha atender aos anseios de uma educacdo de qualidade para um exercicio reflexivo,
surgiu em 2006 a resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo - CNE/CP n° 1/2006, que
institui as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia. A resolucdo aponta que a
formacdo do professor para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental se configura de responsabilidade dos cursos de Pedagogia quando define

que:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-
se a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Meédio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacao Profissional
na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais, o artigo 4° da Resolucdo CNE/CP
n. 01/2006, determina que o curso de licenciatura em Pedagogia tem por responsabilidade
formar professores para atuacdo pedagdgica na Educacdo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, apoio escolar, dentre outras areas que requer a mobilizacdo de
saberes pedagdgicos, sejam tedricos ou praticos.

Tais saberes pedagdgicos, que sdo essenciais para o exercicio profissional, seja na
area docente ou nas diversas possibilidades de atuacdo que o curso dispde, sdo construidos
no decorrer da formacao inicial. Esses conhecimentos mobilizam as préaticas pedagogicas,
que sdo assimilados e construidos pelos pedagogos em formacdo, sendo, portanto,
aspectos fundamentais para uma pratica reflexiva e critica. De acordo com Camargo
(2015), para uma boa formacdo docente, é necessario considerar cinco disposicdes:
“conhecimento; cultura profissional; tato pedagdgico; trabalho em equipe e o
compromisso social.” (CAMARGO, 2015, p. 95)

Diante do exposto e a partir das premissas colocadas pelas DCN do Curso de
Pedagogia, a formacdo deve assegurar a articulacdo entre a docéncia, a gestdo
educacional e a producdo do conhecimento na area da educacao que por sua vez, nao se
limita a atuacdo desse profissional apenas para a docéncia. De acordo com Hobold et al.
(2009), o artigo 4° da Resolugdo CNE/CP n. 01/2006, indica que € ideal que o licenciado

em Pedagogia construa uma formacdo pautada na reflexdo critica, na investigacdo, na
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experiéncia, que saiba planejar, executar e avaliar as atividades educativas de forma a
contribuir para os mais variados campos de conhecimento.

Em afirmacéo, os autores Franco, Libaneo e Pimenta (2007) postulam que o
curso de formacdo de Pedagogia € o Gnico curso de licenciatura que se preocupa com a
analise critica da educacdo e do ensino como praxis social e que dessa forma, possibilita
através de referencial tedrico, cientifico, ético e técnico, a formagao do pedagogo. A vista
disso, o curso deve objetivar o maior aprofundamento na teoria pedagdgica, e buscar
envolver interagdes sociais no ambiente escolar, no qual o graduando mobiliza os saberes
docentes. Para Nascimento, Magalhdes e Cruz (2013), relacionar os saberes a docéncia é
um processo de relagdo com o mundo e o conhecimento.

Partindo dessa conjuntura, a pratica pedagdgica dos professores, em que relaciona
diversos saberes, se da principalmente na formacdo inicial e no processo de
ressignificacdo dos saberes e vivéncias nesse periodo. Logo, a Universidade como
instituicdo formadora, contém uma tarefa complexa, principalmente se considerar os
problemas intrinsecos, questdes epistemoldgicas e culturais em relacdo as politicas
publicas educacionais.

As autoras Sopelsa, Rios e Gazzdla (2012) asseveram que as licenciaturas como
um todo buscam uma formacéo do profissional reflexivo, com a qualificacéo de refletir
0s impactos contextualizados de sua propria acdo educativa. Nessa mesma linha, as
pesquisadoras afirmam que,

A perspectiva pessoal do desejo de ser professor, 0 compromisso da
universidade com a formacdo inicial e as politicas publicas de
educacdo, compdem uma triade fundamental no processo de vir a ser
professor. (SOPELSA; RIOS; GAZZOLA, 2012, p.7)

Destarte, ao final desse processo, o graduado em Pedagogia leva consigo as
experiéncias vivenciadas durante sua formacao. Assim, a introducdo da pratica reflexiva
na formacao inicial deve proporcionar a esses estudantes situaces de aprendizagem em
contexto e que procure capacitar a compreensdo, para alcancar as dimensdes sociais que
constroem a sua emancipacdo. Nessa via, essa formacdo implica em um investimento,
com vista ao sentido e significado da identidade pessoal e profissional.

No6voa (1995), defende que a construcdo dos saberes dessa formacao, precisa estar
pautada em uma perspectiva que forneca a esses professores os meios de pensamentos
autdbnomos, e facilitadores das dindmicas da autoformagdo. Nessa mesma dire¢do, em

outros estudos de Novoa (2009), o autor defende que se deve devolver a formagéo de
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professores aos professores, com relevancia entre o didlogo, os conhecimentos teoricos
e 0 prético na formacdo docente, ou seja, a formacdo docente deve ocorrer dentro das
perspectivas da atuagdo, sem adotar um modelo “praticista”, mas sem negar a relevancia
dos saberes teoricos.

Nascimento, Magalhées e Cruz (2013) argumentam que a formagéo do educador
deve “buscar uma reflexdo sobre os mecanismos de combate as dominagdes ideoldgicas
vislumbrando uma pratica pedagdgica numa perspectiva critica.” (NASCIMENTO;
MAGALHAES; CRUZ, 2013, p. 10374). Assim, a reflexdo critica diante as préticas
pedagogicas se encontra como condicdo essencial para os cursos de formacéo inicial, que
prepara 0 pedagogo através dos saberes significativos, articula teoria e prética e
principalmente atende a realidade de cada ambiente escolar.

Em face do exposto, os autores Cardoso e Figueiredo (2013), pontuam que o saber
produzido, deve ser vinculado a préaxis, centralizada no papel docente e com o objetivo
de formar uma sociedade pensante e articulada. Assim, é necessario ter um olhar critico
sob outra perspectiva que faz parte da formacdo. Diversos estudos nos apontam que,
infelizmente, no geral as teorias, métodos e técnicas apresentadas no decorrer do curso
de Pedagogia nem sempre apresentam subsidios necessarios para a relacdo teoria e
pratica, itens indispensaveis para o enfrentamento de situacGes no cotidiano escolar, o
que faz com que os professores se sintam inseguros de conhecimentos e de a¢des que 0s
auxiliem na complexidade do ato pedagdgico e superacdo dos problemas da sala de aula.
(CORREA, 2013).

Barros (2018) aponta que hd professores que se sentem despreparados, pois
muitas das vezes 0s saberes teoricos em sua graduacao obtém maior destaque do que as
oportunidades de aprendizagem dos saberes praticos. E o sistema de ensino, por sua vez,
exige que o professor tenha adquirido varias competéncias para lidar com diferentes
turmas existentes na escola.

Nessa mesma linha conceitual, Gatti (2013) enfatiza que a formacdo inicial
organizada sob concepcdo tradicional, apenas como ensinamentos introdutorios das
disciplinas em forma tedrica dissociada das experiéncias e dos conhecimentos adquiridos
em préatica, ndo corresponde as necessidades profissionais da contemporaneidade, e
completa, baseando-se nas ideias de Silva Janior (apud GATTI, 2013, p. 39) que essa
formacdo inicial, além da formagao académica, “requer uma permanente mobilizagdo dos
saberes adquiridos em situacBes de trabalho, que se constituirdo em subsidios para

situagdes de formacao, e dessas para novas situacdes de trabalho™.
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Dessa maneira, a formacéo inicial em alguns casos ndo possibilita experiéncias
necessarias para a trajetoria docente, se tornando fundamental rever os curriculos e buscar
mudancas necessarias para que todos os conteudos estudados consigam corresponder a
realidade escolar encontrada. Canario (2002), enfatiza que devemos nos atentar com as
oportunidades de aprender com a experiéncia, e que essa a¢do ndo deve ser sinbnimo de
imitar as préticas observadas, mas sim proporcionar meios para que 0s estudantes se
tornem investigadores reflexivos.

Pode-se compreender e afirmar que a formacéo inicial, conforme exposto nas
contribuicdes de Ciriaco e Zortéa (2016), deve contribuir para o desenvolvimento desses
professores iniciantes. Além de ser necessario reconhecer as praticas pedagogicas como
componentes essenciais em uma matriz curricular dos cursos de licenciaturas, de forma
que esse fator venha possibilitar uma base teorico-pratica que consiga atender aos
anseios, dificuldades e facilidades com uma atuacdo profissional segura e capaz de
dialogar com as circunstancias postas pela pratica docente. E que assim, reconhega que a
teoria e pratica nao € algo dissociavel, que busca relacionar conhecimentos anteriores aos
resultados da reflexdo sobre o vivido. (CANARIO, 2008)

O debate sobre essa formacao inicial sdo tematicas centrais nas discussoes sobre
a realidade educacional do pais. Conforme Martins et al. (2014) algumas iniciativas vém
sendo desenvolvidas com o objetivo de auxiliar e aproximar as necessidades da escola
basica com os curriculos das universidades formadoras. Assim, com o intuito de
proporcionar aos estudantes situacoes que ressignifiguem sua formacéo e seus saberes
docentes, projetos de pesquisa e extensdo se configuram como aliado nesse processo.
Exemplo disso, € o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID,
organizado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, que se institui como um processo de aquisicdo de conhecimentos profissionais
de forma situada a estudantes em formacao inicial.

Considerando as reflexdes estabelecidas e considerando a importancia dessa
politica publica, é que se insere este trabalho, que busca através dos olhares dos bolsistas
do Programa de Bolsas em Iniciacdo a Docéncia do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Lavras, responder a pergunta norteadora: Quais as principais contribuic@es do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID para a ressignificacao

da préatica docente?
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3 POSSIBILIDADES DA FORMACAO EM CONTEXTO: CONTRIBUICOES
DO PIBID

Diante dos desafios que cercam a formag&o inicial nos Gltimos anos, tem-se
buscado a implementacgdo de politicas publicas de formagdo docente com o objetivo de
atender as demandas formativas dos estudantes, e profissionais dos professores ja
formados da rede béasica de ensino. Dessa maneira, na tentativa de aproximar esses
académicos de licenciatura de uma formagdo em contexto e dispor de embasamento
necessario para o exercicio da profissdo, propostas e projetos sdo construidos, como é o
caso do PIBID. No qual, de acordo com Signorelli e André (2019), revela resultados
positivos ao promover o contato direto dos estudantes de licenciatura, com o cotidiano
da escola publica.

Com a necessidade de enfrentar problemas no campo da formacéo de professores,
0 Ministério da Educagdo - MEC, criou em 2007, a Diretoria de Educacéo Basica - DEB
e sancionou a Lei 11.502/2007, conferindo a Capes, a funcdo de assumir acdes de
incentivo na formacao inicial e continuada dos professores da educacao basica, conforme
explicitado no Art. 2 da referida lei:

Art. 2°: A Capes subsidiard o Ministério da Educacdo na formulagéo
de politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte a formacéo
de profissionais de magistério para a educacdo basica e superior e para
o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Pais.

8§1°[..]

§ 2° No ambito da educacdo basica, a Capes terd como finalidade
induzir e fomentar, inclusive em regime de colaboracdo com os
Estados, os Municipios e o Distrito Federal e exclusivamente mediante
convénios com instituices de ensino superior publicas ou privadas, a
formacado inicial e continuada de profissionais de magistério, respeitada
a liberdade académica das instituicbes conveniadas [...] (BRASIL,
2007, p.39)

Nesse viés, assumindo tal responsabilidade, o PIBID, foi criado a partir do
Decreto 7.219/2010 (BRASIL, 2010), pelo Ministério da Educacao - MEC, com o intuito
de valorizar a profissdo docente por meio de incentivos aos estudantes que optam pela
carreira. Signorelli e André (2019), afirmam que o PIBID foi instituido com a finalidade
de promocao de entrada dos licenciandos na escola, a fim de disponibilizar oportunidades
para apropriar-se de componentes especificos do trabalho docente, tanto 0s que ocorrem

na sala de aula como o0s que se dao nos outros espacos escolares.



14

Conforme explicitado no documento oficial da Capes, o programa se justifica pela
necessidade de fortalecer a articulagdo entre a formacdo académica e a profissional,
contribuindo para o aprimoramento dos cursos de licenciatura e para a melhoria do ensino
na educacdo basica. (BRASIL, 2013).

De acordo com Marquezan, Scremin e Santos (2017), o programa dispde de
bolsas aos professores orientadores, tanto universitarios sendo coordenadores da area,
quanto aos professores das escolas de educacgdo basica que atuam como supervisores dos
licenciandos. Dispde também aos estudantes, antecipando o vinculo articulado entre
universidade e escola aos estudantes em formacao inicial, inserindo-os em situagdes
reais, e com possibilidade de aprender em contexto.

Em uma analise historica considerando os estudos de Glaucia Signorelli (2016),
a primeira edicdo do PIBID se deu em 2007, mobilizando os cursos de licenciatura em
Fisica, Quimica, Biologia e Matematica das Instituices Federais de Ensino Superior
(IFES) e aos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFETS). Apds os resultados
positivos desta edicdo, Signorelli (2016) pontuou que em 2009 o programa ampliou e
incluiu além das instituicdes de ensino superior federais, as estaduais que participavam
de programas estratégicos do MEC, como o ENADE. Outra modificacao, foi a abertura
de possibilidade de participagdo a outras licenciaturas, como Filosofia, Sociologia,
Portugués-Inglés, Pedagogia, Educacédo Artistica e Musical com foco no publico-alvo da
educacdo basica regular, educacao especial e EJA.

A Portaria n° 72/2010 (BRASIL, 2010), fixou novas mudancas, e fez chamada as
instituicOes de educacao superior federais, estaduais, municipais e comunitarias sem fins
lucrativos, que provinham de cursos de licenciatura plena. Ainda nesse ano, o PIBID foi
institucionalizado pelo Decreto n° 7.219/2010, no qual estabeleceu a assiduidade de uma
politica publica voltada a valorizacdo da educacéo basica.

E importante ressaltar que, em 2013, foi sancionada a Lei n° 12.796, que altera a
Lei n°® 9.394/96. O paragrafo 5° do artigo 62, evidencia o PIBID como politica publica.
Vejamos:

8 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios
incentivardo a formacdo de profissionais do magistério para atuar na
educacéo basica publica mediante programa institucional de bolsa de
iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduac&o plena, nas instituicdes de educagao superior.
(BRASIL, 2013, p. 3)
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Gatti et al. (2014, p.111) assinalam que com as Ultimas formulacdes do PIBID,
possibilitou verificar a qualidade de sua metodologia de implementagéo. Signorelli
(2016) complementa que a evolugdo e expansdo para as universidades de diversas
naturezas, sdo evidéncias que o PIBID vem se firmando no cenario de formagdo de
professores.

Canario (2001) enfatiza em seus estudos que diante das varias dimensdes que a
formacdo abrange, algumas vivéncias permitem com que esses futuros professores
aprendam a pensar e agir, tomando a reflexdo como forma sistematica de transformar a
experiéncia em conhecimentos. Nessa mesma linha conceitual, N6voa (2009) afirma que
a melhor maneira de aprender a profissdo é na propria escola, e aponta ainda que as
instituicGes de Nivel Superior e Educacdo Basica devem se aproximar para que possam
promover uma formacéo profissional adequada ao que se espera dos futuros docentes.
Um aspecto que o autor disserta e deve ser enfatizado € que € necessario transformar as
praticas no interior das instituicbes formadoras, organizando-as a fim de que sejam
formativas para todos os sujeitos que ali se encontram. Signorelli (2016), argumenta que
para tal situacdo acontecer, deve-se investir em ag6es compartilhadas, que resultem em
aprendizagens permanentes.

Nessa direcdo trazemos as contribuicdes de Zeichner (2010) o qual afirma que
para superar a falta de conexdo entre os cursos que formam professores e 0 campo da
pratica profissional, deve-se repensar as conexdes entre a formacdo que se da na
universidade e as experiéncias em campo. O autor assinala ainda que

A criacdo de espacos hibridos nos programas de formacéo inicial de
professores, que relinem professores da Educacdo Basica e do Ensino
Superior e conhecimento pratico profissional e académico em novas
formas para aprimorar a aprendizagem dos  futuros
professores. (ZEICHNER 2010, p. 487)

Signorelli (2016) discorre que ndo € mais cabivel a distancia historica que foi
construida entre as escolas e universidades, e assevera que o movimento ativo e
permanente entre esses dois hemisférios com relacdo colaborativa pode ser promissor a
formacdo. Nesse sentido, programas como o PIBID, em que envolve a parceria de
professores formadores, professores das escolas de educagdo basica e estudantes da
graduacdo, proporcionam uma formacdo abrangente no que diz respeito as praticas
desenvolvidas nas escolas, aproximando os futuros professores a realidade escolar.

Lerner (2007) assevera que as situagdes compartilhadas e vivenciadas durante o

dia a dia de uma sala de aula, pode-se configurar em uma estratégia que fornece dados



16

para reflexdes sistematizadas sobre o ser professor. H& um processo de identificar
problemas, criar estratégias possiveis para a resolucdo, que inicialmente remete a
investigacdo de possibilidades. Nesse enfoque, sdo ofertados a esse estudante em
formacdo inicial, justamente com sua equipe, coordenadora de area e coordenadora de
sala, questdes importantes com olhares generosos e reflexivos, em que ha um exercicio
de levantamento de hipdtese, reflexdes de soluces e alternativas, construcbes de
intervencdo didatica, dentro outras agdes.

Nesse sentido NOvoa (2009), complementa que situacdes disponibilizadas na
formacdo inicial, permitem que a formacdo de professores seja construida dentro da
prépria profissdo. Tal movimento oferece aos licenciandos a possibilidade de ser o centro
do processo formativo em constante articulagdo com o contexto da escola, considerando
0s conhecimentos adquiridos na formacgéo superior e 0s conhecimentos construidos no
chéo da escola. Dessa maneira, pode-se compreender o lugar de importancia de politicas
publicas como as que norteiam o PIBID, no qual pode ser identificado como um percursor
e mobilizador dos saberes adquiridos em situagdes praticas em confronto com estudos
tedricos, que consequentemente para além de permitir a ressignificacdo das experiéncias

formativas, permite também o crescimento na aprendizagem da docéncia.
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4 O PIBID PEDAGOGIA UFLA: ESPECIFICIDADES E CONTRIBUICOES
PARA A FORMACAO DO PEDAGOGO

Diante o processo histérico do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID, é valido aprofundar na edi¢do de 2018, considerando o foco do curso
de Pedagogia e suas contribui¢fes para a formacdo do pedagogo. Assim, no intuito de
fomentar a construcdo de saberes docentes necessarios para pratica pedagogica, o edital.
N° 01- PIBID/PRG/UFLA, 21 de junho de 2018, da Universidade Federal de Lavras
(UFLA), deu-se inicio a selecdo de estudantes dos cursos de licenciatura.

Com aproximadamente 30 alunas em formacdo inicial em Pedagogia, o PIBID
buscou motivar os estudantes a carreira docente, visto a formacdo de profissionais
polivalentes, multidisciplinares que atuam em todas as areas de conhecimento da
formacdo da crianca. Nessa conjuntura, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia - PIBID do curso de Pedagogia Presencial teve como subprojeto “Atuagao do
Pedagogo na docéncia e na gestdo escolar — letramento e alfabetizacdo nos anos iniciais
do ensino fundamental.”

Além de fortalecer a articulacdo entre universidade, escola e sociedade através de
reflexdes tedricas, o PIBID Pedagogia Presencial da UFLA contou com a participacédo de
duas instituicbes da rede publica municipal e uma instituicdo da rede estadual, com
praticas auxiliadas sob orientacdo das Supervisoras, destinados a criangas
especificamente do 1° e 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A carga horaria cumprida pelos licenciandos foi de 8 horas semanais conforme o
projeto, sendo divididos em atividades na universidade como reunifes, planejamento,
estudos e eventos, e as acOes na escola parceira. Dentre as acdes desenvolvidas pela
professora coordenadora do subprojeto, professoras supervisoras e licenciandos, destaca-
se: 0 planejamento de atividades individuais e coletivas, como as sequéncias didaticas,
regéncias compartilhadas e o Recreando, que se configurou em uma iniciativa que surgiu
da necessidade de repensar o momento destinado ao recreio, resgatando e ampliando o
repertorio de brincadeiras envolvendo a cultura infantil, que posteriormente se
transformou em um projeto frequente nas escolas.

Considerando ainda as situacGes desenvolvidas no PIBID Pedagogia UFLA,
ressalta-se: as contacdes de historias; a observagdo pedagdgica nas salas de
aula; as reunibes com os grupos de trabalho de cada escola, orientadas pela

Coordenadora de Areae Supervisoras das escolas participantes, com o intuito de
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acompanhar as atividades que estdo sendo desenvolvidas, e logo, promovendo a troca de
experiéncias; estudos tedricos para o aprofundamento de contetdo; a participacdo em
eventos institucionais e a publicacdo de um livro (ainda no prelo).

Marquezan, Scremin e Santos (2017) postulam que,

Os diversos espagos formativos e possibilidades de interacdes com 0s
pares em formagdo inicial, com especialistas de diversas areas, com 0s
professores formadores e com tantas outras possibilidades de vivéncias
pessoais, culturais, artisticas, sdo elementos que influenciam o aprender
a ser docente. (MARQUEZAN; SCREMIN; SANTOS, 2017, p. 117).

Perante a isso, a inser¢do no espaco escolar traz o confronto com a realidade
encontrada, e proporciona também conhecimentos que estimulam a reflexdo sobre esse
novo ambiente, de modo com que as expectativas vdo sendo revistas. Assim, a relacdo
estabelecida entre todos os segmentos que o PIBID propde, busca esse crescimento
profissional, qualificando o seu trabalho ja na formacé&o inicial de cada estudante.

Silva, Rios e Nufiez (2018), complementam que aprender a ensinar e se tornar
professor, se constituem em processos, por isso estdo ligados a diversas experiéncias que
devem ser vivenciadas em um processo de continuo crescimento. E nessa perspectiva,
afirmam que “a relacdo que se estabelece na dindmica do programa entre seus diferentes
atores — licenciandos, coordenadores e supervisores — gera um movimento dindmico de
formacao reciproca e crescimento continuo que representa uma via de duplo beneficio”
(SILVA; RIOS; NUNEZ 2018, p. 8).

O PIBID Pedagogia buscou por meio de suas praticas a contribuicdo sistematica
para a formacdo do pedagogo. Aprender sobre a docéncia é um processo intensificado
pelas participacdes reais no cotidiano escolar. Nesse sentido, esse trabalho busca
aprofundar suas pesquisas e investigar as contribuicdes para a formacdo desses
pedagogos participantes, considerando todas as experiéncias oportunizadas pelo

programa.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando que o objetivo geral desta pesquisa € investigar as contribuicdes do
PIBID para a ressignificagcdo dos conhecimentos sobre a profissdo e o ser professor, sob
perspectiva dos estudantes do curso de Pedagogia, buscou-se apresentar as contribuicdes
para a aprendizagem da docéncia e para a acao docente, além de identificar os desafios e
ganhos diante a participacdo no PIBID.

Para tanto, realizou-se uma pesquisa qualitativa, que diante as contribuicdes de
Bogdan e Biklen (1994, p. 16), se configura em estratégias de investigacdo que busca
produzir resultados descritivos a conversas, pessoas, lugares, de forma a destacar
comportamentos ou dados com base nas analises realizadas. Esteban (2010) nessa mesma
linha conceitual disserta que, essa metodologia se apresenta como um movimento em
busca da compreenséo sobre a experiéncia humana, sobre historias e comportamentos, se
tornando apropriada para as pesquisas na area da educacao.

Essa pesquisa contou com o aporte teorico de Canario (2002; 2001; 2008); Gatti
(2013); Ndvoa (1995; 2009; 2019); Signorelli (2016), Signorelli e André (2019) e Martins
et al. (2014) entre outros.

Como procedimento de coleta de dados, contou com a organizacdo de um grupo
de discussdo, que permite a partir de pequenos grupos de pessoas dialoguem e compartilhe

considerac6es sobre o tema aqui evidenciado.

5.1. Procedimento de coleta de dados

5.1.1. Grupo de discussao

Na conjuntura que essa pesquisa se insere, na qual busca conhecer as contribuicdes
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, diante aos olhares
de ex-integrantes sendo também estudantes do curso de Pedagogia, optou-se pelo grupo
de discussdo, que permite de acordo com Martins (2014), a apreensdo de dados a partir
de encontros em grupo com cerca de 8 a 12 pessoas que dialogam sobre o tema sugerido.

Martins (2014), pontua que a utilizacdo do grupo de discussdo permite em um
curto espaco de tempo a apreensdo de levantamento de ideias, confrontacéo e, até mesmo,

uma revisédo detalhada das opini6es emitidas ao longo das discussoes pelos participantes.
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Weller (2006), evidencia que por meio desse procedimento metodoldgico, as
consideracOes e ideias do grupo refletem visdes de mundo de um determinado grupo
social ao qual os entrevistados se inserem, assim, os dados ndo séo apenas advindos das
discussdes provocadas e sim do contexto anterior vivenciado por esses sujeitos.

Em sintese, a forma de acesso aos ex-integrantes Pibidianas ocorreu por meio de
um convite virtual, devido a realidade pandémica do Covid-19. As estratégias para a
selecdo envolveram a proximidade de didlogo estabelecido durante o programa entre a
autora e os participantes. A partir de entdo, o grupo foi realizado no periodo da noite, com
duragéo de 2 horas e 8 minutos, e contou com a participacao total de 10 graduandas do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras, participantes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, no periodo de 2018 a 2020.
Houve também, a participacdo de uma pesquisadora que mediou e conduziu as discussdes
do grupo.

A priori, as participantes foram informadas quanto ao tema, as intengfes e
objetivos da pesquisa. Receberam também algumas orientacdes para a participacdo do
grupo, tais como o funcionamento de um grupo de discussdo, que se pronunciasse um de
cada vez sem necessidade de a mediadora ceder a vez e que se expressassem sem medo
de colocarem suas contribuicGes. Foi enfatizada também, a garantia do sigilo quanto a
participacdo de cada uma, na qual ndo haveria identificacdo ao longo da pesquisa. Apos,
foram avisadas que seria enviado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
através do Formulario Google garantindo o consentimento de gravacdo de imagem e
audio. A gravacdo das discussodes realizadas no grupo ocorreu pelo meio tecnologico
Google Meet e transcritas posteriormente, a fim de auxiliar na analise dos dados.

Para a conducdo do grupo de discussdo foi utilizado um roteiro norteador com
questdes que permitem refletir sobre o tema. A discussdo foi iniciada considerando:
pergunta de aquecimento, a fim de inserir o grupo nas discussdes por meio da questdo
“Quais as contribui¢des do PIBID na sua formagdo inicial?” perguntas centrais:
questdes referentes ao processo do se tornar-se professor; e por fim, pergunta de
fechamento: a qual indagou se apds a passagem no PIBID, contribuiu para o aflorar das

acOes profissionais, e consequentemente atuar como professora.

5.2 Procedimentos de analise de dados
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A andlise dos dados se deu a partir das orientagdes de Lidke e André (1986), as
quais apontam alguns cuidados essenciais para as definicdes das categorias de analise.

De acordo com Lidke e André (1986) a leitura inicial e releitura do material de
registro dos dados fazem parte da formulacdo das categorias. Nesse Vviés, a partir da coleta
dos dados, foi feita uma leitura flutuante, com objetivo de tomar um contato inicial com
as informagfes obtidas e, ao mesmo tempo, identificar os temas que sobressairam ao
longo dos dados coletados. Em um segundo momento, ocorreu uma releitura das
informacOes apresentadas na transcrigdo, em que foram feitas anotagfes com destaque
nas falas, de acordo com os objetivos da pesquisa.

A partir da releitura dessas anotacdes, foram observados temas mais frequentes e
significativos, momento em que emergiram algumas pré-categorias: relacdo teoria e
pratica; ressignificacdo do fazer docente, realidade escolar, criticidade, planejamento,
compartilhamento de experiéncia; postura profissional. A partir de entdo, uma nova
leitura foi feita em que buscou organizar semelhancas e aproximacdes entre as falas e
discursos das participantes, permitindo um agrupamento das pre-categorias. Nesse Viés,

delineou-se as categorias:

1. Dateoria a pratica: imersao na realidade escolar
2. Momentos de compartilhamento e aprendizagem coletiva
3. PIBID para além dele: construc@es acerca do fazer docente e do processo

de tornar-se professora

6 ANALISE E DISCUSSAO

6.1 Da teoria a pratica: imersdo na realidade escolar

O processo de formacdo inicial se caracteriza como um momento de descobertas,
ressignificacdo do ser e do fazer-se docente. Nessa fase, ha uma experimentacdo de
diversos sentimentos que irdo emergir na identidade profissional de cada um, logo, deve
ser compreendida como um periodo que marca a transicdo entre a formacéo inicial e o
exercicio da profissdo. Diante disto, algumas sdo as oportunidades e caminhos oferecidos
na graduacdo para que essa formacdo seja concretizada de forma significativa ao
licenciando, em um espaco amplo de discussao, atuacdo e reflexdo, exemplo disso € o

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID.
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Antes mesmo de se pensar no ato de ensinar, é necessario refletir sobre os
caminhos percorridos para a constituicdo do ser professor e as contribuicGes que tais
oportunidades ainda na formacao inicial trazem para esse processo. Em face do exposto,
as especificidades formativas que o PIBID se insere, levando em consideracdo seus
objetivos sistematizados, podem ser definidas a partir da oportunidade de construgéo de
conhecimentos tedricos e de aplicagdo desses, na pratica, ou seja, no “chdo da escola”.

E certo que a aproximacao universidade-escola pode convergir na constituicio de
conhecimentos profissionais, na qual através da compreensdo da rotina escolar e da
pratica docente apresenta subsidios reflexivos que compdem a formacdo. Signorelli
(2016) assevera que compreender a relacdo entre essas duas dimensdes abre caminhos a
constituicdo do fazer docente critico e cada vez mais proximo ao processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, no caso das Pibidianas, observa-se que muitas foram as
contribuicdes notadamente a respeito do elo universidade-escola, conforme aponta o
depoimento de uma das estudantes:

[...] entdo eu acho que quando a gente entra na universidade, a gente
entra bem cru né?! Sobre o que a gente vai aprender, sobre como é o
curso em si. Entdo, depois que a gente entra no PIBID é que a gente
comeca a ter um pouco de no¢ao da pratica docente em si. Eu acho que
ao longo do curso a gente estuda muito a teoria e é muito importante,
ndo da para gente chegar logo na pratica sem a gente estudar, aprender
e teorizar antes. Mas, quando a gente entra no PIBID, comega a ter
contato com as escolas, com as instituicdes, com os alunos, com as
professoras em si, a gente comega a ter uma nocao. A gente ressignifica
o fazer docente. Eu acho que a maior contribuicdo do PIBID ¢é essa, €
a gente poder ter essa experiéncia com a pratica docente antes de
formar, né?! Antes de entrar mesmo em uma sala de aula. (Pibidiana,
Luana)

A Pibidiana aponta a contribuicdo sistematizada no que se pauta ao conhecimento
tedrico-pratico da profissdo docente e para a compreensdo do curso em si, na qual
acontece principalmente de maneira experiencial por meio do contato com a realidade
escolar. Em sua fala, € interessante ressaltar que apesar de considerar a pratica uma agédo
importante para esse processo, a Pibidiana destaca também a relevancia da teoria, logo se
concretizando como item indissociavel. A autora Carol Kolyniak Filho (1996) assevera
que:

Assim sendo, quando tomamos teoria e pratica em sentido amplo,
podemos afirmar que ndo ha pratica sem teoria, nem teoria sem pratica.
Isso equivale a dizer, também, que toda a atividade humana envolve
algum grau de reflexdo. (FILHO. C. K., 1996, p. 111)
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NoOvoa (2009) disserta que se deve devolver a formacdo de professores aos
professores, com relevancia entre o didlogo entre os conhecimentos tedricos e o pratico
na formacgdo docente, ou seja, a formacdo docente deve ocorrer dentro das perspectivas
da atuagdo, sem adotar um modelo “praticista”, mas sem negar a relevancia dos saberes
tedricos. Nesse viés, como ponto de convergéncia nas falas das graduandas, a relagdo
teoria e prética se caracteriza como aspecto valioso para a constituicdo do ser professor
reflexivo e para além disso, como forma de reafirmacao sobre a profisséo escolhida, como
Vvemos no extrato a seguir:

Entdo, o PIBID... 0o meu ingresso a iniciagdo a docéncia me trouxe
muitas, muitas reflexdes, e uma delas foi poder perceber o que a Luana
mencionou mesmo de conseguir conciliar a teoria com a pratica, com
alunos de verdade, e com a realidade. Com uma escola situada em tal
bairro, com os alunos de verdade, com professoras de verdade. E isso
foi a maior contribuicédo, porque desde o inicio me fez perceber e querer
a permanéncia mesmo na atuacao docente, de ver que era isso mesmo
que eu queria seguir. E 6bvio que teve imensos desafios, mas perceber
a realidade da escola, a realidade dos alunos, a subjetividade de tais
alunos e da turma foi muito significativo, porque ndés enquanto
pedagogas, licenciandas, conseguimos direcionar ac¢fes para poder de
uma forma ou outra transformar aquilo. [...] E é isso, é esse elo mesmo
entre a universidade a escola que tem um paralelo do sujeito, da
sociedade em si, da realidade mesmo que é o mais importante para
mim. (Pibidiana, Lavinia)

Estar em contato com a realidade é estar em um espacgo de apropriacéo plena do
conhecimento, e estar em contato direto com um cenario reflexivo. Novoa (2009) defende
que é no ambiente escolar, na integracdo com os professores, no registro e dialogo que as
praticas vdo se inovando. Segundo Alarcdo e Tavares (2003), o cenario escolar se
constitui como uma abordagem de formacdo em que permite aos futuros docentes a
capacidade de reflexdo sobre a sua pratica, de construcdo e reconstrucdo do seu
conhecimento a partir do campo de atuacdo, em que é cheio de desafios e incertezas.
Nessa direcdo, Bolfer (2008) pontua que essa construcao, se da pelo contato e didlogo
continuo com as situacoes reais da realidade profissional. Nesse viés, a fala a seguir

destaca a consolidacdo dessa prética reflexdo-acao.

O PIBID trouxe uma reflexdo enorme sobre a realidade escolar, sobre
a profissédo docente. Eu néo lembro bem o texto que eu li, mas o Névoa
fala muito sobre isso, sobre a construg@o de uma identidade autbnoma,
critica e reflexiva para o profissional professor, e o PIBID trouxe
aquela experiéncia, pratica e reflexdo. (Pibidiana, Lorena)
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Quando a gente chega na sala de aula, na verdade nem precisou chegar
na sala de aula, quando a gente ainda estava em um processo de estudo
do grupo, a gente ja via as diferencas né...mostra que o ser professor
ele exige da gente muita reflexdo e que mais do que reflexao, é a gente
estar sempre pensando criticamente na nossa pratica (Pibidiana, Sofia)

Para Nascimento, Magalhées e Cruz (2013), relacionar os saberes a docéncia é um
processo de relagdo com o mundo e o conhecimento. Assim como, Martins (2014, p.457)
defende que a medida em que as licenciandas sdo inseridas no dia a dia da educagéo
basica, “se tornam presentes € vivos esses espacos na sala de aula das instituigdes
formadoras, dialogando, refletindo e indagando sobre a realidade escolar”. Dessa
maneira, as falas das Pibidianas evidenciam que o PIBID proporcionou a reflexdo e a
construcdo da criticidade ao possibilitar estar em contato com a realidade escolar.

A parceria consolidada entre universidade-escola, em que permite estudo e
reflexdo de teoricos e praticas, se apresenta como terreno fértil para o desenvolvimento
dos saberes profissionais. Para Tardif (2000, p.11), os saberes profissionais “sdo saberes
trabalhados, saberes elaborados, incorporados no processo de trabalho docente, que s6
tém sentido em relacdo as situacdes de trabalho e que € nessas situagcdes que s&o
construidos”. Nessa dire¢do, ¢ a partir do conhecimento da realidade escolar que as
Pibidianas possuem subsidios satisfatorios para entendimento do seu papel dentro do
ambiente escolar e seu lugar como professora. A esse respeito, Canario (2002), enfatiza
que devemos nos atentar com as oportunidades de aprender com a experiéncia, e que essa
acdo ndo deve ser sindbnimo de imitar as praticas observadas, mas sim proporcionar meios
para que os estudantes se tornem investigadores reflexivos.

Nesse caminho, muitos sdo os desafios encontrados, seja em sua pratica
pedagdgica, seja no modo em como as criancas adquirem conhecimento. Ao serem
questionadas sobre os desafios encontrados, 0s primeiros que aparecem sao referentes aos
desafios pedagogicos que a tarefa de ensinar traz, como demonstra o extrato a seguir

O processo de aquisicdo da leitura e da escrita ja € complexo por si s,
quando a gente trabalha de uma maneira muito mecéanica a crian¢a nao
vai aprender de uma maneira significativa, entdo o que a gente tem que
buscar fazer, o que eu tentava fazer era tornar aquilo significativo. Mas
para tornar aquilo significativo tem tudo aquilo que a coordenadora de
Area F. sempre falou para gente, “vamos desenvolver boas perguntas”.
Mas assim, como desenvolver boas perguntas? Entdo sempre ficava
pensando “Nossa, mas como que eu vou fazer a crianga entender isso
aqui?” E ai eu ia pensando, estudando, criando formas e eu conseguia.
E eu trago isso até hoje né, a questao das boas perguntas para fazer a
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crianga avancar, entéo isso € um desafio para mim, a criagdo dessas
boas perguntas (Pibidiana, Sofia)

De acordo com Lima (2019, s/p.), “as boas perguntas referem-se a qualidade das
intervencdes e provocacdes que fazemos as criancas para que reflitam de forma
independente e sistematica acerca de um objeto de estudo, tornando o processo ensino-
aprendizagem mais significativo e desafiador”. Ao observarmos as situa¢des vivenciadas
na educacdo, as boas perguntas se fazem necessarias, especialmente quando nos
deparamos com uma turma t&o heterogénea, requerendo seguranga na conducdo do
processo de ensino para oportunizar a aprendizagem.

O trecho a seguir, demonstra os desafios vivenciados no &mbito escolar, vejamos.

Dentro de uma turma tem alunos diferentes, quando a gente chegava
em sala e fazia uma avaliacao diagndstica, que era muito desafiadora
também para a gente poder ver em qual situacdo hipotética ou qual
situacdo que aquela crianca esta, essa questao de leitura, essa questao
de escrita, de entender a melhor forma de aplicar tais questdes. Entéo
quando a gente passava e transformava situacdes e praticas para uma
forma que fizesse sentido, era muito desafiador. Porque a partir do
momento que Vocé comeca a entender o que a crianga necessita, 0 que
a crianca precisa e com isso vocé precisa juntar tais elementos, que a
gente aprendeu nas reunides, com muito estudo, com muita da relacéo
mesmo da teoria...0 que que 0s autores proporcionavam para a gente
poder inserir né, anexada mesmo naguele meio que faca sentido. Entéo
é muito desafiador. (Pibidiana, Lavinia)

A situacdo hipotética apontada pela Pibidiana Lavinia, se refere aos estudos de
Emilia Ferreiro (2011), em que de acordo com a pesquisadora, toda crianca passa por
fases até que seja alfabetizada, as fases se subdividem em garatuja; pré-silabica, silabica
com valor sonoro, sildbica sem valor sonoro, silabico alfabético e por fim alfabético.
Através da sondagem de escrita, que se configura em uma producéo de escrita espontanea
de palavras e frases, é possivel identificar essas fases. Logo, apos essa identificacdo, o
processo de ensino- aprendizagem deve ser analisado com cautela, considerando as
especificidades de cada grupo e adotando a¢des significativas para o avanco dos sujeitos.

Nessa conjuntura, a Pibidiana aponta que o maior desafio se configura nos
caminhos reflexivos em que levam a uma pratica significativa, para que as atividades de
fato proporcionem avancos qualitativos no desenvolvimento da leitura e escrita das
criancas. Logo, foi necessario um estudo sistematizado das proximas ac¢des, com auxilio
das discussGes em grupo e referenciais tedricos indicados.

Ainda nesse caminho, algo semelhante aparece na fala da Pibidiana Maria,



26

Dentro da sala especificamente assim a gente ndo tinha muito desafio,
porque a Supervisora N. era sempre muito aberta, deixava 0 espago
para gente, muita acolhedora né, estava sempre ali para ajudar a gente.
Mas um desafio, eu acho assim, mais comigo mesma, era a questdo de
pensar nessa questdo da diferenga dos niveis das criangas, ndo com as
criangas no nivel inicial, mais uma crianca que ja estava no nivel mais
avancado. Como fazer para prender atencdo daquela crianca ali?
Porque vocé também ndo podia dar para outras ali que t& com
dificuldade e deixar a mais avancada... “Ele ja sabe, ndo precisa
aprender mais”. Sempre tem algo a mais a aprender, mas essa questdo
foi bem desafiadora para mim. (Pibidiana, Maria)

Nesse caso, a bolsista aponta um desafio pessoal que também tem ligagdo com os
niveis de desenvolvimento das criangas, entretanto, nesse caso o impasse foi encontrado
ao lidar com as criangas avancadas, que apresentavam facilidade ao realizar atividades.
Esse episodio nos chama a atencéo pelo fato de que, em muitas situagdes, as Pibidianas
vao as escolas com o olhar para as dificuldades, entretanto, se deparam com situacoes que
anteriormente ndo eram consideradas problema, mas ao decorrer da atuacdo se torna.
Logo, converte-se também em uma preocupacdo por parte das bolsistas, tornando-se
indispensavel a reflexdo sobre a acdo para encontrar solugdes. Nesse momento, considerar
a especificidade de cada crianca se faz ainda mais essencial, para que consiga planejar
acOes que refletird no avanco de todas as criancas.

Nessa dire¢do, o planejamento para Oliveira (2011) se traduz em um “instrumento
pedagdgico de planejamento da atividade docente na materializacdo do conteudo
disciplinar”. Ainda para o autor, consiste em um instrumento de planejamento diario e
grande aliado para alcance em eficiéncias dos objetivos esperados. E € nesse sentido que
uma das Pibidianas descreve o planejamento, como facilitador. Vejamos:

Acho que o que eu tenho vai muito de acordo com as meninas disse né,
nesse processo de aquisicdo da crianga é muito desafiador. Vocé entra
numa sala e tem varias criancas em varios niveis, mas ai como
facilitador vocé comeca a perceber que tem um planejamento. Quando
vocé tem um planejamento, quando vocé pensa naquela aula, pensa
naquela dificuldade, obviamente que vocé conhece a turma é muito
mais facil vocé executar e é muito mais facil vocé fazer com que as
criangas avancem, porque vocé comega a pensar nas possibilidades,
nas possiveis dividas. E 6bvio que talvez ndo ocorra, ndo aconteca
exatamente como ta ali no papel, mas te dad um norte. (Pibidiana,
Tatiane)

A bolsista Tatiane relatou que é importante o conhecimento prévio sobre a
realidade da turma, pois ao refletir sobre os obstaculos que impedem as criangas de

avancar, os caminhos para o planejamento se tornam mais faceis. A Pibidiana aponta
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ainda que o processo de escrita desse orientador é fundamental, ainda que as aulas néo
saiam como planejado, ou que as possiveis dividas ndo aparecam, ou até que o docente
ndo utilize aquele documento no dia planejado, mas de qualquer maneira, esse
planejamento que foi construido com base na reflexdo esta ali para consulta a qualquer

momento.

Quando vocé escreve, quando vocé planeja, quando vocé senta e
registra...dar aula se torna muito mais facil, por mais que vocé fale
“mas eu ndo li” Ta! Mas vocé pensou em cada etapa, escreveu cada
etapa que vocé ia fazer naquela aula, ndo precisou recorrer a ele, mas
ele estava a sua disposicdo. ( Pibidiana, Tatiane)

Menegolla e Sant’Anna (2002) corroboram com a ideia de que o planejamento
ndo faz milagres dentro do ambiente escolar, mas sem ele, a atividade educativa deixa de
ser transformadora. Logo, pensar no objetivo de ensino, do sujeito alvo, auxilia em uma
pratica docente conectada com a realidade escolar e mais qualificada. A fala a fio, sinaliza
algo semelhante a isso, no qual a Pibidiana assevera em como o PIBID trouxe subsidios
para 0 desenvolvimento do raciocinio pedagdgico, compreendendo que ser professor é

além de transmitir contetdo. Vejamos:

Eu acho que o PIBID contribui muito para gente comecar a criar esse
raciocinio pedagogico, porque antes do PIBID a gente pensava no ser
professora que era olhar um contetdo e ir 14 e falar sobre o contetdo.
Mas nao é sé isso, o PIBID ajuda a gente a pensar o sujeito, objeto de
ensino, ajuda a gente a pensar: Para quem? Por que? Como? S&o
varias concep¢des gque a gente perpassa ao longo dessa caminhada né,
até a entrada dentro da sala, tem todo planejamento, eu acredito que
PIBID ajudou a gente a construir isso...que 0 tanto que é importante a
gente auxiliar teoria com a prética, estudar, planejar, e ai entrar na
sala de aula sabendo conduzir, como vocé vai tocar em diferentes
pontos, eu acredito que o PIBID ajuda muito nisso (Pibidiana, Luana)

Retomando, o Decreto n.7.219 que dispde sobre o PIBID apresenta preocupacées
com a atuacdo dos licenciandos, logo o programa vem se configurando em oportunidades
de articulacdo teoria e pratica, bem como identificacdo e superacdo dos problemas que
envolvem o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, Martins et al. (2014)
defendem que ao estar em contato com o contexto escolar, ao estar em articulagdo com
as atividades da sala de aula, o licenciando tem a oportunidade de “aprender em
contexto”, se desenvolvendo culturalmente, pessoalmente e profissionalmente,
constituindo-se na profissionalidade docente.

A Resolugdo CNE/CP n. 01/2006, no artigo 4°, aponta que é ideal que o

licenciando em Pedagogia construa uma formacdo pautada na reflexdo critica, na
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investigacdo, na experiéncia, que saiba planejar, executar e avaliar as atividades
educativas de forma a contribuir para 0os mais variados campos de conhecimento. Assim,
a partir dos relatos das graduandas, fica evidente as contribui¢des que o PIBID trouxe
para a formacdo dos saberes pedagdgicos e profissionais, seja no suporte tedrico que
permite embasamento cientifico para justificar acdes, seja no suporte da configuracéo e
relevancia de um planejamento, seja no contato com a realidade ou com o entendimento

que a constituicdo do ser professor se forma para além da transmisséo de contetdo.

6.2 Momentos de compartilhamento e aprendizagem coletiva

Os caminhos percorridos para uma formagéo inicial reflexiva e significativa para
os licenciandos se constituem durante a graduacdo por diversos momentos e
oportunidades, nos quais sdo vivenciadas individualmente ou em tantas outras vezes
coletivas.

Reconhecendo o espaco universitario como ambiente formador, as a¢fes que
envolvem o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID buscam
fomentar um didlogo sistematizado entre universidade-escola, resultando em uma
interacdo entre graduandos dos cursos de licenciatura, Coordenadora de Area, sendo
docente da Universidade e Supervisora escolar, se referindo as professoras (0s) das
escolas publicas.

A luz do exposto, Novoa (2019) assevera que 0 processo de convivio entre
professores experientes e licenciandos, faz parte da constituicdo do ser professor, no qual
0 contexto escolar se relaciona diretamente com a teoria, ampliando e transcendendo o0s
conhecimentos para a compreensao da complexidade da profissdo em todas as dimensoes,
culturais, politicas, teoricas e experienciais. Nas palavras do autor:

Tornar-se professor obriga a refletir sobre as dimensdes pessoais, mas
também sobre as dimensdes coletivas do professorado. Néo é possivel
aprender a profissdo docente sem a presenca, 0 apoio e a colaboragédo
dos outros professores. N&o se trata de convocar apenas as questdes
praticas ou a preparagdo profissional, no sentido técnico ou aplicado,
mas de compreender a complexidade da profissdo em todas as suas
dimensdes (teoricas, experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas,
simbdlicas, etc.) (NOVOA, 2019, p.6)

Nessa perspectiva, percorrendo a analise dos dados, as falas das estudantes foram
delineadas naturalmente durante os questionamentos direcionados aos participantes do

grupo de discussdo. Dessa forma, essa relagcdo promovida pelo PIBID entre universidade-
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escola, em que possui a oportunidade de contato com a prética no contexto escolar e ao
mesmo tempo oferece um espaco de discussdo na universidade, é considerada como uma
grande oportunidade e diferencial na formagé&o inicial, como demonstra o relato a seguir.

E eu acho que um grande diferencial do PIBID para nossa formagao
estd que a gente vai ta na sala de aula tendo contato com crianga, com
as professoras, mas ao mesmo tempo a gente também tinha um espaco
de discusséo na Universidade muito rico, entdo a minha préatica quando
era discutida com o restante do grupo podia trazer diversas
contribuicbes. Eram trés realidades diferentes, porque eram trés
escolas diferentes, entdo eram imensas possibilidades que eram
colocadas para gente. (Pibidiana, Sofia)

Lerner (2007) assevera que as situacdes compartilhadas e vivenciadas durante o
dia a dia de uma sala de aula, pode-se configurar em uma estratégia que fornece dados
para reflexdes sistematizadas sobre o ser professor. Nessa conjuntura, as aprendizagens
quando partilnadas com as outras integrantes em consonancia com a coordenadora e
supervisoras, visam maior compreensdo da profissdo docente, permitindo reflexdo e
redirecionamentos dos planejamentos e das praticas posteriores. Podemos verificar a
evidéncia deste fato conforme o relato transcrito a seguir:

As reunides foram essenciais, essenciais porque o que tinha o que é
compartilhado ali era o que fazia a gente avangar nas ideias e consegui
planejar, e era isso para mim, o compartilhamento de ideias foi
essencial. (Pibidiana, Raiane)

A educadora Madalena Freire (2008) afirma que a reflexdo sobre o que se faz é
essencial para o professor, pois oferece a oportunidade da ressignificacdo do fazer
docente, sendo possivel repensar as melhorias e avanco das ideias para o amanhad. Para
Rolddo (2007), estimular a reflexdo é importante para orientar toda a formacao inicial
docente para a capacidade de conhecer, de pensar sobre, de agir e ainda de avaliar a sua
acdo e a de outros.

A luz das contribuicBes de Alarcdo (2008) pode-se afirmar que o dialogo faz parte
da construcdo do espirito critico, seja no confronto das ideias e de praticas, seja na
capacidade de ouvir a si proprio e o outro, e também do processo autocritico. O processo
de reflexdo é uma acdo constante do professor, e a autocritica do seu trabalho faz parte da
constituicdo do fazer docente significativo para si e para os outros alunos.

Concordando com a autora supracitada, o espaco de dialogo irradia em uma
partilha ressignificada a partir da vivéncia do préximo, de modo com que ouvir 0 outro,
esteja em consonancia com a reflexdo gradual da sua préatica, permitindo a aprendizagem

em conjunto. As partilhas de experiéncias que nao deram certo, também figuram como
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conhecimento essencial visto como processo auxiliar das proximas acbes, como é

destacado por uma das Pibidianas no relato a seguir.

As partilhas de cada grupo foram fundamentais, porque aprendiamos
em conjunto. As experiéncias de cada uma auxiliavam as nossas futuras
acoes, tanto em relagdo ao que deu certo, quanto em relagdo ao que
ndo deu certo. (Pibidiana, Vitoria)

O relato da licencianda sinaliza que ouvir as experiéncias para além do seu nlcleo
auxiliou em suas futuras acoes. Algo semelhante pode ser encontrado também na fala a
sequir:

O que eu percebi também que eu acho muito interessante, muito legal,
é que dentro de um mesmo ndcleo, ai eu falo do meu nucleo que
aconteceu muito, é que cada uma teve uma perspectiva € um olhar
diferente para uma mesma situacdo, para uma mesma regéncia, uma
mesma sequéncia e isso... essa questdo de contribuicéo foi muito legal,
foi muito considerado porque a gente juntava nas reunides para tentar
debater o que cada uma tinha visto né, quando a gente se reunia na
UFLA e nas reunides né...E ai cada perspectiva e cada olhar trazia
outras agbes inovadoras, isso foi muito interessante. (Pibidiana,
Lavinia)

E necessario compreender que o PIBID Pedagogia - UFLA, como ja citado, era
composto por trés nucleos, ou seja, atendia e direcionava acdes em trés escolas publicas.
A Pibidiana Lavinia, ressalta um ponto importante no que se refere também sobre
diferentes realidades e perspectivas considerando a experiéncia de cada uma, mesmo
sendo do mesmo nucleo. Esse processo acontece pelas multiplas aprendizagens que a
instituicdo de educacao basica pode proporcionar aos licenciandos.

No6voa (2001) defende a escola como espago formador quando afirma que “Todo
professor deve ver a escola ndo somente como o lugar onde ele ensina, mas onde
aprende”. Para o autor, esse processo de multiplas aprendizagens acontece justamente nas
partilhas e reflex6es entre os pares, seja por uma mesma situacdo ou em outras
vivenciadas nesse espaco. Nesse viés, pode se afirmar a relevancia desse dialogo
estabelecido entre seus pares, como € defendido também por Marquezan, Scremin e
Santos (2017)

Os diversos espacos formativos e possibilidades de interagcbes com os
pares em formag&o inicial, com especialistas de diversas areas, com 0s
professores formadores e com tantas outras possibilidades de vivéncias
pessoais, culturais, artisticas, sdo elementos que influenciam o aprender
a ser docente. (MARQUEZAN; SCREMIN; SANTOS, 2017, p. 117)
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Refletindo sobre as intervengdes formativas, Sarti e Aradjo (2016), pontuam que
muitos sdo os direcionamentos que os professores experientes podem utilizar, de modo
com que proporcione uma formag&o sistematizada de um futuro docente. Novoa (1995)
nesse sentido, defende que uma formacao docente competente e transformadora, ocorre
quando h& a interlocucdo entre o licenciando, o professor experiente e a escola.

No PIBID, os bolsistas em sua atuacdo passam de alunas a professoras, ao
conduzir regéncias e outras agdes nas instituicbes escolares. Essa transicdo é orientada e
acompanhada por professoras experientes, e na visdo das bolsistas Pibidianas, a relacdo
estabelecida entre a Coordenadora de Area e as Supervisoras da Educagio Bésica foram
significativas para a orientacédo referente a profissdo docente, tornando a formagao mais
qualificada, como demonstra os relatos a seguir:

Entdo acho que essa unido, esse caminhar junto, esse processo de
pensar, de compartilhar, de ir para as reunides e dizer o que aconteceu,
de pensar foi extremamente importante. Acho que foi o ponto crucial
para nossa formacao ser ainda mais significativa. (Pibidiana, Tatiane)

Essa questdo de compartilhar é muito boa naguele momento, assim que
estava todo mundo compartilhando a experiéncia. Era muito bom né,
ouvir as situacles que vocés passavam também era bom, contar com
uma palavra mais experiente né das percepcBes era muito bom, contar
com o apoio da Coordenadora de area F. ali né no referencial tedrico,
sempre ajudando a gente a visualizar, a afinar as nossas expectativas,
né era muito bom. (Pibidiana, Maria)

Fica evidente a partir dos dois relatos a satisfacdo sobre a acdo de partilhar falas,
reflexdes e experiéncias considerando as vivéncias do espaco escolar. E, estabelecer esse
contato de orientacdo com a Coordenadora de Area, no espaco universitario, qualificou a
profissdo docente. De acordo com Canan (2010) a dialogicidade e a interacdo entre os
interlocutores do PIBID possibilita

A formacao reciproca e crescimento continuo, gue representa uma via
de mao dupla, em que tanto a escola quanto a universidade (através de
seus professores e alunos) aprendem e ensinam a0 mesmo tempo,
retroalimentando a relacéo entre teoria e pratica (CANAN, 2010, p.32)

Assim, recorrendo ao autor Novoa (1995) fazear-se-a4 necessario a constituicdo
desses espacos de formacdo, de modo com que valorize as aprendizagens profissionais e
busque aprimorar os saberes docentes.

Nessa perspectiva, a graduanda Eduarda, destacou a importancia da relacdo
afetiva que é construida e recebida dentro do ambiente da educacdo basica em que foram

inseridas e também na Universidade. Vejamos o trecho a seguir:
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E era legal também ver, a expectativa e a confianga que as escolas
depositavam em nds, elas contavam muito com nossas agdes e
buscavam trabalhar em conjunto e nos auxiliar de toda maneira.
(Pibidiana, Eduarda)

E valido evidenciar esse processo de acolhimento que receberam nas instituicoes

publicas de ensino, e principalmente o reconhecimento das a¢des pedagdgicas realizadas.

Tal reconhecimento faz parte dos caminhos que podem favorecer a construcdo da

identidade profissional, além de acolher as insegurancas das licenciandas, como

demonstram os relatos a seguir.

[...] ¢ muito significativo né...ter esses supervisores, ter a coordenadora
para nos orientar, porque ao inserir na sala de aula, nas escolas, a
gente fica com medo, fica com inseguranca né?! E o PIBID é muito
significativo para ser professor e para a formacao docente né...e ai a
gente tem experiéncia que sdo gratificantes. (Pibidiana, Roberta)

O reconhecimento né...quando a gente chegava la e ia contar no nucleo
a Coordenadora F. parabenizava, a Supervisora S. falava que foi
6timo. Eratdo bom quando a Supervisora S. falava “Nossa gente a aula
hoje valeu, deu muito certo” esse reconhecimento faz a gente querer
buscar mais né. (Pibidiana, Roberta)

A estudante Roberta, demonstra a relevancia dessa acdo de partilha com docentes

experientes, no qual trouxeram grandes contribuicdes para o fazer docente. Em outro

momento, a mesma Pibidiana reforca esse argumento ao se referir ao papel de

compartilhar e refletir sobre os referenciais tedricos, nos quais auxiliaram nos desafios

encontrados na sala de aula. Vejamos:

[...] € muito dificil promover o avanco de alunos em diferentes niveis
de aprendizagem e quando a gente senta no nicleo discute, pega
referenciais tedricos, 0s outros grupos compartilham experiéncias, as
professoras, supervisoras traz uma visao que elas ja tém da sala de aula
né?! Isso foi muito importante, a Supervisora S. no caso, ela trouxe
grandes contribuicdes para a gente né. (Pibidiana, Roberta)

Nota-se, que ha referéncia as supervisoras das escolas de educacao basica. Essa

relacdo, estruturada e consolidada pela educacdo, promove possibilidades de apreciacédo

da profissdo docente, e também de maior contato com saberes sobre o ambiente em que

estdo inseridas.

Eu ja falei né que foi mais a contribuicdo de perspectivas diferentes
mesmo para a gente poder entrar em consenso né. Entdo foi muito
interessante porque a Supervisora J. trouxe elementos que ela ja
experienciou, outras oportunidades também para a gente ter outros
olhares e as meninas com esse sentido de perspectivas mesmo, da gente
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entrar num consenso para ver se seria ideal ou ndo fazer aquilo.
(Pibidiana, Lavinia)

Ao valorizar essa relacdo e o compartilhamento de olhares profissionais, é
possivel o auxilio para uma pratica mais conexa com a realidade e com os infantos das
escolas publicas. Logo, atraves da escuta e das reflexdes em conjunto, o planejamento
didatico, as construcbes de projetos se tornam ainda mais significativos para as
expectativas de cada ambiente, considerando as particularidades.

Para NOvoa (1995), a formacgdo ndo se resume apenas a acumulacao de cursos ou
técnicas, mas sim por meio do trabalho critico-reflexivo, e em (re)construcéo e reflexdo
permanente de sua identidade profissional. Silva, Rios e Nufiez (2018), complementam
que aprender a ensinar e se tornar professor, se constituem em processos, por isso estao
ligados a diversas experiéncias que devem ser vivenciadas em um processo de continuo
crescimento. Nessa perspectiva, afirmam ainda que a relacdo dindmica entre seus
diferentes atores - licenciandos, coordenadores e supervisores - resulta em um
crescimento reciproco e continuo. Logo, é evidente que o grupo que o PIBID Pedagogia
se inseriu, mediante a possibilidades de dialogos, levou a producgéo de novos sentidos e

significados a préatica docente.

6.2 PIBID para além dele: construcdes acerca do fazer docente e do processo de

tornar-se p rofessora

A aproximacdo a docéncia acontece por meio do protagonismo dos professores
iniciantes nas ac6es no ambiente escolar. Entretanto, para além da formacéo profissional,
o PIBID pode apresentar outros conhecimentos acerca do fazer docente, contribuindo para
descobertas sociais, pessoais e académicas.

Nesse constante, o relato a seguir revela que o PIBID ofertou subsidios
satisfatorios para refletir sobre a profissdo, visto a interrup¢do dos estagios escolares
presenciais, em razdo do Covid-19. Vejamos:

Eu acho que a contribuicdo do PIBID principalmente pegou bastante
porque em questdo da pandemia a gente perdeu a oportunidade de estar
em sala de aula para estar em contato com as criancas. Entéo eu penso
gue eu perdi porqué...todos nés perdemos na verdade né?! Porque era
uma oportunidade maravilhosa que a gente esta em processo de
formacao, mas por ja ter tido contato devido o PIBID eu acho que no
momento que eu estava estudando né, com as possibilidades dos nossos
professores a minha mente estava mais aberta, eu ja tinha estudado, ja
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tinha vivenciado bastante coisa, entdo ele contribuiu bastante para
mim. (Pibidiana, Sofia)

A fala da Pibidiana revela que ter o contato com as criangas da educacao basica
durante o programa, possibilitou nesse momento maior seguranca dos temas discutidos
nas disciplinas praticas de estagio obrigatério do curso de Pedagogia, pois ja haviam
experienciado aquelas situacoes. Algo semelhante, aparece na fala da bolsista Isadora:

Bom, além dessa extensdo que o PIBID proporciona né, porque ele vai
além do estagio, no estagio a gente ndo tem essa oportunidade igual
essa gue é construida, isso € um ponto muito importante de ressaltar.
[..] tem também uma coisa muito importante que tem sido
complementar na minha formacédo que é a questdo da pandemia. O
PIBIB me faz visualizar coisas que eu ndo estou tendo oportunidade de
visualizar, ele foi uma extensdo muito grande, entendeu?! O campo dos
estagios agora, se eu nao tivesse feito PIBID, s 0s estagios mesmo, eu
nao teria suporte algum. Esse contato com o PIBID foi uma riqueza
muito grande e esta sendo uma riqueza muito grande agora. (Pibidiana,
Isadora)

A Pibidiana Isadora destaca que o PIBID oferece oportunidades para além dos
estagios obrigatorios, no qual ofertou incentivos para a reflexao acerca da profissao, e esta
sendo primordial nesse momento pandémico. Outro relato traz essa mesma perspectiva,
e é visto pela bolsista como diferencial na formacéo inicial ao ser comparada com 0s
outros que nao tiveram tal oportunidade, e afirma ainda que o programa se configura como
um espaco que se difere do estagio. Vejamos:

Eu acho que todas deveriam ter essa oportunidade, deveria ser um
requisito mesmo para todas, porque até por causa da pandemia mesmo
né eu fico comparando querendo ou ndo quem teve a oportunidade de
vivenciar o PIBID, porque realmente € uma experiéncia diferente do
estagio. [...] Eu creio que o PIBID vai muito além, entdo assim, é uma
experiéncia realmente Unica enquanto pesquisador, enquanto docente
e eu vi que mudei muito assim, meu olhar para educacéo, para tudo
sabe?! (Pibidiana, Eduarda)

E valido discutir que os estagios obrigatérios sdo possibilidades ofertadas para o
licenciando de reflexdo sobre a profissdo docente, com orientacdo do professor
universitario e carga horaria definida (PIMENTA; LIMA, 2008). Refletindo, os estagios
possuem objetivos proximos aos que o PIBID implementa, entretanto, se desenvolve em
carga horaria reduzida e se fundamenta mais em observacao da préatica pedagdgica do que
acdo. Nesse momento, as universidades tiveram que reformular as propostas de formacéo

considerando o fechamento das instituigdes de ensino, logo, os relatos evidenciam que o
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PIBID teve um papel fundamental na construcéo do conhecimento e auxiliou 0s egressos
a lidar melhor acercas dos saberes profissionais e experienciais.

Em continuidade, outras falas foram se delineando e apresentando outros ganhos
adquiridos no PIBID, um deles remete ao programa como meio para além da formacédo
extensionista, mas também para a constituicdo das licenciandas como pesquisadora.
Vejamos:

Entédo assim, eu aprendi muito com o PIBID, em todos os sentidos,
sobretudo ser docente né, mas também como pesquisadora. [..] o
PIBID, ele nos deu muito suporte enquanto pesquisadores né,
autonomia. Essa busca entdo a gente viu que para ser docente, a gente
precisaria antes de tudo ser pesquisadoras, entdo assim, hoje eu tenho
consciéncia da importancia de buscar mais conhecimento, de ter uma
formacdo continuada, de ter um suporte teérico fundamentado nas
acdes né. Nao, ndo da, eu ndo me vejo dando uma aula dissociada da
teoria, ndo da. Entdo assim... muda o olhar da gente, eu acho que antes
do PIBID a gente tinha uma visédo de aluno, quando a gente vai para o
PIBID a gente sabe o que é ser professora (Pibidiana, Eduarda)

A Pibidiana disserta que as agdes desenvolvidas no programa possibilitaram a
autonomia e o contato direto com caminhos da pesquisa. Nesse Vviés, a estudante garante
que para tomada de consciéncia como professora, para refletir sobre a praxis educativa e
a docéncia, foi necessario reconhecer-se como pesquisadora. Assim, pode se afirmar que
0 Subprojeto PIBID Pedagogia se constituiu como espaco de construcdo das
subjetividades de futuros professores, impulsionando por meio das vivéncias, caminhos
para o ensino, a pesquisa e a extensdo, considerado tripé formativo das universidades.

Nessa conjuntura, outros relatos caminham para asseverar que as agdes
estabelecidas pelo programa foram determinantes para a aproximacdo da profissao,
reafirmando o desejo de ser professora. Podemos ver esse fato, nos relatos a seguir.

Entao que eu queria compartilhar é que o PIBID foi uma descoberta na
minha vida porgue eu vim de outro curso, eu vim de um curso de exatas,
de uma engenharia e eu mudei para um curso de licenciatura que eu
achava que eu nunca ia me identificar, e para mim foi a melhor coisa,
minha melhor escolha. E quando eu entrei para o PIBID foi aonde eu
tive a certeza que é o que eu quero seguir. (Pibidiana, Raiane)

O PIBID para minha formacédo ele serviu para reafirmar o meu
interesse pela pedagogia, pelo ser professor, porque eu acho o processo
de educar, um processo complexo, ndo acho que é um processo simples.
(Pibidiana, Sofia)

A primeira bolsista aponta que o PIBID se apresentou como uma descoberta e

reafirmacéo de identificagdo do curso. O mesmo se configura para a segunda bolsista, em
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que compreendendo a profisséo docente como algo complexo, 0s processos reafirmaram
0 desejo de ser professor. Para Felicio (2014) o contato com a realidade escolar se
apresenta como uma experiéncia formadora e contribui na definicdo profissional.
Pondera-se que essa participacdo no programa foi um elemento a mais na formagéo
profissional dessas professoras iniciantes, reafirmando a vontade e o desejo de ser
professora.

O processo de reafirmar e aproximar as licenciandas do curso e da profissdo faz
parte da construcdo e fortalecimento da identidade profissional. O que se pode observar é
que, com as acOes experienciadas, seja na universidade com estudos e discusséo, seja no
ambiente escolar com regéncias e projetos, foram se constituindo como elementos

estimuladores a aproximacéo e a decisdo de ser professora.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar, a partir da 6tica de estudantes do
curso de Pedagogia e ex-bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia - PIBID, as contribui¢cbes do referido programa para a ressignificacdo dos
conhecimentos sobre a profissdo e o ser professor. De modo especifico buscou apresentar
as contribuices do PIBID para a aprendizagem da docéncia e para a acdo docente, além
de identificar os desafios e ganhos diante a participagdo no programa.

O PIBID revelou-se como um programa contribuinte a formac&o inicial, a partir
das especificidades formativas em que se insere. A discussdo em tela permitiu identificar
as iniameras contribuicdes no que se pauta a qualificacdo dos conhecimentos profissionais
e ressignificacdo do fazer docente.

A andlise dos depoimentos evidencia que o programa se destacou por meio da
oportunidade de construcdo de conhecimentos teoricos e de aplicacdo desses, na prética,
em funcéo do elo universidade-escola. Nessa conjuntura, o contato sistematizado com a
realidade do contexto escolar permitiu a reflexdo sobre a pratica pedagogica, de
construcdo e reconstrucdo do conhecimento a partir do campo de atuacao, e em uma agédo
de compartilhamento entre seus pares intensificando a descoberta profissional.

Notadamente, observa-se os desafios postos pela atuacdo na sala de aula. A
questdo mais recorrente se refere aos impasses para os caminhos reflexivos sobre o
processo de ensino e aprendizagem, de forma com que proporcionem avancos qualitativos
no desenvolvimento da leitura e escrita das criancas. Nesse sentido, evidencia-se a
complexidade da formacdo do professor, logo, revela-se o PIBID, como aliado na
constituicdo desses saberes pedagogicos e profissionais ao oportunizar o contato direto
com a realidade escolar.

Constata-se que com a mediacao e a discussdo realizada no ambiente universitario,
bem como a relacao estabelecida de didlogo e compartilhamento de olhares profissionais
entre Coordenadora de Area, Supervisora da Educacdo Bésica e Bolsistas, foi possivel
estabelecer auxilio para uma pratica mais conexa com a realidade e com os infantes das
escolas publicas. Esse momento foi considerado como elemento crucial para avangar nos
conhecimentos.

O PIBID Pedagogia UFLA, contribuiu para pensar e repensar 0 planejamento
como instrumento para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Contribuiu também para a

valorizacdo do planejamento compartilhado, o qual pode auxiliar na ressignificagcéo
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pedagogica na analise do contexto da sala de aula. E para além disso, reafirmar o desejo
de ser professora.
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