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RESUMO

O estudo da matematica possibilita a atuacdo do individuo no meio em que vive,
portanto, € necessario refletir e analisar a construcdo dos contetidos e as diversificacdes
no ensino e aprendizagem neste campo do saber. Dessa forma o objetivo geral deste
trabalho foi realizar um estudo sobre o ensino e aprendizagem da disciplina de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, apresentar os desafios enfrentados
pelos professores na disciplina, destacando o processo na qual, os alunos demonstram
desinteressados nas aulas e as dificuldades dos professores diante da elaboracdo do
planejamento. Os embasamentos tedricos que deram suporte para a pesquisa
possibilitaram uma reflexdo sobre os desafios de ensinar e aprender a matematica com o
foco principal na relagdo professor e aluno com a disciplina e nesse sentido, questionar o
que é necessario para estimular essa aprendizagem que é tao significativa. Infere-se que
0 estudo da Matematica é de suma importancia no ato de compreensao e do saber fazer.
A teoria vinculada a pratica viabiliza a adocdo de uma metodologia pedagogica
indispensavel ao processo de ensino/aprendizagem. Dai se percebe a importancia do
conhecimento cientifico para uma pratica pedagdgica pautada no conhecimento
adquirido na formacdo académica do professor cuja compreensdo da disciplina lhe
possibilite influenciar na e para formacdo dos alunos.

Palavras-chave: Ensino da Matematica. Pratica Docente. Ensino Fundamental. Desafios.

Relacdo Professor/Aluno.
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1.  INTRODUCAO

1.1 Problema de Pesquisa

A educacdo passa por diversas adversidades, entretanto, é preciso ressaltar que
ela é fundamental, pois, é através dela que construimos uma sociedade que se preocupa
com o desenvolvimento do nosso pais. Sendo assim, é necessario incentivar os alunos a
partir de sua realidade social a buscarem e criarem praticas para construir um novo
modelo de educacdo, um modelo na qual, os discentes se tornem principais atores no
processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, 0 estudo da matematica possibilita a atuacdo do individuo no
meio em que vive, portanto, é necessario refletir e analisar a constru¢do dos conteudos e
as diversificacfes no ensino e aprendizagem neste campo do saber.

Diante disso, percebe-se em uma sociedade que esta em constantes mudancas,
sendo assim, as praticas pedagdgicas devem estar acompanhando essas transformacées
para que o estudante tenha entusiasmo em aprender matematica, ja que, ela é vista como
dificil, desestimulante, insignificante e cansativa para alunos e professores. Entre o
conjunto de fatores que despertam somente o sentido negativo da disciplina, é
fundamental que se conheca o conjunto de materiais e ideias que podem mudar a
perspectiva de lecionar e também, a forma de aprender.

De acordo com os Guias Curriculares e com os Pardmetros Curriculares
Nacionais, a matematica deve ser compreendida pelos discentes em variados contextos
sejam eles, naturais, culturais e sociais, portanto, o estudante percebera que a sua
participacdo colaboracdo no planejamento das aulas deve ser ativa, e por isso, o papel do
professor € incentivar e promover uma aprendizagem de qualidade e significativa aos
alunos, sabendo que, deve ser levada em consideracdo a bagagem cultural dos alunos,
trocando ideias e opinibes sobre os conteddos ministrados.

Portanto, 0s espacos escolares juntamente com os profissionais de ensino devem
promover uma aprendizagem significativa para o aluno sendo que € o que ele busca nas
aulas, um significado em aprender a matematica e ela ter sentido em seu cotidiano, pois,
ela estad presente na vida de todos nds e é essencial na convivéncia em sociedade. Nessa
direcdo, quais sdo as estratégias metodologicas para superarmos as dificuldades dos

professores na alfabetizacdo matematica?



1.2 Justificativa

A principal motivagdo para justificar o presente trabalho, reside na importancia
que o tema possui para a sociedade atual. Sendo considerado um tema base e
fundamental, ndo apenas para 0 dominio do conhecimento, mas também, para a vida em
sociedade, pois, forma cidaddos criticos, reflexivos, participativos e tudo isso é
construido também nos conhecimentos matematicos.

Sendo um componente muito importante, a matematica esta presente na vida de
todos diariamente e utilizamos os nimeros praticamente a todo tempo, seja no raciocinio
l6gico, operagGes matematicas, entre outras infinitas possibilidades, aplicamos os
nameros em diversos momentos e com 1isso, € preciso preparar 0s alunos e a
alfabetizacdo matematica € um dos principais passos a serem dados para a inser¢cdo dos
discentes nesse mundo.

Com base nas Ultimas noticias de que o aprendizado dos discentes na disciplina
de matemaética teve um grande declinio, é preciso questionar se no cotidiano dos alunos
sdo exigidas as mesmas competéncias matematicas da escola, sendo assim, 0 ensino e a
aprendizagem da disciplina devem estar voltados para as modificacGes que ocorrem em
nossa sociedade.

Nessa perspectiva € preciso trabalhar com novas escolhas didaticas, materiais
ludicos, brincadeiras, jogos, entre muitos outros, para que a disciplina desperte o
interesse dos alunos ja que ela é vista como desestimulante e cansativa, com isso, 0
professor sente desmotivado. Sendo assim, € um trabalho em conjunto, ou seja, um

conjunto de estratégias para buscar solu¢@es tanto no ensino quanto na aprendizagem.



1.3 Objetivos da Pesquisa

131 Objetivo Geral

O objetivo geral deste trabalho é realizar um estudo sobre o ensino e
aprendizagem da disciplina de mateméatica nos anos iniciais do ensino fundamental, com
0 intuito de despertar nos discentes a se identificar e compreender a disciplina e o
docente verificar a sua didatica, buscando inovacbes pedagdgicas para a sala de aula,
para que os desafios da alfabetizacdo matematica sejam suprimidos.

132 Objetivos Especificos

e Apresentar os desafios enfrentados pelos professores na disciplina, destacando o
processo na qual, os alunos demonstram desinteressados nas aulas e as dificuldades dos
professores diante da elaboracdo do planejamento, a falta de recursos e estrutura das
escolas, o desinteresse dos discentes na aprendizagem e a falta de conhecimento de

novas praticas pedagogicas.

e Evidenciar o papel do aluno e professor no decorrer do processo educacional.

o Estimular o docente na elaboracdo de praticas pedagoOgicas adequadas para as
aulas, ou seja, que eles participem do processo de aprendizagem como atores levando
suas curiosidades, suas descobertas em relacdo a matéria e para que eles vivenciem
conexBes das aulas de matematica com outras disciplinas, sendo um processo de

interdisciplinaridade;

e Conhecer a formacdo inicial dos futuros docentes na educacdo matematica nas
universidades.
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1.4 Metodologia

Quanto a metodologia utilizada, é de abordagem qualitativa sendo que, sucessdes
de estudos precedentes auxiliaram como principio para o presente trabalho. Portanto,
quanto ao tipo de pesquisa é bibliogréafica sendo utilizado material ja elaborado e
publicado que segundo Gil (2010) esta pesquisa tem como objetivo principal o
aprimoramento de idéias e € bastante flexivel possibilitando assim uma variedade maior
nos fatos estudados, quanto a objetiva é exploratéria que o mesmo autor, Gil (2010),
descreve que ela tem por objetivo verificar em que medida a obra consultada interessa a

pesquisa e a natureza € basica, pois, ndo tem aplicacdo prética.

Desta forma, os embasamentos tedricos que deram suporte para a pesquisa
possibilita uma reflexdo sobre os desafios de ensinar e aprender a matematica com o
foco principal na relagéo professor e aluno com a disciplina e nesse sentido, questionar o
que é necessario para estimular essa aprendizagem que é tdo significativa. Sendo assim,
sdo apresetados alguns recursos pedagogicos, brincadeiras e praticas ludicas com auxilio

de materiais manipulaveis, que auxiliam no processo educacional das aulas.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A Matematica nos Anos Iniciais

No dia a dia, a Matematica se faz presente na vida das pessoas de forma sutil e
peculiar, ligada as necessidades reais. Com as criancas nao é diferente, a Matematica é
um componente curricular escolar, mas também uma parte importante de suas vidas
cotidianas: quando partilham bens com seus amigos, planejam gastar a mesada, lidam
com brinquedos que devem obedecer a determinadas sequéncias como tamanho, cor,
peso etc. tudo dependendo, é claro, do meio onde ela vive. Nas palavras de Canal (2013,

p. 4) ele aborda que,

A aprendizagem e o desenvolvimento infantil, revelam que quando
uma crianga chega a escola, traz toda uma vivéncia, elaborada a partir
de suas experiéncias, e grande parte delas através da atividade ludica.
Porque € brincando que ela constréi conhecimentos. O lddico é uma
metodologia com varias vantagens para incentivar a aprendizagem nos
anos iniciais, pois através das atividades ludicas o aluno aprende com
mais entusiasmo, explora com mais criatividade, melhora suas relacdes
afetivas de conduta cultural.

O estudo da Matematica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sugere dar
um grande avango a compreensdo do modo como as criancas trabalham com problemas
matematicos, uma vez que a pratica de uma metodologia pedagogica relacional tende a
modificar o clima da sala de aula e transforme o aluno em um ser ativo, participante, que

age e interage durante o processo de aprendizagem.

Quando uma crianga chega a escola, deve-se respeitar 0
desenvolvimento dela, visto que ela traz consigo toda uma vivéncia,
desenvolvida através de suas experiéncias do dia-dia, muitas destas
vem de brincadeiras e do envolvimento com 0 meio que vive (ALVES,
2016, p. 1).

Analisando todos esses fatores, é possivel notar que o ensino da Matematica esta
ligado a muitas situagdes do dia a dia e que assim, haverd sempre uma maneira divertida
de entender até os mais complexos conceitos de matematicos: simplesmente
desenhando, colorindo, recortando, somando, dividindo, enfim, manuseando materiais

de modo a desenvolver o raciocinio l6gico de uma forma proxima a sua realidade.
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Utilizando atividades ludicas nas aulas de matematica, teremos uma
maior participacdo e envolvimento dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Estas atividades contribuem melhorando a atengéo, o
interesse e a capacidade cognitiva dos alunos, estimulando a
imaginacdo e a criatividade para produzir, explorar e refletir sobre o
contetido pretendido (CANAL, 2013, p. 5).

Acostumados com a sutileza da Matematica cotidiana, ao entrar na escola, as
criancas normalmente levam um choque, pois a Matematica que lhes é apresentada trata
dos mesmos temas, mas despreza as informacoes que elas trazem de casa.

Trata-se do exercicio de habilidades necessarias ao dominio e ao bom uso da
inteligéncia emocional. A crianca tende a exercer a sua capacidade de encontrar formas
de encaminhar o que se quer, aprendendo a compreender e a atuar perante as forgas que
operam no meio em que se vive. O desenvolvimento pleno da pessoa para a vida passa
por sua capacidade de lidar com seus sentimentos e elaborar suas experiéncias em busca
de adquirir competéncia, seja individual ou em equipe. Sendo que 0 ensino da
matematica se preocupa, atualmente, ndo apenas com metodos de ensino, mas com a

formacdo cultural matematica do aluno e da sociedade.

Um aprendizado satisfatorio da crianca nos anos iniciais, depende de
varios fatores, como o espaco de sala de aula, o tempo, 0s materiais
disponiveis e a preparacdo do professor em trabalhar com diferentes
metodologias, além do fundamental, o dominio sobre o contetdo
trabalhado (ALVES, 20186, p. 2).

A aula de Matematica deve tornar-se um local de prazer para preparar 0S
individuos para a sociedade atual exige. Deste modo, os educadores s6 podem dar
resposta a estas novas exigéncias e responsabilidades atraves de uma acdo inovadora em
sua postura, nos contetdos curriculares, em uma nova concepc¢do pedagogica e em uma
correta aplicacdo de materiais.

Nas situacOes cotidianas vivenciadas pelos alunos a atividade concreta deve ser
estimulada, pois acionam e mobilizam os esquemas cognitivos de forma a levar o
educando a observar, comparar, identificar, diferenciar, classificar, seriar, avaliar e
julgar, fazendo com que a crianga ndo apenas armazene informagdes, mas tenha a
possibilidade de entender, aplicando seus esquemas mentais a situagoes reais.

Nas palavras de Nacarato (2017, p. 88): “Se, desde os primeiros anos do ensino

fundamental, o aluno for colocado em situagOes em que tenha de justificar, levantar
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hipoGteses, argumentar, convencer o outro, convencer-se, ele produzira significados para
matematica escolar”. Mas no entanto, o saber matematico tende a ser construido através
de situaces em que é permitido ao aluno criar, comparar, discutir, rever, argumentar e
aplicar suas ideias durante e depois da escola. Portanto, o papel da escola consiste em
permitir e facilitar a aprendizagem do ensino da Matematica visando a sua aplicabilidade
na préatica social e seu uso em outras areas curriculares.

Sendo assim, cabe a escola e, por conseguinte, ao professor instrumentalizar sua
pratica amparada nas atividades ludicas propiciando ao aluno o seu direito de aprender.
N&o uma aprendizagem mecanizada, repetitiva, mas um aprender significativo do qual o
aluno deixe de ser passivo e passe a ser participativo e ativo raciocinando,
compreendendo, reelaborando o saber historicamente produzido e superando, assim, sua

visdo ingénua, fragmentada e parcial da realidade.

Em uma reflexdo sobre o ensino da matematica, é fundamental que o
professor identifique as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus
métodos, de suas ramificagbes e aplicacbes, também é preciso que
tenha clareza das prdprias concepgfes sobre a matematica, uma vez
que a pratica em sala de aula, as escolhas pedagdgicas, a definicdo de
objetivos e contetidos a serem ensinados. (LIRA, 2016, p. 2).

A exemplo disso pode-se analisar um aluno do primeiro ano do Ensino
Fundamental, em que a Matematica presente em sua vida se encontra nas situacées do
cotidiano, ele lida com numeros de forma natural e cada nimero mencionado é uma
quantidade especifica de objetos do mundo fisico; ou seja, ele faz, mesmo sem ter a
nocdo do que isso significa, uma correspondéncia biunivoca onde, para cada namero
existe um objeto que o representa.

Segundo Duarte (1983, p.07), a investigacdo € um importante dispositivo, no

sentido de melhorar a educacdo e o aprendizado. Ela afirma que:

E imprescindivel que, antes de se iniciar um trabalho com uma turma
seja realizado um inventéario de aprendizagens anteriores, bem como
um diagnéstico das dificuldades existentes. Somente depois de
sedimentados 0s pré-requisitos para 0s atuais conceitos é que 0s
mesmos devem ser trabalhados. Especialmente em se tratando da
matemadtica, que é uma disciplina de relagdes e encadeamento I6gico,
isto € indispensavel.

O modo mais facil de se evitar todos esses problemas futuros é fazer com que 0s

alunos tomem gosto pela Matematica, envolvendo- os com as aulas, respeitando suas
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habilidades e competéncias, enfim, fazendo das aulas de Matemética uma aula de
realidade, em que o professor possa mostrar que a utilidade dos conceitos estudados e
como eles podem fazer parte de suas vidas diarias. E para compreender Matematica
Alves (2016) afirma que é importante que os alunos sintam vontade de aprender a
disciplina, para isto, o professor deve encontrar formas de motivar os educandos para

desenvolverem o entusiasmo por essa aprendizagem”. Lira (2016, p. 3) afirma que:

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a responsabilidade pela
formacdo do cidaddo é ainda maior. E com as criancas que surge a
necessidade de construir bases solidas para que, quando crescerem,
possam usufruir da sociedade de maneira positiva e participativa.

E assim vai construindo seu conhecimento matematico, em que futuramente,
apos algumas experiéncias ele compara quantidades, representa essas quantidades em
varias formas: utilizando desenhos, sinais, nimeros; chegard a nocao de numero natural
incluindo cardinalidade, ordinalidade e a sequéncia que 0s nUmeros naturais compdem.

Azevedo (1979, p. 27) acreditava ndo haver aprendizado sem acdo pois, nada
deveser dado a crianca, no campo da Matematica, sem primeiro apresentar-se a ela uma
situacdo concreta que a leve a agir, a pensar, a experimentar, a descobrir, e dai, a
mergulhar na abstracdo. Esta diversidade de concepcdes acerca dos materiais aponta
para a necessidade de ampliar a reflexdo sobre a Proposta Politico Pedagdgica; sobre o
papel historico da escola, sobre o tipo de aluno que se quer formar, sobre qual
Matematica acredita-se ser importante para esse aluno.

A vinculacdo do ensino da Matematica com a realidade social do aluno tende a
ser de suma importancia para o sucesso da aprendizagem. O aluno, ao chegar a escola, ja
adquiriu conhecimentos que, embora ndo sejam sistematizados sdo indispensaveis e
devem ser utilizados como ponto de partida na construcdo do ensino formal. O
desenvolvimento do raciocinio légico-matematico no contexto social € obtido por meio
das acBes do individuo e de suas interagdes com as pessoas. As areas de conhecimento
referem-se a regras morais, valores, culturas, sistemas de simbolos e a propria

linguagem.
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Sendo assim, cabe a escola, como institui¢do de ensino, introduzir por meio
dos seus professores 0 conhecimento formal aliado ao cotidiano com base
em diferentes estratégias e recursos, planejar um ensino que garanta um
aprofundamento gradativo dos conceitos matematicos adquiridos ao logo da
vida em sociedade” (LIRA, s/d, p. 6-7).

Portanto, pressupde-se que a crianca seja um individuo dindmico, curioso, criativo e
ativo em seu convivio, para que haja um efetivo aprendizado, é necessario que ela esteja em
um meio ao qual possa adaptar-se e assim construir seu conhecimento ldgico- matematico
pela coordenacdo das relacBes simples que anteriormente criou. Os métodos de ensino
enfatizam além de técnicas de ensino como instrucdo programada (estudo através de fichas ou
mabdulos instrucionais) o emprego de tecnologias modernas audiovisuais (retroprojetor,
filmes, slides e outros) ou mesmo computadores.

A Matematica deve ser ensinada porque é parte substancial de todo o patriménio
cognitivo da humanidade ou seja, para uma boa formacdo humanistica, é indispensavel o seu
ensino. Justifica-se, também, pelos elementos enriquecedores do pensamento matematico na
formacdo intelectual do aluno, como: pensamento I6gico- demonstrativo, exercicio criativo da
intuicdo, da imaginacdo e dos raciocinios por inducdo e analogia.

Os materiais concretos podem vir no inicio de um novo conteddo com a finalidade de
despertar o interesse da crianca ou no final com o intuito de fixar a aprendizagem e reforcar o
desenvolvimento de atitudes e habilidades.

A Matematica ¢ uma disciplina com caracteristicas muito proprias. Para estudar
Matematica € necessario uma atitude especial, assim como para o ensino ndo basta conhecer,
é necessario criar. A Matematica é, sem ddvida, a ciéncia que melhor permite analisar o
trabalho da mente e desenvolver um raciocinio aplicavel ao estudo de qualguer assunto ou
tematica. Contudo, talvez porque foram criados habitos mentais de que dificilmente nos
conseguimos libertar, muitas sdo as dificuldades que os jovens encontram no seu estudo.

Percebe-se que as principais dificuldades se devem ao fato de ndo ser devidamente
explicitada a relacdo entre os contelidos tematicos e a realidade das criangas. Sendo um dos
objetivos fundamentais da educacdo criar no aluno competéncias, habitos e automatismos
Gteis, bem como desenvolver capacidades, € urgente programar uma moderna Educacao
Matematica, a qual esta relacionada com programas e métodos de ensino, o professor deve
saber 0 que esta a ensinar, 0 modo como o faz e o porqué do que ensina.

A crianca é por natureza ativa, consequentemente, ela aprende melhor e de forma

efetiva, a partir de experiéncias concretas, isso quer dizer que o conhecimento para ser
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verdadeiramente assimilado, deve ser descoberto, pois a acdo é a base do pensamento. Neste
sentido, conhecer um objeto é agir mentalmente sobre ele, transformando-o, por meio das
descobertas que se faz durante sua manipulagédo, ou seja, a crianga progride na construcdo do
conhecimento I6gico-matematico a medida que aprende a coordenar as relagcdes existentes entre
0s objetos. Ao estabelecer relagdes entre um objeto e outro, a crianga parte para a agdo e em

consequéncia 0 pensamento se torna uma necessidade.

O conhecimento I6gico-matematico consiste na coordenacao de relagdes. Por
exemplo, ao coordenar as relagdes de igual, diferente e mais, a crianga se
torna apta a deduzir que ha mais contas no mundo que contas vermelhas e
que ha mais animais do que vacas. Da mesma forma é coordenando a relagéo
entre ‘dois’ e ‘dois’ que ela deduz que 2+2=4 ¢ que 2x2=4. (KAMILL, 1990,
p.15).

Sendo assim, a necessidade gera o interesse e este gera a acdo fazendo com que a
crianca se torne capaz de usar simbolos de um modo mais sofisticado para executar operacées
ou atividades mentais, nas quais o conhecimento vai sendo construido de dentro para fora,
possibilitando a escolha daquilo que Ihe é mais significativo.

Nas situaces cotidianas vivenciadas pelos alunos, a atividade concreta deve ser
estimulada, pois acionam e mobilizam os esquemas cognitivos de forma a levar o educando a
observar, comparar, identificar, diferenciar, classificar, seriar, avaliar e julgar, fazendo com
que a crianca ndo apenas armazene informacgdes, mas tenha a possibilidade de entender,

aplicando seus esquemas mentais a situacdes reais.

2.2 A Formacao de Professores em Matematica

Para falarmos de educacdo matematica e suas especificidades é necessario refletir sobre a
formacdo dos professores nessa discipina, pois, é através dos estudos desses futuros

profissionais que serdo a base para as aulas dos discentes que segundo Thompson (1997, p. 40):

[...] crencas, visGes e preferéncias dos professores sobre a Matematica e seu
ensino, desconsiderando- se o fato de serem elas conscientes ou nao,
desempenham, ainda que sutilmente um significativo papel na formacéo dos
padr@es caracteristicos do comportamento docente dos professores.

O fazer pedagdgico tende a inferir na constru¢cdo da base dos conhecimentos

matematicos pela crianga. Neste sentido, o professor é quem vai possibilitar a crianca iniciar e
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seguir o caminho da aprendizagem Matematica que, supostamente serd longo em sua
trajetéria de vida. E isso acontece hoje e todos os dias em sala de aula. Para tanto, é
importante o conhecimento matematico por parte do professor para que ele possa ajudar a
crianca a construir conceitos matematicos e fazer uso deles em sua vida diaria fora do

ambiente escolar. Segundo Ponte (2001 p. 3) aborda que

[...] os saberes do professor devem incluir os objetos de ensino, mas devem ir
além, tanto no que se refere a profundidade dos conceitos como a sua
historicidade e articulacdo com outros conhecimentos e tratamento didatico,
ampliando assim seu conhecimento da area.

Destaca-se a importancia do conhecimento cientifico dos contetdos na préatica
pedagdgica do professor o que fortalece a compreensdo da disciplina que vai ensinar com as
demais areas do conhecimento que, possivelmente, influencia na e para formagao dos alunos.

Shulman (2005) apud Souza e Borges (s/d, p. 2) apresenta sete saberes que
caracterizam a profissdo docente, sendo trés deles centrados no contetdo: (I) conhecimento da
matéria, (I1) conhecimento pedagogico geral e o (II1) conhecimento curricular. Os outros
saberes sdo: (IV) conhecimento dos alunos e da aprendizagem; (V) conhecimento dos
contextos educativos, (VI) conhecimento didatico do conteudo e (VII) conhecimento dos
objetivos.

Ja Gauthier (2006) apud Souza e Borges (s/d, p. 3) classifica os saberes necessarios ao
professor como: (1) saber disciplinar; (I1) saber curricular, (I11) saberes das Ciéncias da
Educacdo; (IV) saberes da tradicdo pedagogica; (V) saberes experienciais dos professores e
(V1) saber da acdo pedagogica.

Tardif (2002) apud Souza e Borges (s/d, p. 3) apresenta cinco tipos de saberes
utilizados pelos professores no exercicio da profissdo: (I) Saberes pessoais dos professores;
(1) Saberes provenientes da formacdo escolar anterior; (I11) Saberes provenientes da
formacdo profissional para o magistério; (I\V) Saberes provenientes dos programas e livros
didaticos usados no trabalho e os (V) Saberes provenientes de sua propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na escola.

O sujeito em formacdo necessita de um repertorio de informacdes e habilidades
composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos para o desenvolvimento
solido da formacdo interdisciplinar viabilizando a relacdo professor-aluno e nos problemas

educativos atuais. Dentre esses conhecimentos tedricos, pode-se citar: o cuidado e a educacao
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de criangas de zero a cinco anos; o ensino de Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias,
Historia, Geografia, Arte e Educagdo Fisica corroborando com o0s conhecimentos
socioldgicos, politicos, antropoldgicos, ecoldgicos, psicoldgicos, filoséficos, artisticos,
culturais e historicos no campo da Educacéo.

Pressupde-se que a flexibilizacdo curricular tende a possibilitar o aprofundamento ou
énfase em campos especificos, dentro do interesse académico do aluno. Neste contexto, o
presente trabalho elencou aspectos basicos intrinsecos a formacdo académica no campo da
Matematica, integrante do Curso de Pedagogia em Universidades Mineiras.

Tabela das Universidades Publicas de Minas Gerais que oferecem o Curso de
Pedagogiacom énfase na Educacdo Matematica.

Universidade Carga Disciplina Periodo  Créditos
Horaria
Universidade Federal ~ 3195horas Educagdo Mateméaticana  Obrigatdria 40 60
de Alfenas Educacéo Infantil
Educacdo Matematica Obrigatoria 7° 60

para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Universidade Federal 3200 horas ~ Fundamentos Teorico- Obrigatéria 40 4
de Juiz de Fora Metodoldgicos em
Matematica |
Fundamentos Teorico- Eletiva 40 4
Metodoldgicos em
Matematica Il

Universidade Federal 3808 horas Alfabetizacdo e Obrigatoria 7° 3
de Lavras Letramento em
Matemética
Alfabetizacdo e Obrigatoria 8° 4
Letramento em
Matemética
Didética da Educagao Eletiva 9° 4
Matemética

Universidade Federal 3210 horas Fundamentos e Obrigatéria 3° 60
de Minas Gerais Metodologia do Ensino
da Matematica |
Fundamentos e Obrigatoria 40 60
Metodologia do Ensino
da Matematica Il

Universidade Federal 3320 horas Matematica I: Obrigatoria 3° 60
de Ouro preto Conteldos,
Metodologias e Praticas
de Ensino na Educacéo
Infantil
Matematica Il Obrigatoria 50 60
Conteudos,
Metodologias e Praticas
de Ensino no Ensino
Fundamental.

Universidade Federal 3568 horas  Fundamentos e Didatica ~ Obrigatoria - 72




de Séo Jodo del Rei da Matematica
Universidade Federal 3530 horas  Metodologia de Ensino  Obrigatoria 1°ano 120
de Uberlandia de Matematica
Universidade Federal 3255 horas Ensino de Matematica |  Obrigatoria - 4
de Vigosa Ensino de Matematica Il Obrigatoria - 4
Universidade Federal 3200 horas Alfabetizacéo e Obrigatoria 3° 75
do Triangulo Mineiro Letramento Matemaético
Matematica e Ensino Obrigatoria 6° 75
Universidade Federal 3385 horas  Fundamentos e Didatica ~ Obrigatoria 50 75
dos Vales do da Matematica
Jequitinhonha e
Mucuri

Contudo, com a tabela é possivel evidenciar que todas as universidades tem a oferta da
disciplina de matematica, sendo na sua grande maioria disciplinas obrigatoérias e apenas duas
universidades que é a UFJF (Universidade Federal de Juiz de Fora) e a UFLA (Universidade
Federal de Lavras) que ofertam as eletivas, que séo disciplinas extras curriculares, ou seja, séo
disciplinas além das obrigatdrias. Entretanto, todas as obrigatorias apresentadas na tabela
possuem uma carga horaria total bem parecidas, mas que se for analisar pela carga horéaria

total do curso, a oferta de educacdo matematica é pequena.

Pressupfe-se que os professores devam se basear nos conhecimentos adquiridos em
sua formacéo e nos conhecimentos curriculares visando a concepcéo e o conhecimento que 0s
alunos terdo acerca do processo ensino/aprendizagem. Nas palavras de Sandes e Moreira
(2018, p. 101):

Os saberes e o0s processos de ensinar e aprender, tradicionalmente
desenvolvidos pela escola, se tornaram cada vez mais obsoletos e
desinteressantes para os alunos. O professor passou, entdo, a ser
continuamente desafiado a atualizar-se e tentar ensinar de um modo diferente
daquele vivido em seu processo de escolarizagdo e formacéo profissional.

Portanto, € necessario que antes de se iniciar qualquer atividade é importante que o
professor faca uma sondagem para que possa planejar sua tarefa de educador e assim, observar
os conhecimentos ja adquiridos. E visto que a década de 1980 representa um grande marco
para 0 ensino e aprendizagem da Matematica, principalmente pela necessidade de renovacgéo

do ensino. Assim, na concep¢do de Santos (2017):

Nas décadas de 1980 e 1990, iniciou-se, no Brasil, um movimento de
educadores em prol de um ensino da matemética contextualizado, ludico e
pautado na resolucéo de situagdes-problema. Esse movimento questionava 0s
principios da matematica moderna e as propostas de formacdo de
professores, vislumbrando a construgdo de novos caminhos para ensinar e
aprender matematica por meio de investigacdes no chao da escola e por meio
da formacdo permanente de professores (SANTOS, 2017 apud SANDES e
MOREIRA, 2018, p. 101).
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Segundo Rabelo (1996, p. 60) o estudo da Matematica deve ser calcado em situacdes-
problema, possibilitando, assim, uma participacdo ativa de quem aprende, na construcdo do seu
conhecimento. Portanto, faz-se necessario que o professor de Matematica torne suas aulas mais
dindmicas e eficazes para que o conhecimento légico-matematico seja abstraido pelo aluno
com a devida importancia dentro e fora dos muros escolares possibilitando aos alunos a
aplicabilidade dos conteldos matematicos nas diversas situacBes diarias a que estd sujeito a
enfrentar.

O ensinar matematica € desenvolver o raciocinio ldgico, estimular o pensamento
independente, a criatividade e a capacidade de resolver problemas e nds como educadores
matematicos, devemos procurar alternativas para aumentar a motivacdo para a aprendizagem,
desenvolver a autoconfianca, a organizacdo, concentracdo, atencdo, raciocinio logico- dedutivo e
0 senso cooperativo, desenvolvendo a socializagdo e aumentando as interagdes do individuo com
outras pessoas.

Para tanto, uma aprendizagem eficaz, no contexto diversificado de uma sala de aula nos
dias atuais, necessita de uma proposta pedagdgica em que se utilizam estratégias de ensino
variadas e com diferentes materiais e recursos didaticos para que atenda a diversidade e a
particularidade de cada aluno. Sem davida, os desafios postos a formacdo dos professorese das
professoras que atuam nos anos iniciais sdo grandes. Curi (2004) apud Costa; Pinheiro e Costa
(20186, p, 507) afirma que:

As consideragdes das especificidades de cada ‘area do conhecimento’ com as
quais o professor vai trabalhar é certamente um desafio para os programas de
formacdo de professores. Na area de Educacdo Matematica, as investigacOes
sobre o conhecimento de conteldos matematicos, o conhecimento didatico
desses contetidos e o conhecimento dos curriculos de matematica, relativos aos

anos iniciais do Ensino Fundamental, tém, a nosso ver, uma forte demanda.

Valendo-se das palavras de Utsumi (2017, p. 10):

No que se refere aos conhecimentos e saberes necessarios a formacdo de
professores de Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a
hipétese inicial levantada era de que os contetdos relativos as metodologias ou
abordagens metodol6gicas do ensino da Matematica (conhecimentos
pedagdgicos) seriam mais citados em detrimento dos contelidos matematicos

escolares (conhecimentos especificos).

E para ser um bom educador é preciso, portanto, articular teoria e pratica a fim de

selecionar os diversos saberes advindos de experiéncias cotidianas e saberes sistematizados que
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S4; Freitas e Pires (2017), abordam que cabe a escola e ao educador a funcéo de estabelecer ao
aluno um ambiente escolar de inspiracdo, de promocdo da aprendizagem e de integracdo do ser
com o outro. E de suma importancia que o professor de Matematica reflita sobre suas praticas
de ensino, de modo que possa ter clareza de suas concepgdes e as variaveis envolvidas no
processo de ensino e aprendizagem. Essa qualidade passa pela maneira como o professor lida
com o conhecimento e 0 modo como desenvolve estratégias, para aprendizagem do aluno.
Acerca desse tema acrescentamos as ideias de Brousseau (2008), em seus apontamentos acerca
do papel do professor:

O professor realiza primeiro o trabalho inverso ao do cientista, uma
recontextualizacdo do saber: procura situacbes que deem sentido aos
conhecimentos que devem ser ensinados. Porém, se a fase de personalizacédo
funcionou bem, quando o aluno respondeu as situacdes propostas ndo sabia
que o que “produziu” é um conhecimento que podera utilizar em outras
ocasides. Para transformar suas respostas e seus conhecimentos em saber
devera, com a ajuda do professor, redespersonalizar e re-descontextualizar o
saber que produziu, para poder reconhecer no que fez algo que tenha carater
universal, um conhecimento cultural reutilizavel (BROUSSEAU, 2008, p. 43
apud SANDES e MOREIRA, 2018, p. 101).

E preciso ter em mente, quando se pretende ensinar Matematica, que o educador deve
despojar-se de seus preconceitos, questionar valores, apropriar-se de conhecimentos
cientificos e pedagdgicos, sabendo articula-los de modo que passa atingir a competéncia
indispensavel para uma acdo pedagdgica relevante e satisfatoria. Também deve ser levado em
consideracdo 0 meio socio- comunitario onde o aluno mora, a localizacdo da escola, o
conhecimento trazido pelo aluno, com os quais se deve trabalhar. Curi (2005) apud Costa;
Pinheiro e Costa (2016, p, 507) apresenta as competéncias necessarias ao docente para o

ensino da matematica:

“A definicdo de competéncias especificas para a Educacdo Matematica dos
futuros professores deve ter a finalidade de orientar os objetivos da formacédo
para 0 ensino de Matematica, a selecdo e escolha de conteudos, a
organizacgao de modalidades pedagdgicas, dos tempos e espagos da formacao,
a abordagem metodoldgica, a avaliagdo.”

Pressupbe-se que o professor precisa amparar-se em conhecimentos, estratégias,
metodologias e recursos eficazes na aquisicdo do saber matemético e na resolucdo de
situacbes inerentes as praticas matematicas no contexto escolar e social. Assim, torna-se
essencial para a criangca o oferecimento de oportunidades de como resolver as situagdes

matematicas.

22



E de suma importancia que o professor de Matematica reflita sobre suas praticas de
ensino, de modo que possa ter clareza de suas concepgbes e as variaveis envolvidas no
processo de ensino e aprendizagem. Essa qualidade passa pela maneira como o professor lida
com o conhecimento e 0 modo como desenvolve estratégias, para aprendizagem do aluno.
Acerca desse tema acrescentamos as ideias de Brousseau (2008), em seus apontamentos
acerca do papel do professor:

O professor realiza primeiro o trabalho inverso ao do cientista, uma
recontextualizacdo do saber: procura situacbes que deem sentido aos
conhecimentos que devem ser ensinados. Porém, se a fase de personalizacéo
funcionou bem, quando o aluno respondeu as situacdes propostas ndo sabia
que o que “produziu” é um conhecimento que podera utilizar em outras
ocasifes. Para transformar suas respostas e seus conhecimentos em saber
devera, com a ajuda do professor, redespersonalizar e re-descontextualizar o
saber que produziu, para poder reconhecer no que fez algo que tenha carater
universal, um conhecimento cultural reutilizavel (BROUSSEAU, 2008, p.
43apud SANDES e MOREIRA, 2018, p. 101).

E preciso ter em mente, quando se pretende ensinar Matematica, que o educador deve
despojar-se de seus preconceitos, questionar valores, apropriar-se de conhecimentos
cientificos e pedagdgicos, sabendo articuld-los de modo que passa atingir a competéncia
indispensavel para uma acdo pedagdgica relevante e satisfatoria. Também deve ser levado em
consideracdo 0 meio socio- comunitario onde o aluno mora, a localizagdo da escola, 0
conhecimento trazido pelo aluno, com os quais se deve trabalhar.nCuri (2005) apud Costa;
Pinheiro e Costa (2016, p, 507) apresenta as competéncias necessarias ao docente para o

ensino da matematica:

A definicdo de competéncias especificas para a Educacdo Matematica dos
futuros professores deve ter a finalidade de orientar os objetivos da formagéo
para 0 ensino de Matematica, a selecdo e escolha de conteudos, a
organizacgao de modalidades pedagdgicas, dos tempos e espagos da formacao,
a abordagem metodoldgica, a avaliagao.

Pressupbe-se que o professor precisa amparar-se em conhecimentos, estratégias,
metodologias e recursos eficazes na aquisicdo do saber matemético e na resolucdo de
situacbes inerentes as praticas matematicas no contexto escolar e social. Assim, torna-se
essencial para a criangca o oferecimento de oportunidades de como resolver as situagdes

matematicas.
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O caminho por meio das estratégias criadas pela crianca tende a leva-la a compreensao
significativa da aprendizagem matematica. Entretanto, o professor necessita proceder-se de
maneira a desenvolver o raciocinio, a tomada de decisdes e a autonomia em articular o
ensino/aprendizagem por meio de significados, processos e objetivos a que cada aluno possa
alcancar. Segundo Utsumi (2017, p. 12) atrelados aos componentes de ensino, 0s
conhecimentos didaticos, com 0s conhecimentos curriculares, devem constituir 0s

componentes da estrutura universitaria na formacéo de professores de Matematica.

Os alunos do curso de graduacdo em Pedagogia carregam as crencas € as
experiéncias negativas em relagdo a Matematica escolar, construidas ao
longo da escolaridade basica, em especial da Matematica que tiveram que
aprender nos anos finais do Ensino Fundamental, bem como, no Ensino
Médio. Suas experiéncias de fracasso nas aprendizagens da Matematica
acabam por configurar representaces e crencas em relacdo aos contetdos
matematicos que precisardo ensinar futuramente aos seus alunos. (UTSUMI,
2017, p. 12).

Entende-se que a formacao de professores que ensinam Matematica, embora tenha tido
avancos significativos, é bastante carente de investigacoes, sobretudo na proposicdo de novas
metodologias de ensino. O mesmo pode-se dizer da pratica docente voltada para a realidade
do estudante, haja vista a grande necessidade de se renovar os discursos de sala de aula,
deixando para tras velhas préaticas e adotando metodologias inovadoras, capazes de estimular
guem ensina e quem aprende Matematica. A concepcdo de Pozo (2002) converge para as

ideias de Brousseau (2008), quando o autor evidencia que:

[...] Nédo se trata apenas de que os professores levem em conta como 0S
alunos fazem seu trabalho na hora de planejar as atividades de instrugao.
Além disso, trata-se também de gerar uma nova cultura da aprendizagem a
partir de novas formas de instrucéo, trata-se de que os professores organizem
e planejem suas atividades levando em conta ndo s6 como os alunos
aprendem, mas principalmente como querem que seus alunos aprendam
(POZO, 2002, p. 58apud SANDESe MOREIRA, 2018, p. 101).

No entanto, é fundamental ndo esquecer que sO a utilizacdo de materiais ndo garante uma
aprendizagem eficaz e significativa. Para além da manipulacdo, é preciso refletir nos processos e
nos produtos porque o mais importante no ensino/aprendizagem da Matematica € a atividade
mental a desenvolver nos alunos. Quando € propiciado aos alunos atividades estimulantes e
interessantes, estas tendem a levar a uma aprendizagem mais significativa, permitindo ao

educando construir e aplicar o pensamento légico-matematico.
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E preciso que o professor saiba valer-se destes conhecimentos prévios para atribuir os
conceitos matematicos visando a aprendizagem significativa e a constru¢do do conhecimento
pelo aluno. Para tanto, professores e alunos precisam estar interagidos no processo
ensino/aprendizagem. Pressupde-se que o papel do professor mediador seja relevante neste
processo, no qual o aluno é induzido a construir seu proprio conhecimento. Neste contexto,
professor e aluno buscam o saber através de trocas mutuas que sdo importantes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento da autonomia do pensamento matematico que Sandes e
Moreira (2018) reflete que o papel docente é fundamental para a construcdo dessas
aprendizagens significativas, ele é sem davida o ator principal no desenvolvimento cognitivo do
aluno.

O professor, quando tem o papel de mediador, tende a ser criativo em suas atividades
escolares tornando-as estimulantes para o aluno. Assim sendo, o aluno tem a capacidade de
desenvolver seu raciocinio matematico de maneira mais significativa para a sua aprendizagem.
E preciso que o professor seja um incentivador da aprendizagem para que o aluno, nas diversas
interacdes no contexto escolar, possa desenvolver-se plenamente na formacdo de suas

capacidades cognitivas e efetivas.

Desse modo, o profissional do ensino da matemética nos anos iniciais do
ensino fundamental | desenvolvera suas competéncias dentro da realidade
escolar, de forma dinamizada e flexivelmente matematico, trazendo
conceitos e vivéncias para dentro do processo de ensino- aprendizagem,
gerando assim, fatores em que os proprios discentes possam ser 0s
protagonistas, ndo ficando somente em mera transmissdo de conteldos
programaticos (SA; FREITAS e PIRES, 2017, p. 525).

Um dos grandes desafios educacionais, pressupde-se ser a reestruturacdo da escola, a
fim de proporcionar a todos os alunos a oportunidade de aprenderem os conteudos
curriculares e mudar o quadro devastador, dando lugar ao desenvolvimento da inteligéncia dos
aprendizes e a consequente formacdo de pessoas que saibam discernir, escolher e decidir. A
polémica entre a concep¢do que entende que a educacdo deve principalmente promover a
construcdo das estruturas cognitivas e aquela que enfatiza a construcdo do conhecimento
como meta de educacdo, pouco contribui porque o desenvolvimento das capacidades
cognitivas do pensamento humano mantém uma relacdo estreita com o processo das

aprendizagens especificas que as experiéncias educacionais podem proporcionar.
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As dificuldades encontradas por alunos e professores no processo ensino-
aprendizagem da Matematica sdo muitas e conhecidas. Por um lado, o aluno ndo consegue
entender a Matematica que a escola Ihe ensina, muitas vezes é reprovado nesta disciplina, ou
entdo, mesmo que aprovado, sente dificuldades em utilizar o conhecimento adquirido, em
sintese, ndo consegue efetivamente ter acesso a esse saber de fundamental importancia.

O professor, por outro lado, consciente de que ndo consegue alcancar resultados
satisfatdrios junto a seus alunos e tendo dificuldades de, por si sO, repensar satisfatoriamente
seu fazer pedagdgico procura novos elementos — muitas vezes, meras receitas de como
ensinar determinados contetdos — que, acredita, possam melhorar este quadro. Uma evidéncia
disso &, positivamente, a participacdo cada vez mais crescente de professores nos encontros,

conferéncias ou cursos.

S&0 nestes eventos que percebemos o grande interesse dos professores pelos
materiais didaticos e pelos jogos. As atividades programadas que discutem
questdes relativas a esse tema sdo as mais procuradas. As salas ficam repletas
e os professores ficam maravilhados diante de um novo material ou de um
jogo desconhecido. Parecem encontrar nos materiais a solucdo — a formula
magica — para os problemas que enfrentam no dia- a-dia da sala de aula
(MONTEIRO, 1995, p. 36).

Qual outra funcdo tem o ensino de mateméatica senfo o ensino da matematica? E para
cumprir esta tarefa fundamental que lancamos méo de todos os recursos que dispomos. O
material pode ser fundamental para que isto ocorra. Neste sentido, o material mais adequado,
nem sempre, serd o visualmente mais bonito e nem o ja construido. Muitas vezes, durante a
construcdo de um material 0 aluno tem a oportunidade de aprender Matematica de forma mais
efetiva. Em outros momentos, 0 mais importante ndo sera o material, mas sim, a discussao e
resolucdo de uma situacdo problema ligada ao contexto do aluno, ou ainda, a discussdo e

utilizacdo de um raciocinio mais abstrato.

O professor ndo pode subjugar sua metodologia de ensino a algum tipo de
material porque ele é atraente ou lidico. Nenhum material é valido por si so.
Os materiais e seu emprego sempre devem, estar em segundo plano. A
simples introducdo de jogos ou atividades no ensino da matematica ndo
garante uma melhor aprendizagem desta disciplina (MONTEIRO 1995, p.
43).

Portanto, para que o aluno realmente compreenda 0s principios e conceitos
matematicos, é necessario que ele vivencie, em sala de aula, toda uma prética pedagogica na
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qual o educador deve propiciar uma grande variedade de situacfes que exijam a participacao
de todos, que um modo que lhes seja possivel descobrir, construir, teorizar e perceber a
natureza dindmica da Matematica. Os processos cognitivos que envolvem a aprendizagem de

uma crianga podem ser de natureza situacional.

A crianga tem de explorar o mundo que a cerca e tirar dele as informacdes
que lhe sdo necessarias. Nesse processo, o professor deve agir como um
interventor e proporcionar-lhe o maior nimero possivel de atividades,
materiais e oportunidades de situacBes para que suas experiéncias sejam
enriquecedoras, contribuindo para a constru¢do do seu conhecimento. Sua
interagdo com o meio se faz por intermédio de brincadeiras e da
manipulagdo de deferentes materiais, utilizando os prdprios sentidos na
descoberta gradual do mundo (ARANAO, 1996, p.16).

Sendo assim, enquanto a crianga vai descobrindo gradualmente o mundo que a cerca e
dessa forma construindo seu conhecimento é muito importante que o educador tenha
consciéncia da realidade social que ela esta inserida; pois € em seu cotidiano que ela encontra
situacOes problematicas diversas, que na maioria das vezes sdo desafiadoras e muito
contribuem para o verdadeiro aprendizado da Matematica.

De certa forma, a Matematica é encontrada nas mais diversas situacdes do dia adia e 0
ensino dessa disciplina vem mudando para melhor ja que muitos professores tém tomado
consciéncia de que a sabedoria da crianca (seja do campo, da favela ou de um bairro rico)
nunca pode ser desprezada, e a medida que o conhecimento de cada aluno é respeitado, o
professor cria um elo, fazendo uma ponte entre a realidade cultural e o ensino formal,
preparando o terreno para a formacdo do espirito cientifico e possibilitando aos alunos, a
construcdo de um conhecimento mais significativo onde ele possa usar a Matematica para

entender o seu mundo e viver nele com satisfacéo.

Contudo, é imprescindivel a realizacdo de um bom trabalho pedagogico no qual a
inteligéncia, a aprendizagem e o processo de constru¢do do conhecimento aparecem inter-
relacionados e o desenvolvimento mental do ponto de vista cognitivo torna-se uma construcéo
continua. Dai a importancia de se trabalhar a Matematica com materiais concretos, pois, ao
ser estimulada, a crianca atinge niveis maiores de competéncias, o que lhe permite uma
melhor compreensdo da realidade rumo a construcéo de seu conhecimento.

Logo, a atividade tem que partir do pressuposto que toda crianca tem direito a préatica.

A atividade deve visar o bem-estar, que o aluno pratique voluntariamente com salde e lazer,
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objetivando a formagédo, que prepare a crianga para que se torne um cidaddo e com a
finalidade o desenvolvimento da sua autonomia, e tornando-a um ser democratico. O
pensamento matematico desenvolve-se inicialmente pela visualizacdo, e a medida que
amadurece, é através dos sentidos que a crianga vai progressivamente se desenvolvendo na
relacdo estabelecida com o meio que Ihe fornece os fundamentos da I6gica matematica.

Consequentemente quando um bom trabalho pedagdgico € realizado a inteligéncia, a
aprendizagem e o processo de construcdo do conhecimento aparecem inter-relacionados e o
desenvolvimento mental do ponto de vista cognitivo torna-se uma construgdo continua. Neste
contexto, o professor de Matematica dos nossos dias ndo pode cruzar os bragos e ensinar do
mesmo modo que outros o fizeram ontem. E perfeitamente possivel esquecer os exercicios
rotineiros e fastidiosos de outros tempos. A aula de Matemética deve tornar-se um dos
(melhores) locais para preparar os individuos que a sociedade atual exige. Deste modo, 0s
professores s6 podem dar resposta a estas novas exigéncias e responsabilidades através de
uma inovacdo curricular, de uma nova concepc¢do pedagogica e de uma correta aplicacdo de
materiais.

O avanco das discussdes sobre o papel e a natureza da educacdo e o desenvolvimento
da psicologia, ocorrida no seio das transformacdes sociais e politicas contribuiram
historicamente para as teorias pedagdgicas que justificam o uso na sala de aula de materiais
"concretos” ou jogos fossem, ao longo dos anos, sofrendo modificacbes e tomando feicdes
diversas. A Educacdo Matematica dirige-se, sobretudo para a valorizacdo dos seguintes
aspectos: a resolucdo de problemas, a comunicacdo, 0 raciocinio matematico e as conexdes.
Porque a Matematica é também uma forma de comunicacdo, uma segunda linguagem e é
essencial que as aulas de Matematica funcionem como um espaco onde o aluno possa

comunicar as suas ideias.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho tendo como tema “Desafios da Pratica Docente na
Educacdo Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental” possibilitou o
enriquecimentotedrico sobre a formacdo docente na area da Matematica visando que sua
pratica na e para a alfabetizacdo matematica seja assimilada pelos discentes. O
referencial tedrico tornou possivel os conhecimentos cientificos quanto ao ensino de
Matematica no Ensino Fundamental I como componente importante, os conhecimentos
inerentes a Matematica estdo inseridos nos cursos de Pedagogia, visto em Universidades
de Minas Gerais, como disciplina eletiva que sdo relevantes para que o sijeito em
formacgédo busque compreender que ela esta intrinseca no cotidiano de todos.

Percebeu-se que o estudo da Matematica, por meio de praticas pedagdgicas
voltadas para a vivéncia do aluno, influencia na compreensdo de como as criancas
trabalham com problemas matematicos e que o saber matematico necessita ser
construido através de situacBes em que é permitido ao aluno criar, comparar, discutir,
rever, argumentar e aplicar suas ideias durante e depois da escola. Sendo assim, o papel
da escola consiste em permitir e facilitar a aprendizagem do ensino da Matematica
visando a sua aplicabilidade na pratica social e seu uso em outras areas curriculares.

Infere-se que o estudo da Mateméatica € de suma importdncia no ato de
compreensdo e do saber fazer. A teoria vinculada a prética viabiliza a ado¢do de uma
metodologia pedagdgica indispensavel ao processo de ensino/aprendizagem. Dai se
percebe a importancia do conhecimento cientifico para uma pratica pedagdgica pautada
no conhecimento adquirido na formacdo académica do professor cuja compreensdo da
disciplina Ihe possibilite influenciar na e para formacéo dos alunos.

Dessa forma, as estratégias metodoldgicas para superarmos as dificuldades dos
professores na alfabetizacdo matematica esta relacionado a vivéncia do aluno, a sua
bagagem, ao seu conhecimento e experiéncia propria 0 que viabiliza a aprendizagem
ludica com jogosem sala de aula e brincadeiras para despertar o interesse para o estudo
da Matematica. Para os docentes, a pesquisa corrobora com elaboracdo de préticas
pedagdgicas adequadas para as aulas evidenciando o papel do aluno e do professor no
decorrer do processo educativo, buscando inovacGes pedagdgicas para a sala de aula,
para que os desafios da alfabetizacdo matematica sejam alcangados.

No que tange o saber matematico na formacdo académica, notou-se que o
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professor precisa desempenhar o papel de mediador, de incentivador da aprendizagem, o
que permite ao aluno construir seu conhecimento vivenciando situagdes em que criar
comparar, discutir, rever, argumentar e aplicar suas ideias durante e depois da escola
facilitando a aprendizagem do ensino da Matemaética e sua aplicabilidade em na vida
social fazendo-se valer de alternativas para que possa aumentar, desenvolver, organizar,
concentrar-se, e ter raciocinio l6gico para resolver as situacdes adivindas dos conteldos
matematicos e foi possivel observar que a carga horaria ofertada nos cursos de
pedagogia pelas universidades federais mineiras, sdo bem proporcionais e tem
semelhangas mas no entanto, é uma carga horaria muito pequena em relagdo a sua
importancia como matéria base e para desenvolver todo o conteldo que a educagédo
matematicas das escolas exigem.

No contexto da formagdo docente, na area da Matematica, pode-se perceber na
realizacdo deste trabalho que ha uma ampla vinculagdo do ensino da Matematica com a
realidade social em que o aluno esta inserido. Assim, infere-se a posteriori uma
abordagem cientifica intrinseca ao tema em questao.

Em funcdo da pandemia do COVID-19 que estamos vivenciando, a pesquisa de
campo sobre como é 0 ensino da matematica nas escolas atualmente, como o0s
professores desenvolvem os conteidos, como foi a formacdo inicial e continuada desses
profissionais que poderia ter ocorrido através de entrevistas, ndo foi possivel ser

realizada.
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