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RESUMO

O aumento dos problemas ambientais decorrentes das transformacgdes na sociedade tem sido
debatido em vérias areas de pesquisa. Diante disso, € importante que a sociedade repense
préticas e acOes, refletindo e propondo novas ideias e alternativas que possam minimizar os
impactos ambientais. Na &rea da Educacdo, por meio da Educagdo Ambiental (EA), busca-se
maior reflexdo e participacdo dos seres humanos frente aos problemas socioambientais que a
sociedade atual vem enfrentando, formando valores e criticidade dos sujeitos e o entendimento
da relacdo entre o meio e 0 sujeito como partes integrantes de um todo. Meio ambiente foi
inserido de forma transversal e interdisciplinar nos espacos de educacdo formal e ndo formal,
sendo valorizada a Educacdo Ambiental como processo e experiéncias fundamentais a esse
reconhecimento de sermos parte dessa cadeia da vida. Assim, nesta pesquisa, buscamos
explorar a Educacdo Ambiental no espago escolar, dessa forma tivemos como objetivo geral:
compreender e analisar como se d& a insercdo da teméatica ambiental na educacdo basica do
Ensino Médio em uma Escola Estadual no sul de Minas Gerais. Para isso, direcionamos 0s
estudos a partir da seguinte questdo: De que modo a Educacdo Ambiental esta sendo abordada
no contexto escolar, partindo da perspectiva dos professores e das orientacdes do Projeto
Politico Pedagogico? Para isso, foi realizado um estudo de caso de abordagem qualitativa, em
que a coleta de dados contou com a utilizacdo de um questionario aberto com professores/as do
Ensino Médio da escola escolhida para a pesquisa. A analise dos resultados foi feita por meio
da andlise de conteudo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e das respostas obtidas
no questionario aplicado. Assim, identificamos que na realidade investigada, a pratica da EA
ndo ocorre de forma integrada e interdisciplinar. Ela acontece por meio de projetos quando
visam o aprofundamento da tematica, de acordo com o PPP da escola e segundo os professores,
ela ocorre a partir de contetdos ja estabelecidos nas disciplinas, sendo trazida como um
complemento de alguns topicos. Os dados evidenciam que o PPP traz uma visdo da Educacéo
Ambiental Critica propondo a formacdo dos sujeitos como cidaddos. Diante disso,
consideramos que o recorte feito nesta pesquisa mostrou um pouco da realidade investigada
visando a compreensdo da EA na escola.

Palavras-chaves: Meio Ambiente. Projeto Politico Pedagdgico. Atuacdo Docente.
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1. INTRODUCAO

Ao ingressar no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, me vi com um leque de
opcdes e caminhos que poderia trilhar no ambiente universitario. Antes mesmo de entrar no
meio académico, meus interesses se voltavam para a pratica docente e também aos assuntos
relacionados as Ciéncias Bioldgicas, como a biodiversidade, meio ambiente, natureza e a vida.
Com isso, minha vontade em me tornar uma professora futuramente poderia se concretizar com
a decisdo que tomei ao prestar o processo seletivo para o ensino superior em Ciéncias
Biologicas (Licenciatura plena) na Universidade Federal de Lavras (UFLA).

Logo no primeiro periodo participei de atividades em laboratorios e de nucleo de
estudos, onde tive meus primeiros contatos com o meio académico. Atuei como monitora de
duas disciplinas — Introducdo a Metazoa e Embriologia Geral - durante os semestres seguintes,
ambas me proporcionaram experiéncias educativas e me fizeram compreender um pouco do
universo que abrange as Ciéncias Bioldgicas, o que contribuiu integralmente para minha
formagé@o como futura profissional da educacdo. Com essas vivéncias, comecei a me deparar
com as questdes que envolvem a integracdo do meio ambiente com a salde, com a vida e a
natureza. E assim, venho compreendendo um pouco mais sobre a diversidade bioldgica e suas
interacbes com o ambiente a partir de um dialogo interdisciplinar, visando as relagdes do ser
humano com o0 meio em que vive.

A partir da metade da graduacdo, comecei a desenvolver os estagios obrigatérios em
escolas de Educacédo Basica. Trés dos meus quatro estagios obrigatdrios ocorreram em escolas
municipais e estaduais do municipio de Lavras, Minas Gerais. No primeiro estagio, acompanhei
turmas dos anos finais do Ensino Fundamental em uma escola estadual um pouco afastada do
centro da cidade. Foi 0 meu primeiro contato com a escola publica na graduacdo e logo
identifiquei e vivenciei muitas problematicas decorrentes do descaso do ensino publico no
Brasil. Minha segunda vivéncia do estagio ocorreu em uma escola municipal localizada no
centro do municipio de Lavras, que diferentemente da primeira, 0 ambiente escolar contava
com uma melhor estrutura e isso influenciava no processo educativo das/dos estudantes. Nessa
escola era realizada uma Feira de Ciéncias anualmente, que contava com a participacdo dos
alunos dos 8° e 9° anos, onde tratavam temas abordados durante o ano letivo com apresentacoes
e exposicOes para toda a escola. Projetos como esse trazem a possibilidade de tratar questfes

relacionadas ao meio ambiente, a sustentabilidade e a conscientizagdo ambiental, de forma que



a Educacdo Ambiental (EA) esteja inserida e desenvolvida como uma pratica educativa nas
escolas.

Cada uma dessas escolas tinha suas particularidades e enfrentava os desafios de acordo
com as possibilidades existentes naquela realidade. O método de ensino adotado na maioria das
aulas propostas pelas professoras ndo criava possibilidades para a constru¢do do conhecimento,
baseando-se principalmente na transmissdo do conhecimento através de aulas expositivas.
Nesse sentido, a concepg¢éo de proporcionar um pensamento critico aos estudantes da Educacéo
Basica ndo era, muitas vezes, vista durante o processo educativo acompanhado nos estagios.

Devido a pandemia decorrente do virus SARS-CoV 2, meus dois Ultimos estagios foram
feitos de forma remota durante o mesmo semestre. Tive a oportunidade de trabalhar diretamente
com estudantes do Ensino Médio, no terceiro estagio, por meio do desenvolvimento de uma
sequéncia didatica voltada para o ensino remoto. O grande tema da sequéncia didatica
desenvolvida foi “Alimenta¢ao, saide, meio ambiente e pandemia” e dentro disso delimitamos
tratar os modos de producéo, seus impactos ambientais e suas alternativas; a fome do ponto de
vista da pandemia, seu agravamento no Brasil e as consequéncias na saide humana. De forma
geral, foi pretendido o desenvolvimento de uma visao critica das/dos estudantes acerca das
questBes que perpassam a alimentacao e a salde no contexto da pandemia e suas relacdes com
0 meio ambiente. Esse estdgio também me proporcionou conhecer virtualmente algumas
professoras de Ciéncias e de Biologia da educacdo basica do municipio e a partir de conversas
e discussdes sobre a realidade de algumas escolas, trabalhamos para entender um pouco melhor
os desafios na situacdo do ensino remoto nas escolas publicas.

O quarto e Ultimo estagio, por ter sido de forma remota, me possibilitou acompanhar
aulas do ensino remoto de uma escola estadual da cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais. A
interdisciplinaridade foi muito presente durante a realizacdo desse estagio, ja que a maioria das
aulas observadas contava com a presenca de no minimo dois professores de diferentes
disciplinas abordando temas geradores vistos de areas diversas do conhecimento. Por exemplo,
ao iniciar uma discussdo sobre a 4gua e problematizar a situacdo a partir da realidade das/dos
estudantes, os professores traziam o tema como um ponto de partida para o processo de
construcdo do aprendizado que proporcionou reflexbes para a apropriacdo critica dos
conhecimentos sobre as relagcbes humanas no e com o ambiente.

Durante o Gltimo ano da graduacéo, entrei para o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacéo e Trabalho em uma perspectiva Omnilateral (GEPETO), no qual pude me aproximar

da tematica da Educacdo Ambiental e adquirir conhecimentos sobre ela, e também participo do



desenvolvimento de uma pesquisa sobre as iniciativas socioambientais do municipio de Lavras,
Minas Gerais, jJuntamente com 0s outros integrantes do grupo.

Foram nesses espacos de formacdo que aprendi o real poder e importancia da educacao
ao trazer possibilidades de mudancas e transformacgdes na minha vida e também na formacao
das/dos estudantes que compartilhei vivéncias, por um curto periodo de tempo, nas escolas
publicas. Além disso, essas experiéncias me propiciaram um olhar critico das questfes voltadas
para a educacdo, sociedade e meio ambiente. De forma geral, as experiéncias dos estagios me
possibilitaram algumas visdes acerca da Educacdo Ambiental nas escolas e como ela pode estar
inserida no ambiente escolar, seja por meio de projetos ambientais, de sequéncias didaticas e
de aulas com temas geradores baseados na tematica ambiental.

Sendo assim, a escolha da Educacdo Ambiental como contedo central desse trabalho
se relaciona com as vivéncias que tive ao decorrer da graduacdo e também com o interesse pelas
questdes que envolvem o processo educativo na perspectiva da EA, o que contribui
integralmente para a minha formagéo.

Os problemas ambientais decorrentes das transformacg6es da nossa sociedade envolvem
diferentes areas do conhecimento. Frente a essas preocupacdes, a Educacdo Ambiental pode ser
vista como uma possibilidade dentro da escola de discutir as tematicas socioambientais
seguindo uma abordagem critica, interdisciplinar e transdisciplinar. Luciene Rosa, Valderi
Leite e Moénica Silva (2009) destacam a importancia da Educacdo Ambiental como uma
ferramenta indispensavel a aquisicdo de novos valores e de uma nova percepcao do mundo,
direcionada na reflexao da questdo ambiental, o que pode contribuir na formacéo de cidadaos e
cidadds mais criticos e ativos e, consequentemente, capazes de encontrar novas condutas para
uma sociedade mais viavel ecologicamente, promovendo, assim uma melhor qualidade de vida.

Por meio desse estudo, buscamos explorar a temética da educacdo ambiental
relacionada a escola. Desse modo, o objetivo geral deste trabalho é compreender e analisar
como se da a insercdo da tematica ambiental na educacdo basica do Ensino Médio em uma
Escola Estadual no sul de Minas Gerais. Com isso, pretendemos direcionar os estudos a partir
da questdo problema: De que modo a Educagdo Ambiental estd sendo abordada no contexto
escolar, no nivel médio, partindo da perspectiva dos professores e das orientacdes do Projeto
Politico Pedagdgico? Com base nessa questdo, definimos os seguintes objetivos especificos do
trabalho:

i) identificar como as questdes ambientais estdo presentes na pratica pedagdgica do

Ensino Médio;
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i) verificar como a EA esté inserida no Projeto Politico-Pedagdgico da escola e como
ocorre 0 processo de construcdo e implementacdo do mesmo do ponto de vista ambiental;

iii) identificar acdes de EA promovidas na escola.

Para isso, o trabalho sera organizado da seguinte forma: primeiramente, sera feito uma
pesquisa bibliogréfica, caracterizada pelos estudos tedricos sobre a juventude na escola, sobre
curriculo, interdisciplinaridade e temas transversais, a respeito da EA e a EA nas escolas e
também sobre a insercdo da EA no curriculo; posteriormente, apresentamos a metodologia que
sera utilizada para a realizacdo desse trabalho; seguido da analise dos dados e discussao; por
fim, traremos as consideracfes finais do trabalho e referéncias bibliograficas, que foram

utilizadas para 0 embasamento tedrico do mesmo.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Juventude na escola

A finalidade da escola é promover a formacao integral dos/das estudantes, conforme
aborda Antoni Zabala (1998), que questiona quais sdo as intengdes educacionais e também
indaga a respeito do papel da escola ser exclusivamente seletivo e propedéutico ou ser
responsavel a cumprir outras funcdes. O papel atribuido ao ensino prioriza as capacidades
correspondentes ao aprendizado de disciplinas em detrimento de capacidades de relagéo
interpessoal e de insercdo e atuacao social. Porém, é por meio da instituicdo escolar que sdo
estabelecidos os vinculos e as condigcdes pessoais que se determinam com 0S outros e com a
realidade social através das relacfes construidas a partir das vivéncias (ZABALA, 1998). Nesse
sentido, a intencionalidade da educagdo se mostra no preparo para viver em sociedade e para o
mundo do trabalho.

A escolarizacdo constitui, segundo Eliane Andrade e Miguel Neto (2007) um processo
importante que revela desigualdades e oportunidades limitadas de muitos e muitas jovens
brasileiros/as e a escola €, ao mesmo tempo, um espaco fundamental de reflexdo e luta por
direitos.

A escola é um dos principais espagos de apoio e sociabilidade dos jovens, visto que a
educacdo € uma das poucas politicas que atendem a grande parte da juventude brasileira,
conforme aborda Licinia Correa e colaboradoras (2014). Ao exercer uma funcao
transformadora que garante que os sujeitos se apropriem de forma critica e reflexiva dos
saberes, a escola traz os/as estudantes como sujeitos ativos do processo educativo, e assim,

podem ter uma construcao de significados efetiva sobre o conhecimento através da aproximacgéo
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entre curriculo e a vida cotidiana desses sujeitos, além de também poderem participar da
construcdo das politicas que regem a escola. Baseado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - lei 9394/ 96 (LDB/EN) (1996, Art. 33), que gere a educa¢do no pais, a formacéo e
0 aprimoramento do educando como pessoa humana, mediante o desenvolvimento do
pensamento critico, sdo alguns dos objetivos visados.

Nesse sentido, é necessario que as instituicdes educativas: estejam abertas a valorizacdo
dos interesses, conhecimento e expectativa da juventude; consolide o respeito aos seus direitos
em praticas, ndo apenas na proposi¢cdo de programas e contetidos; se proponha “a motivar,
mobilizar e desenvolver conhecimentos que partam da vida dos jovens e demonstre interesse
por eles como cidaddos e ndo somente como objetos de aprendizagem” (ANDRADE, NETO,
2007, p.76). E assim, segundo esses autores, a escola, como uma instituicao flexivel, que atenda
as dimensdes do desenvolvimento humano, deve ser capacitada para acompanhar e facilitar a
incluséo, tornando essencial a presenca e participacdo dos sujeitos nos processos educacionais.

A juventude encontra na escola um certo apoio e suporte social, onde encontram o
direito a educacéo, ndo sé por um periodo da vida, mas sim o direito a aprendizagem e ao saber
ao longo de toda a vida (ANDRADE, NETO, 2007). Grande parte dos jovens encontram-se no
Ensino Médio, onde vivenciam experiéncias sociais determinantes. Miguel Arroyo (2014)
apresenta o Ensino Médio com muitas diversidades ao longo das décadas. A fim de que essa
etapa do ensino acompanhe o tempo em que esta se inserindo, ele foi se constituindo baseado
no direito a educacdo média, as pressdes pela construcdo de outras funcdes sociais para 0 EM
e também as pressdes por outros curriculos. Porém, as representacdes sociais carregadas pelo
EM, define-o como um nivel escolar rigido com um papel de preparacao para o ensino superior,
para o vestibular e o trabalho. E com isso, a formacdo do EM deixa de ser formadora da
juventude, deixa de garantir a formacao intelectual, ética, cultural e identitéria, deixa que o/a
estudante tenha uma identidade de ndo pensar sua formagdo como jovem (ARROYO, 2014).
Como o Ensino Médio tem visado mais a preparacdo para o nivel superior, se esquecendo da
formacao de cidaddos e cidadds que pensem de forma critica e que vejam o mundo e 0 proximo
ndo como um adversario, mas como um cidad&o; a formacéo dos/das jovens fica cada vez mais

comprometida.

2.2 Curriculo, interdisciplinaridade e temas transversais
Os curriculos escolares trazem as escolas maneiras e possibilidades de construcao e
estruturacdo da escola como instituicdo. Sandra Corazza (2001) afirma que o curriculo, como

linguagem, é uma pratica social que se efetiva em institui¢des, saberes, normas, regulamentos,
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programas, relagdes, valores e em modos de ser sujeito. E por meio do curriculo que os
contelidos e as praticas envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem sdo regulados, se
comportando como um instrumento que transmite e imp&e regras e normas, com a capacidade
de estruturar a escolarizacdo, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagogicas
(SACRISTAN, 2013). Dessa forma, o curriculo constitui, de forma organizada, o contetido que
os/as estudantes deverdo aprender e a ordem que deve ocorrer esse processo de aprendizagem
por meio de disciplinas.

Essa organizacdo escolar por meio de disciplinas isoladas pode trazer uma fragmentacao
do conhecimento, de forma que as diferentes areas estejam desarticuladas entre si no processo
educacional. Nesse sentido, a interdisciplinaridade é uma possibilidade da articulacdo e
integracdo entre as diferentes areas do conhecimento, disciplinas e atividades que
compreendem os conteddos de conhecimento cientifico e escolar, a fim de construir uma
aprendizagem significativa e uma compreensdo critica do mundo, integrando conhecimentos e
saberes de diversas areas. Marcos Clair Bovo (2004, p.2) afirma que “a interdisciplinaridade
pretende garantir a constru¢ao de conhecimentos que rompam as fronteiras entre as disciplinas”,
além de indicar a construcdo de uma escola participativa que deriva da formacéo do sujeito
social. Para a construcdo do trabalho interdisciplinar, é fundamental o papel dos/das
professores/as ao perceber as necessidades dos/das estudantes e o que a educagdo pode
proporcionar aos mesmos (BOVO, 2004). Para isso, € preciso que o/a educador/a, ao analisar
sua pratica educativa, desenvolva valores para uma formacdo mais ampla promovendo o
pensamento critico e assegurando uma formacéo indispensavel aos/as educandos/as para o
exercicio da cidadania.

Fatima da Fonseca Miranda, José Miranda e Rosana Ravaglia (2017) compreendem
que:

. trabalhar a interdisciplinaridade ndo significa negar as especialidades e
objetividade de cada ciéncia, € uma interacdo ativa entre as diferentes disciplinas
promovendo o intercambio e o enriquecimento na abordagem de um tema. A
interdisciplinaridade deve respeitar o territério de cada campo do conhecimento, bem
como distinguir os pontos que os unem e que os diferenciam. (DA FONSECA
MIRANDA, FONSECA, RAVAGLIA, 2017, p. 13).

A interdisciplinaridade indica um trabalho em equipe, em que os/as docentes de
diferentes disciplinas planejam ag¢des conjuntas sobre determinados assuntos (GALLO, 2001).
Como uma forma de viabilizar a interdisciplinaridade, Silvio Gallo (2001), aponta os temas
transversais propostos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais. Os temas transversais
introduzem assuntos que devem ser tratados pelas diversas disciplinas, cada uma de uma forma

permeando toda a pratica educativa. De acordo com esse autor, 0s temas transversais Sao
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orientados para “atravessar transversalmente as diferentes disciplinas, procurando quebrar um
pouco de sua rigidez e tornar-se o eixo de significacdo do processo educativo, deslocando-o dos
saberes disciplinares classicos” (GALLO, 2001, p. 22).

Ao tratar o curriculo disciplinar com a adocao de formas integradoras, interdisciplinares
e transversais, seja pela integracdo dos contetdos de conhecimento, pela correlagdo entre as
diferentes disciplinas, pela abordagem com metodologias de ensino alternativas, pela
abordagem de assuntos relevantes histdricos e culturais ou de questdes sociais, percebe-se um
enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem, possibilitando aos estudantes e as

estudantes uma maior associacdo entre os conteudos nas diferentes disciplinas.

2.3 Educacdo Ambiental

Ao longo dos ultimos anos, os impactos relacionados ao meio ambiente vém se tornando
cada vez mais visiveis devido as mudancgas em nossa sociedade. As diversas transformacdes de
natureza politica, social, econdmica e ambiental que estdo ocorrendo no mundo geram impactos
como a degradacdo de ecossistemas e escassez dos recursos naturais, 0 que consequentemente
afeta a vida das pessoas. Devido a esses aspectos, como uma nova forma de relacionamento
com a natureza, a formalizagdo da EA (Educagdo Ambiental) surgiu no final do século XX no
contexto de uma crise ambiental, a fim de propor uma nova visdo de mundo, atitudes e praticas
sociais frente aos problemas ambientais que pudessem reduzir tais impactos do meio ambiente
(LAYRARGUES; LIMA, 2014). Nessa circunstancia, a tematica da EA se inseriu em diferentes
espacos de forma a assumir abordagens com caracteristicas e perspectivas diferentes sobre a
compreensdo e finalidades da EA.

Compreendida por diferentes perspectivas, a Educacdo Ambiental é identificada por
distintas macrotendéncias ou vertentes e tendéncias. Segundo Philippe Pomier Layrargues e
Gustavo Ferreira da Costa Lima (2014), uma das vertentes baseia-se em uma pratica
conservacionista que é orientada pela conscientizacdo ecoldgica e ambiental. Como essa
macrotendéncia surgiu no cenario de uma crise ambiental, em que a degradacdo dos ambientes
naturais era muito visivel devido a modernizacéo, ela propde uma préatica educativa apoiada na
comogéo e sensibilizacdo da populagdo frente aos impactos observados no meio ambiente.
Fundamentada na tendéncia de uma educacdo conservadora e tradicional, a EA
conservacionista apresenta um carater moralista e disciplinatorio, baseada na transmisséo de
conhecimento e principios ambientais de maneira ndo critica, desconsiderando os aspectos

politicos, sociais, culturais e econdmicos (TOZONI-REIS, 2007, p.10).
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Outra vertente apontada por Layrargues e Lima (2014) é a critica. A EA vista por uma
perspectiva critica tem a préatica educativa voltada para a compreensdo da relagdo entre o ser
humano e a natureza, de forma que os problemas ambientais ndo estejam dissociados dos
conflitos da sociedade (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Além disso, a EA critica se opde a
transmisséo de conhecimento tecnicista e considera o sujeito capaz de transformar a realidade

em que vive. Nessa perspectiva, Eunice Trein (2012) afirma:

Ler a realidade de forma critica nos ajuda a explicitar as relagcdes sociais
mercantilizadas e alienantes que perpassam a forma homogénica de organizar a
sociedade. Por isso entendemos que incorporar a dimensdo ambiental na educacéo é
expressar o carater politico, social e historico que configura a relacdo que os seres
humanos estabelecem com a natureza mediada pelo trabalho. (TREIN, 2012, p.307).

Considerando a Educacdo Ambiental um processo educativo, é importante entender que
a educacdo faz parte da formacdo do ser humano, como um ser social e individual e de modo
que a préatica educativa seja necessaria para o funcionamento das sociedades. Conforme aborda
Marilia Tozoni-Reis (2007), pela EA critica e transformadora pode ocorrer a formagéo de
sujeitos sociais criticos e participativos na construcdo de sociedades pautadas na
sustentabilidade, vistas como sociedades ambientalmente equilibradas e socialmente justas.

Nesse sentido, muitas mudancgas vém ocorrendo na sociedade e a escola € um local em
que elas podem ser percebidas. Ao considerar as propostas pedagoégicas que englobam as
tematicas ambientais e sociais, é necessario entender como a pratica educativa propicia a
integracdo do tema EA no ambito escolar. Assim, € importante ressaltar a Lei 9.795 de 1999
que dispde sobre Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), que estabelece politicas e acdes estratégicas oficiais da Educacdo Ambiental.
Conforme previsto na Lei, cap. |, art. 2°, a Educacdo Ambiental deve estar inserida em todos 0s
niveis e modalidades do processo educativo de maneira formal e ndo formal. No ensino formal,
a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua
e permanente, ndo sendo implementada como uma disciplina no curriculo de ensino (BRASIL,
1999).

2.4 Educacéo Ambiental no curriculo escolar

Espera-se dos processos educativos a compreensdo e a construcdo de valores que
possibilitem o entendimento da realidade de vida dos/das estudantes, bem como acdes
responsaveis individuais e coletivas que refletem no meio ambiente e na sociedade. Nesse
sentido, ¢ fundamental entender como as relacbes da natureza com a sociedade tém

possibilitado que a escola, através das propostas pedagdgicas, consiga dar abertura para a
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insercdo de temas relativos ao meio ambiente nos processos educativos, mediante a Educacéo
Ambiental. Vicente dos Santos Pinto e Mauro Guimarées (2017) veem a Educacdo Ambiental
com participacdo nas mudancas de valores e na transformacdo da sociedade, por meio da
ampliacdo da consciéncia critica dos individuos, e que vai além de ensinar bons
comportamentos em relacdo a natureza e ao meio ambiente.

Algumas politicas publicas fundamentam a questdo ambiental no campo educacional,
onde buscam agregar valores as discussdes e praticas ambientais a fim de contribuir para a
formacgdo critica dos/das alunos/as diante da sociedade. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (BRASIL, 2012), art. 2°, a EA, como uma
dimensdo da educacdo, deve proporcionar, a partir da atividade da pratica social, um carater
social em sua relacdo com a natureza e com 0s seres humanos, para que se torne uma atividade
integralmente social e ética ambiental. Sendo assim, a escola tem um papel fundamental na
formacdo do sujeito cidadao, ressaltando a importancia do equilibrio ambiental e da qualidade
de vida.

Nas escolas, uma das formas de construir a proposta educacional e que possibilita a
autonomia e o desenvolvimento de novos caminhos a serem percorridos na instituicdo é por
meio do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). llma Veiga (2003) apresenta o PPP como um
documento programatico que redne as principais ideias, fundamentos, orientacdes curriculares
e organizacionais de uma instituicdo educativa. Nesse sentido, Geraldo Betini (2005) afirma
que o PPP “mostra a visdo macro do que a institui¢do escola pretende ou idealiza fazer, seus
objetivos, metas e estratégias permanentes, tanto no que se refere as suas atividades
pedagdgicas, como as fungdes administrativas” (BETINI, 2005, p. 38).

Segundo Veiga (2003), o projeto politico pedagdgico € um movimento de luta a favor
da democratizacdo da escola, em que mostra as dificuldades da realidade educacional, mas que
procura enfrenta-las no futuro com esperanca em busca de novas possibilidades e novos
compromissos, a fim de orientar constantemente a reflexdo e agdo da escola. Outra
caracteristica desse documento esta relacionada com o direcionamento do PPP para a inclusdo
com o intuito de atender a diversidade de alunos e alunas, independentemente de sua
procedéncia social, necessidades e expectativas educacionais (VEIGA, 2003). O Projeto
Politico Pedagdgico é um instrumento coletivo e é uma ferramenta que requer a participacao de
todos os membros da escola, e até mesmo da comunidade, e além disso, pode permitir o
desenvolvimento de acGes a fim de que todos tenham acesso a uma educacdo de qualidade. O
processo de construgdo e elaboragdo do documento configura a singularidade e a particularidade

da instituicdo educativa, visto que a participacao, nesse processo, de toda a comunidade escolar
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é pretendida, possibilitando o acolhimento de todas as contribui¢cGes pedagogicas. Por ser
coletivo e integrador, o projeto, de acordo com Veiga (2003):

requer o desenvolvimento de um clima de confianca que favoreca o dialogo, a
cooperacao, a negociacao e o direito das pessoas de intervirem na tomada de decisdes
que afetam a vida da instituicdo educativa e de comprometerem-se com a acéo.
(VEIGA, 2003, p.276).

E através do PPP que a educac&o pode se desenvolver no meio educacional promovendo
a cidadania e a formacéo critica dos educandos, desde sua construcéo ateé sua efetivacdo. Assim,
a EA pode surgir como uma possibilidade de inser¢éo dentro dos ambientes da escola, atuando
também nessa formacdo como um plano coletivo da comunidade escolar. Isabel Carvalho
(2004) compreende que a educacdo ambiental complementa uma especificidade das praticas
educativas, alem de abordar questdes de vida, de histdria e questdes urgentes do nosso tempo,
ela visa compreender as relagdes sociedade-natureza e intervir sobre os problemas e conflitos
ambientais, contribuindo para uma mudanca de valores e atitudes e para a formacdo de um
sujeito ecoldgico.

Diante disso, a EA no contexto educacional é respaldada pela Lei 9.795 de 1999, que
dispbe sobre a EA e que instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, apresentando-a
como um componente essencial na educacao brasileira e buscando a construcao de habilidades
e competéncias, valores e conhecimentos para a preservacdo do ambiente.

A EA se apresenta com uma grande amplitude dentro de sua tematica, fundamentada
em diferentes areas, relacdes e contextos. Nesse sentido, ela ndo pertence a uma disciplina Gnica
ou area do saber devido a sua diversidade e ao carater interdisciplinar que apresenta, sendo
assim tem uma relevancia ao ser inserida em todo o curriculo escolar (BRANCO, ROYER, DE
GODOI BRANCO, 2018). Ao enfatizar a EA como uma pratica interdisciplinar nos curriculos
do ensino bésico, busca-se agregar uma visdo integradora e transformadora. Conforme previsto

nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, art. 8°:

A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e académica,
deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo,
como regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico.
(BRASIL, 2012).

Um dos documentos que orientam a educacdo basica & Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que de acordo com a LDB, Lei n® 9.394/1996, € a partir dela que o curriculo
do ensino médio deve ser composto, sendo organizado “por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas

de ensino” (BRASIL, 1996). Nesse sentido, o objetivo principal desse documento ¢ estabelecer
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um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, indicando os conhecimentos
e as competéncias necessarias, as quais se espera que as/os estudantes desenvolvam ao longo
da Educacéo Béasica (BRANCO, ROYER, DE GODOI BRANCO, 2018).

Ao se referir a Educacdo Ambiental, a BNCC traz diferentes abordagens ao comparar
suas trés versdes. Conforme aborda Geisa Menezes e Maria de Miranda (2021), a BNCC tem a
responsabilidade de ser coerente e clara quanto ao papel dos componentes curriculares diante a
EA, visto que: “ela deve ser promovida por todas as areas do conhecimento, e ndo de
responsabilidade unica dos componentes curriculares pertencentes a area de Ciéncias da
Natureza” (MENEZES, MIRANDA, 2021).

A primeira versdo do documento ndo apresenta o termo “Educagdo Ambiental” e
segundo os autores Emerson Branco, Marcia Regina Royer e Alessandra de Godoi Branco
(2018), essa versdao reforca a ideia de trabalhar como temas transversais 0s conceitos de
preservacdo do meio ambiente, consumismo, sustentabilidade, cidadania, direitos humanos e
trabalho. Os mesmos autores abordam a EA, na segunda versédo do documento, como uma
atividade intencional da pratica social que deve despertar no desenvolvimento individual, um
carater social em sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, de forma que as
préticas pedagdgicas voltadas para a EA adotem uma forma critica e considere essa conexdo
entre a natureza e sociedade. Além disso, ao colocar a EA como um Tema Especial,
apresentando-a com uma natureza multidisciplinar, a BNCC, em sua segunda versdo, busca
superar a compartimentalizacdo dos contetdos, contemplando os objetivos de aprendizagem
em todas as disciplinas da Educacdo Basica (BRANCO, ROYER, DE GODOI BRANCO,
2018). Por fim, j& na terceira versdo do documento, disponibilizada apenas para as etapas
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, ndo contempla o termo Educacdo Ambiental, como
ocorre na primeira versao do documento. Sendo assim, conforme os autores citados acima, ela
direciona o trabalho no ambiente escolar com uma énfase maior na sustentabilidade,
relacionada com o meio ambiente e uso de seus recursos naturais.

Ao comparar as trés versdes da BNCC, Menezes e Miranda (2021), complementam que
a terceira versao do documento ndo contempla uma abordagem da Educagdo Ambiental e
também h& uma diminuicdo expressiva dentre as trés versdes ao abordar essa tematica. Nesse
sentido, as mesmas autoras discutem que a nova BNCC ndo estabelece a EA como area de
conhecimento, apenas incorporam aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de
temas que afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de

maneira transversal e integradora.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Para a construcdo desse trabalho utilizamos da pesquisa que se caracteriza como
qualitativa. A pesquisa qualitativa trabalha, de acordo com Maria Cecilia Minayo (2009), com
os significados, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, assim, corresponde a questdes muito
particulares da realidade. Essa abordagem qualitativa lida com a compreenséo das relacdes e
processos que estdo sendo estudados.

Sobre os estudos qualitativos, Menga Ludke e Marli André (2011) afirmam:

Nesses estudos, hd sempre uma tentativa de capturar a “perspectiva dos participantes”,
isto €, a maneira como os informantes encaram as questdes que estdo sendo
focalizadas. Ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos
qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situacfes, geralmente
inacessivel ao observador externo. (LUDKE, ANDRE, 2011, p.12).

Dentro da perspectiva da pesquisa qualitativa, 0 método de pesquisa proposto para esse
trabalho foi o estudo de caso, considerando-se para essa situacdo, em que 0 caso a ser estudado
é sempre bem delimitado com seus contornos bem definidos ao decorrer do estudo, além de ter
a caracteristica de ser algo singular com um valor em si mesmo (LUDKE, ANDRE, 2011).
Antbnio Carlos Gil (2008) explica que o estudo de caso permite o conhecimento amplo e

detalhado da situacdo estudada na pesquisa.

3.1 Os sujeitos e o locus da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica pertencente a rede estadual de educacgéo
basica em um municipio do sul de Minas Gerais. O trabalho foi desenvolvido tendo como foco
0 Ensino Médio (EM). A escola escolhida esta localizada no centro da cidade, na zona urbana
do municipio. As etapas e modalidades de ensino ofertadas pela escola sdo: Ensino
Fundamental - anos finais, Ensino Médio Regular e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) —
Ensino Médio.

O grupo de participantes voluntarios da pesquisa foi composto por profissionais da
educacdo basica, sendo eles professores/as da rede publica estadual em questdo. Todos 0s
participantes receberam convite previamente e confirmaram o aceite em participar
voluntariamente da pesquisa por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

O primeiro contato ocorreu com a professora de Biologia do Ensino Médio. A escolha
dessa professora como participante inicial da pesquisa se deu devido a um dos estagios
supervisionados obrigatorios do curso de graduacao - Licenciatura em Ciéncias Biologicas, ter

sido feito pela pesquisadora sob responsabilidade da professora nas turmas em que foram
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desenvolvidas aulas/regéncias e atividades. Inicialmente, ela foi convidada a participar da
pesquisa e o restante dos participantes foram definidos a partir do primeiro questionario aberto
respondido por essa professora. Assim, partindo desse contato inicial, definimos outros sujeitos
para atingir os objetivos propostos deste estudo. Pelas indicacdes da primeira professora que
respondeu ao questionario, ao considerar a tematica e o envolvimento de colegas, convidamos
outros quatro professores das &reas de Historia, Lingua Portuguesa, Quimica e Fisica. Apenas
uma das pessoas convidadas a participar da pesquisa, ndo retornou o questionario respondido,

a tempo para as analises de nossa pesquisa.

3.2 Método de Coleta e Andlise de Dados

A coleta de dados foi feita por meio de um questionario aberto (Apéndice A) a fim de
analisar como os/as profissionais da educacdo basica, convidados a participar da pesquisa,
abordam a temaética da Educacdo Ambiental no ensino médio e como ela esta inserida no
ambiente escolar. Gil (2008) entende o questionario como uma técnica de investigacao
constituida por questdes escritas, submetidas as pessoas com o objetivo de obter informacdes
acerca dos seus conhecimentos, experiéncias e vivéncias. Entre as vantagens de aplicar um
questionario em uma pesquisa qualitativa, Mirian Goldenberg (2011) destaca que as perguntas
padronizadas do questionario garantem maior uniformidade para as andlises, além disso o
questionario ndo gera nenhum tipo de desconforto ou pressdo ao pesquisado em responder
imediatamente, podendo pensar com calma sua resposta.

Sendo assim, podemos destacar que o questionario nao precisa ser respondido de uma
sO vez, permitindo que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais conveniente
e ainda tem a possibilidade de ser revisado posteriormente antes da confirmacgéo do envio das
respostas. Optamos pela realizacdo de um questionario aberto que possibilita uma maior
independéncia nas respostas em relacdo ao questionario fechado que possui alternativas pré-
estabelecidas. As perguntas abertas de um questionario permitem uma maior liberdade de
respostas ao informante, de modo que ndo haja influéncia das respostas pré-estabelecidas pelo
pesquisador, conforme aborda Galdino Chaer, Rafael Diniz e Elisa Ribeiro (2012).

Em um segundo momento, houve também o propdsito de realizar uma analise
documental, considerando-se como documento de andlise o Projeto Politico Pedagogico (PPP),
documento em que se sistematizam e se regulamentam as principais ideias e orientacdes
curriculares da escola escolhida, a fim de identificar elementos que constituem a EA no
curriculo do ensino médio e entender como e por quem esse PPP é produzido e apropriado pela

coletividade da escola. A respeito da analise documental consideramos que “a etapa de analise
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dos documentos propde-se a produzir ou reelaborar conhecimentos e criar novas formas de
compreender os fendmenos” (SA-SILVA, ALMEIDA, GUINDANI, 2009, p.10). Por meio da
analise documental, o investigador interpreta os fatos mencionados no documento, que constitui
0 objeto da pesquisa, e sintetiza as informacdes a fim de determinar e fazer inferéncias. O
documento precisa estar situado em uma estrutura tedrica para que 0 seu conteldo possa ser
entendido, de acordo com Jackson S&-Silva, Cristovdo Almeida e Joel Guindani (2009).

A analise na pesquisa qualitativa, segundo Romeu Gomes (2009), ndo tem como
finalidade contar opinides e pessoas, tem seu foco principalmente na exploracdo do conjunto
de opinibes e representacdes sobre o tema investigado. As interpretacdes e analises das
informagdes adquiridas devem seguir na direcdo das questdes homogéneas e também nas
diferenciac6es observadas dentro do mesmo meio social, ja que sempre podera ter diversidades
de opiniGes e crencas dentro de um mesmo segmento social (GOMES, 2009).

Os dados obtidos pelo questionario foram analisados aplicando a técnica de anélise de
contetdo que, segundo Roque Moraes (1999, p.2), “constitui uma metodologia de pesquisa
usada para descrever e interpretar o contetido de toda classe de documentos ¢ textos”. Sdo
utilizados procedimentos de descri¢do do conteddo das mensagens que permitem a deducao de
conhecimentos vindos do processo de coleta das mensagens, inferindo logicamente o que esta
sendo investigado no determinado contexto de acordo com Lawrence Bardin (2010). Ao
considerar as significacdes, a preocupacdo desse tipo de analise estd em encontrar realidades
gue ndo foram explicitas em forma de palavras, de maneira a descobrir o que se encontra por
trés das proprias palavras (BARDIN, 2010).

Neste trabalho, adotaremos os procedimentos destacados por Gomes (2009) dentro da
analise de contetdo: categorizagdo, inferéncia, descricdo e interpretacdo. No processo da
categorizacdo, as categorias reinem um grupo de elementos que possuem caracteristicas em
comum com um titulo abrangente se referindo a esses elementos (BARDIN, 2010). De acordo
com Gomes (2009), a inferéncia se baseia na deducéo I6gica dos conteidos que serdo analisados
na pesquisa, a descricdo se refere a uma apresentacdo do resultado da categorizacdo e a
interpretacdo busca algo além do material coletado atribuindo mais significacdo ao contetido

analisado.

4. ANALISE DE DADOS
Aqui serdo apresentadas a andlise, interpretacdo e discussdo dos dados oriundos do
trabalho. Com o intuito de analisar como ocorre a insercdo da teméatica ambiental na escola,

vamos discutir a respeito da EA presente no PPP do Ensino Médio em uma escola no sul de
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Minas Gerais e analisaremos 0s questionarios aplicados aos profissionais voluntarios da
pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa foram trés professoras e um professor da Educacdo Basica
Publica de uma escola estadual. Responderam ao questionario professoras das areas de biologia,
lingua portuguesa e fisica, e o professor de quimica. A identificacdo desse grupo de
participantes da pesquisa sera feita pela disciplina a qual o profissional leciona na escola,
preservando a identidade dos mesmos. A seguir, a Tabela | demonstra a formacédo académica e

as séries que os professores lecionam na escola:

Tabela | — Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

Professores/as Graduacao Pds-Graduacao Séries

Professora de Biologia | Licenciatura em | Producdo de material | Ensino Médio (1°,
Ciéncias didatico para a|2° e 3% e Ensino
Bioldgicas diversidade Fundamental  (9°

ano)

Professora de Lingua | Licenciatura em | Mestrado em | Ensino Médio (2°

Portuguesa Lingua Portuguesa | Educacao ano)

Professora de Fisica Bacharelado em | Mestrado e | Ensino Médio (15,
Engenharia Doutorado em | 2%e 39 e EJA (19, 2°
Agricola e | Engenharia Agricola | e 39
Licenciatura em
Fisica

Professor de Quimica | Licenciatura em | Mestrado em | Ensino Médio (1°,
Quimica agroguimica 2°¢ 39

Fonte: Da autora

Percebemos que os professores voluntarios da pesquisa possuem diferentes formacoes,
sendo assim, essa diversidade traz diferentes visdes para uma mesma realidade, contribuindo
para o estudo de caso feito nesta escola.

Partindo dos questionarios realizados e do PPP, o proposito foi identificar e
compreender a EA na escola, considerando as respostas dos sujeitos voluntarios e atribuindo

importancia as especificidades do contexto da escola estudada com a analise da EA no PPP.
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Para proceder esta analise, partimos da nossa questdo de pesquisa assim delineada,
considerando a perspectiva dos professores e as orientages construidas para o Projeto Politico
Pedagdgico: “De que modo a Educagdo Ambiental estd sendo abordada no contexto escolar, no
nivel médio?”. Além disso, nos atentamos em atingir o objetivo geral do trabalho: compreender
e analisar como se d& a inser¢do da tematica ambiental na educagdo basica do Ensino Médio
em uma Escola Estadual no sul de Minas Gerais; e 0s trés objetivos especificos: i) identificar
como as questdes ambientais estdo presentes na pratica pedagogica do Ensino Médio; ii)
verificar como a EA esta inserida no Projeto Politico-Pedagogico da escola e como ocorre 0
processo de construcdo e implementacdo do mesmo do ponto de vista ambiental; iii) identificar
acoes de EA promovidas na escola.

As categorias foram definidas a partir dos objetivos da pesquisa e das respostas obtidas
com o questionario. Para isso, os estudos feitos durante a construcdo do trabalho deram um
aporte tedrico para a elaboracdo dos objetivos da pesquisa e para a construgdo do questionario.
O questionario também foi uma premissa para a definicdo das categorias, por meio dele vieram
algumas questdes das respostas dos professores que ajudaram na categorizacdo. Assim, as
categorias emergiram pela busca pretendida com o estudo.

Com a categorizacao dos dados, de acordo com o que foi observado nas respostas dos
questionarios, nos estudos feitos ao longo da construcgdo do trabalho e nos objetivos propostos,
as categorias definidas, relacionadas com a educacdo ambiental e o PPP, sdo destacadas a
seguir: participacdo e coletividade na escola, o entendimento da EA, praticas escolares voltadas
para a EA, a perspectiva interdisciplinar da EA. No decorrer da analise das categorias serdo
destacados 0s tdpicos em que as mesmas se encontram no PPP e como apareceram nos
questionarios, a fim de relacionar e analisar as praticas que constituem a escola, a partir do
recorte proposto, em articulacdo - se existem ou ndo e como avalia-las, a fim de buscar

mudancas relevantes para esse processo.

4.1 Participagéo e coletividade na escola

A primeira categoria destacada ¢ a “participacdo e coletividade na escola” observada
por meio de a¢des no contexto escolar e também no PPP que caracteriza um dos documentos
oficiais que regem a estrutura escolar. Nesta categoria, analisaremos como ocorre a participacdo
e coletividade na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola investigada.

Mas antes, consideramos compreender um pouco 0s sujeitos envolvidos no processo
escolar. O PPP traz os/as estudantes como sujeitos da aprendizagem e destaca que “€ necessario

ter clareza dos principais fatores que caracterizam [...] os estudantes” desta instituicdo de
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ensino. E também ¢ evidenciado ser “primordial conhecer 0s sujeitos e seus anseios,
dificuldades e potencialidades que contribuam para o estabelecimento da mdtua confianca e
respeito entre os membros da escola, fortalecendo o ensino e a aprendizagem”. O entendimento
desses sujeitos que compdem o espaco escolar € demonstrado no PPP a partir de um
levantamento feito com os/as jovens estudantes, em que foi perguntado a eles por meio de um
questionario, por exemplo, de que forma se sentem valorizados e acolhidos pela escola, de que
maneira os/as estudantes se reconhecem como protagonistas das aces educativas e a respeito
das expectativas dos/das jovens para o futuro.

Por meio dessas questdes, eles/elas se sentem valorizados/das e acolhidos/das quando a
escola valoriza os seus potenciais e quando a escola se organiza para recebé-los, na disciplina
e no compromisso com a aprendizagem. Além disso, reconhecem o fato da escola criar
oportunidades e espacos para eles participarem dos projetos e acdes desenvolvidas na
instituicdo como um meio de serem protagonistas nas agdes na escola.

A LDB estabelece as instituicbes escolares a autonomia na construcdo do PPP,
permitindo que a escola construa e reconstrua uma proposta pedagogica que seja condizente
com a realidade na qual esta inserida, podendo inserir novas questdes que emergem na
sociedade. O PPP mostra um rumo para as acOes da escola que devem ser definidas
coletivamente como um compromisso de todos os sujeitos. A respeito do PPP, Geraldo Betini
considera que “chamamos de politico porque reflete as opgdes ¢ escolhas de caminhos e
prioridades na formacdo do cidaddo, como membro ativo e transformador da sociedade em que
vive” (BETINI, 2005, p.39). Consideramos o PPP como uma proposta de participagao
democrética e coletiva que considera a participacdo de todos os sujeitos da escola para definir
objetivos e construir novas agdes para elaboracéo do planejamento institucional. Sendo assim,
esta ferramenta possui um grande potencial nas praticas pedagogicas.

No Projeto Politico-Pedagdgico da Escola (2020) esclarece-se, logo no inicio do
documento, que é pretendida a sistematizacao, organizacdo e integracdo, de forma continua e
ndo definitiva, do processo de planejamento democrético e participativo da escola, definindo a
acao educativa que se quer realizar. Ao tratar da participacéo e coletividade na elaboracgdo do
PPP, Guedes (2021) afirma que a construcdo do documento traz os interesses e as intenc¢des do
coletivo, de modo que a interpretacdo venha a partir de um diagnostico da realidade vivenciada
e construida dia a dia, assim o PPP esta sempre em construgcdo. Nesse sentido, a construcéo do
PPP formula uma identidade e expressa as intenc¢des a respeito do compromisso com o futuro
da escola visando a transformacédo social dos individuos. A respeito do PPP, Veiga (2000)

afirma;
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Por ser uma construcdo coletiva, o projeto tem efeito mobilizador da atividade dos
protagonistas. Quando concebido, desenvolvido e avaliado como uma préatica social
coletiva, gera fortes sentimentos de pertenca e identidade. No plano efetivo, a
construgdo do projeto apresenta efeitos mobilizadores da atividade dos atores
implicados, o que gera compromissos e responsabilidades educativas. A participacéo
é um elemento politico da acéo e até garantia de execucdo e continuidade das acdes.
Vale reiterar que o projeto politico pedagégico nédo existe sem um forte protagonismo
de professores, pesquisadores e alunos, e sem que estes dele se apropriem. (VEIGA,
2000, p.186).

Na realidade investigada, observamos, por meio das respostas ao questionério, que a
participacdo de alguns professores na construgéo e atualizacdo do PPP ocorre e para outros,
essa participacao ndo acontece. Nas respostas destacamos como ocorre a elaboracdo do PPP da
escola e quem sdo os sujeitos envolvidos nesse processo. A professora de Biologia participou
da elaboragdo do documento e respondeu que PPP ¢ atualizado “por meio de encontros coletivos
onde sdo realizadas reflexdes e discussodes sobre as alteragdes necessarias” e quem participa da
elaboragdo do PPP da escola ¢ a “gestdo escolar, especialistas, professores e demais integrantes
da comunidade escolar”. Cabe ressaltar que o nome dessa professora consta ao final do
documento como parte da equipe do colegiado que participou da atualizac&o do PPP.

A professora de Fisica, que também atuou na construcdo do documento, escreveu que o
PPP “foi elaborado por todos os funcionarios da escola e quando necessario passa por
atualizagdes” e que a participagdo na elaboragdo do documento ocorre por “todos os
funcionarios ativos da escola”. O professor de quimica também alegou sua colaboracdo na
atualizacdo do documento e, de acordo com ele, quem participa da elaboracdo PPP da escola
sdo “todos os segmentos da comunidade escolar”. Por outro lado, a professora de Lingua
Portuguesa nao teve participacao nesse processo de elaboracédo e atualizacdo do PPP dizendo
que na ultima vez “apenas alguns professores compuseram o grupo de trabalho para a
elaboragdo e discussdo do PPP” e também escreveu que a construcdo do documento
normalmente ocorre “por um grupo de colaboradores, convidados pela dire¢ao da escola”.

E mencionado no PPP que o documento foi elaborado com a participacio de todos os
segmentos da comunidade escolar, de forma critica e reflexiva, por meio de estratégias e acdes
que possibilitaram a acolhida de todas as contribui¢es pedagdgicas. No sentido da participacdo

e coletividade na escola, Geraldo Betini (2005) aborda:

Apesar das dificuldades inerentes aos sistemas da sociedade atual, o que se pretende
é que a escola tenha uma administracdo participativa, sem autoritarismos, que se
preocupe com o coletivo, com o desenvolvimento dos seus profissionais, porém sem
perder a perspectiva de realizacdo de um trabalho de qualidade, que visa objetivos
sociais, usando métodos e técnicas que garantam o alcance deles. (BETINI, 2005,
p.41).
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Contradizendo essas ideias, temos como exemplo uma das voluntérias da pesquisa que
néo teve participacdo no processo de atualizacdo do documento, alegando que apenas alguns
convidados da direcdo contribuiram na atualizacdo do PPP. Identificamos, com isso, uma falta
da capacidade de transferir o planejado para a acdo, ou seja, a operacionalizacdo do
planejamento escolar conferida ao PPP se mostrou ser fragilizada. Assim, o processo de
construcdo do PPP ndo ocorre de forma ampla com a prética de discusséo e reflexdo constante
por toda a comunidade escolar. Cabe, entdo, nos questionar o porqué essa participacdo ampla
ndo esta ocorrendo na escola.

Quando pensamos na realizacdo de um trabalho escolar coletivo, orientado por um
documento que visa a participacdo de toda a comunidade escolar, esperamos o envolvimento
de toda a equipe diretiva e dos professores no planejamento e realiza¢do destas agdes. Assim,
acreditamos que uma boa organizacdo se inicia pela coordenacdo da equipe diretiva,
apresentando implicagGes no planejamento e realizagéo do trabalho docente. Para isso, uma boa
organizacdo precisa de: realizagdo de acOes planejadas previamente, de maneira coletiva,
democratica, por meio de reunides e didlogos, elaboracdo de um cronograma das acdes,
conhecimento acerca dos recursos e infraestrutura disponiveis. A compreensdo desses
elementos contribui para pensarmos em propostas condizentes com o contexto escolar, de forma
que considere as caracteristicas da infraestrutura, dos recursos e dos profissionais envolvidos.

Para que a escola, realmente, alcance os seus objetivos idealizados no PPP, é de
fundamental importancia que a construcdo, 0 acompanhamento e a atualizacdo do PPP estejam
baseados com um compromisso de participacdo e coletividade, em que as decisdes sejam
democratizadas por meio espagos que proporcionem isso e que 0 Seu processo de revisdo e
atualizagdo seja uma pratica coletiva constante, como oportunidade de reflexdes e discussdes
para mudancas de direcdo e caminhos propostos no documento. E importante destacar que o
processo educativo € mediado pelo contexto sociocultural, pelos aspectos organizacionais e,
consequentemente, pela dindmica com que se constréi o PPP e se concretiza 0s processos de
organizacao e gestdo da educacgdo basica. Assim, conforme as ideias apresentadas de Veiga
(2000, 2003), Guedes (2021) e Betini (2005) a respeito do PPP ser um documento coletivo, a
escola investigada possui um PPP que conta com a participacdo de alguns, mas nédo todos,
integrantes da comunidade escolar, conforme consta no documento e nas respostas dos

pesquisados.
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4.2 O entendimento da EA

Ao investigar o ponto de vista dos profissionais voluntarios da pesquisa, consideramos
identificar o entendimento dos mesmos a respeito do conceito de EA e identificar a maneira
como a EA é apresentada no PPP da escola.

Mauro Guimaraes (2004) apresenta a EA com duas vertentes: a conservadora e a critica.
A EA conservadora possui uma visdo de mundo que fragmenta a realidade, simplificando e
reduzindo-a, o que produz uma préatica pedagogica objetivada no individuo e na transformacéo
do seu comportamento, sendo assim, essa ¢ uma “perspectiva simplista e reduzida de perceber
uma realidade que ¢ complexa, que vai para além da soma das partes como totalidade”
(GUIMARAES, 2004, p.27). A vertente conservadora da EA ndo compreende a educacdo como
um processo coletivo, baseado em relagdes, no qual o individuo esta inserido transformando a
realidade socioambiental como uma totalidade. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental
Conservadora tende a promover: a transmissdo do conhecimento, fazendo com que o individuo
compreenda a probleméatica ambiental e que isso v& transformar seu comportamento e a
sociedade; o conhecimento desvinculado da realidade; “a disciplinaridade ao invés da
transversalidade; o individualismo diante da coletividade; o local descontextualizado do global;
a dimensdo tecnicista frente a politica; entre outros” (GUIMARAES, 2004, p.27).

A EA critica apresentada pelo autor tem o objetivo de trabalhar a perspectiva da
construcdo do conhecimento por meio da contextualizacdo, ndo sé pela transmissao de saberes,
buscando a articulacdo das diferentes questdes-problemas. Além de também estimular a
percepcdo do ambiente educativo como movimento e contribuir, pelo exercicio de uma
cidadania ativa durante a formagé&o de educandos e educadores, para a transformacéo da grave
crise socioambiental (GUIMARAES, 2004).

Pela leitura feita do PPP da escola, observamos o seu compromisso com principios
voltados para uma Educacdo Ambiental Critica que se aproximam das ideias anteriormente
apresentadas de Mauro Guimardes (2004) e Layrargues e Lima (2014). No PPP da escola

destacamos os seguintes fragmentos que se referem a uma EA critica:

A educacdo ambiental surge com o propoésito de despertar a consciéncia da populagéo
global sobre os problemas ambientais consequentes das atividades humanas e como
ajudar a combaté-los, conservando as reservas naturais e ndo poluindo o meio
ambiente. Por isso, a escola desenvolve atividades que permitem aos estudantes a
tomada de consciéncia de sua realidade global, das relacfes que os homens
estabelecem entre si e com a natureza e como elas impactam na aprendizagem (2020).

A educacdo ambiental também diz respeito ao reconhecimento dos saberes locais, que
sdo identificados, valorizados e apropriados pela escola abrindo espacgo para que a
comunidade participe das acBes escolares, compartilhe conhecimentos e/ou
necessidades e promovam a conscientiza¢do dos nossos alunos (2020).
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E evidente a importancia da escola no processo de formagéo, tanto social quanto
ambiental, dos seus alunos. Dessa forma, a Educacdo Ambiental pode trazer essas questdes ao
ser trabalhada na sala de aula pelos professores. Entendemos que a compreensdo dos
profissionais da educacao basica sobre 0 meio ambiente e a Educacdo Ambiental pode refletir
diretamente no trabalho e nas suas praticas educacionais cotidianas voltadas para essa tematica.
Assim, é necessario perceber como se da esse entendimento da EA pelos professores
investigados da escola escolhida e como eles enxergam a importancia da mesma na sala de aula.
Para isso, no questionario foi perguntado a respeito do seu entendimento sobre a EA e sua
importancia na atualidade, e também a respeito de praticas escolares voltadas para o cuidado
com o meio ambiente, que sera tratado na proxima categoria.

Em relacéo ao entendimento da EA, destacamos a seguinte resposta, a Gnica que trouxe
questdes mais abrangentes a respeito da teméatica ambiental, que evidencia uma visdo integrada

da educacéo, do meio ambiente e suas relagdes:

E aquela que conduz o individuo a uma formagdo que permite desenvolver sua
conscientizacéo sobre sua forma de ser, estar e relacionar com os diversos ambientes,
levando a uma conservacdo e preservacdo dos espagos naturais e ndo naturais
(Professora de Biologia).

Em contrapartida, destacamos as outras respostas a respeito do entendimento da EA que

evidenciam uma viséo disciplinadora e conscientizadora da Educagédo Ambiental:

Ser consciente de que faco parte de um mundo onde devo cuidar do ambiente onde
vivo e ensinar aos outros como fazé-lo (Professora de Fisica).

Métodos e processos de ensino que visam a conscientizar e a mudar o comportamento
das pessoas quanto aos cuidados relacionados ao meio ambiente (Professora de
Lingua Portuguesa).

O despertar de todos os atores da comunidade escolar a preocupagdo com as questdes
ambientais, ao qual todos poderemos ser afetados ou beneficiados (Professor de
Quimica).

A visdo desses professores acerca do tema proposto traz um olhar da EA de uma forma
muito simplista e conservadora sem trazer as questdes sociais envolvidas nos processos. E
mostrado nas respostas a mudanca de comportamento do sujeito apenas compreendendo a
problemética ambiental e reduzindo a questdo a uma conscientizacdo do outro. Os recortes a
respeito do entendimento das atividades em EA evidenciam como uma metodologia de
resolugdo de problemas ambientais adicionado ao “discurso da responsabilizag¢éo individual na
questdo ambiental, fruto da légica do “cada um fazer a sua parte” como contribui¢do cidada ao
enfrentamento da crise ambiental” (LAYRARGUES, LIMA, 2014, p. 29).

Essas questdes trazidas pelos professores reforcam o reflexo da sociedade conservadora

que vivemos, sem valorizacdo da criticidade, da reflexdo e também do didlogo. Para Layrargues
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e Lima (2014), essa linhagem de pensamento caracteriza as macrotendéncias conservacionista
e pragmatica, em que expressa 0 ambientalismo de resultados e decorre “da hegemonia
neoliberal instituida mundialmente desde a década de 1980 e no contexto brasileiro desde o
governo Collor de Mello nos anos 1990” (LAYRARGUES, LIMA, 2014, p. 31).

Assim, a falta em enxergar criticamente 0s processos relacionados a EA e a preocupacéo
com a sensibilizacdo e o despertar para as probleméticas ambientais sdo muito limitadas e ndo
tém mudancas realmente significativas na sociedade.

A respeito da importancia da EA, todos os professores consideram a tematica relevante

nos dias atuais, como apresentado nos seguintes relatos:

Imprescindivel em qualquer época. Considerando as intensas e continuas
transformacdes dos espagos naturais é uma &rea da educagdo que se faz ainda mais
necessaria para a formagdo de individuos mais conscientes e capazes de buscar
transformacdes significativas para os problemas ambientais (Professora de Biologia).

E fundamental que todos saibam da importancia desse tema na atualidade devido aos
inimeros problemas ambientais que nosso planeta vem sofrendo, e saber que tudo isso
poderia ser evitado se as pessoas fossem mais educadas “ambientalmente” (Professora
de Fisica).

Extremamente importante, dado o contexto que situacfes que temos vivenciado, como
queimadas, poluicBes, escassezes dos recursos hidricos e da alta produgdo de lixo,
resultante das nossas relagbes de consumo e consumismo (Professora de Lingua
Portuguesa).

Estamos em um periodo bastante conturbado em relacdo ao tema, necessitando muito
de se trabalhar com mais intensidade o assunto, mas ndo vejo por parte dos lideres
nenhuma acéo no sentido de se aprofundar mais no tema (Professor de Quimica).

Percebemos nos recortes destacados do questionario que a importancia da EA nos
espacos escolares se da principalmente devido aos problemas ambientais que estamos
vivenciando nos ultimos anos. A crise ambiental é resumida, nesses recortes, a fatores de
desequilibrios dos sistemas naturais, o que reflete e reduz a uma educacdo que da énfase na
protecdo dos recursos ambientais sem reflexdes sociais e politicas. Também observamos uma
visdo mais imediatista e individualista quando trazem que a EA poderia evitar os problemas
ambientais, como uma solucéo para eles.

E evidente como 0 meio ambiente vem sendo depreciado e degradado cada vez mais
pelo ser humano e as consequéncias podem ser observadas por meio das mudangas climaticas
e do esgotamento dos recursos naturais do planeta, por exemplo. Assim, um propésito da EA
no contexto escolar € trazer essas questdes para conhecimento dos/das estudantes e discutir a
respeito de ac¢Ges, caminhos e alternativas para minimizar esses problemas, contextualizando a
partir de uma perspectiva critica, se opondo a visdo conscientizadora e sensibilizadora. Para

além dessa compreensdo, propiciar também como as relagdes entre a natureza e a sociedade
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podem refletir no nosso futuro. E também pensar e estudar novas formas de pensar a educagédo
ambiental, que promova uma transformagéo no contexto social no qual o aluno esta inserido, a
partir de uma pratica transformadora da libertagdo da educagdo oprimida propiciada pelos
professores, e assim pretendendo construir uma realidade diferente.

Por meio dos fragmentos de resposta dos questionarios referentes a EA, notamos que a
concepgdo dessa tematica nesta categoria nos leva a questionar como essa concepgdo pode
influenciar na pratica do profissional da educacdo ao trabalhar esse assunto dentro do espacgo
formal de educacdo. Sendo assim, na préxima categoria procuramos entender como 0S
professores e o PPP reconhecem a Educacdo Ambiental por meio das praticas escolares

baseadas na realidade onde estdo inseridos.

4.3 Préticas escolares voltadas para a EA

O desenvolvimento do trabalho, tanto da escola quanto dos professores, relacionado ao
meio ambiente e as questdes dos problemas socioambientais tem sido visto como uma tematica
de grande relevancia nas discussdes na atualidade. Neste sentido, as préaticas escolares voltadas
para a EA precisam ter uma nova visdo voltada para a construgdo social pautada em valores e
atitudes que podem ocorrer por meio do processo e interagdo de ensino-aprendizagem, e assim
superando a mera transmissdo de conhecimento ecologicamente corretos e acdes de
sensibilizacio (GUIMARAES, 2004). Sendo assim, as préticas escolares voltadas para uma
Educacdo Ambiental podem propiciar que os educandos aprendam a valorizar o0 meio em que
vivem, tendo condic¢des de pensar, refletir e avaliar sua posicdo no meio ambiente a partir de
um processo educativo que ndo se restringe a aprendizagem individual dos conteudos escolares,
mas na relagdo com o outro e com o mundo, afirmando que a educacdo se da na relacao entre
as partes (GUIMARAES, 2004).

Para isso, pretendemos nesta categoria, além de identificar as praticas escolares voltadas
para a EA através dos dizeres do PPP da escola, procuramos também, apresentar a concep¢do
dos professores com relagdo ao trabalho desenvolvido por eles voltado para a EA.

O PPP aborda uma visdo da pratica da EA fundamentada nas ideias apresentadas de
Guimarades (2004). Evidenciamos esse trecho do PPP que buscam trazer uma perspectiva de

formagéo da cidadania dos educandos através da EA:

Ao se referir a qualidade educacional, é preciso levar em consideracdo a
implementacdo de uma educacdo que busque formar cidaddos e cidadds conscientes
do ambiente que os cerca e das diferencas existentes entre os diversos sujeitos que
compdem nossa sociedade. Neste ambito, é fundamental se pensar no
desenvolvimento de acdes para que se implemente a cidadania e para que haja a
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consolidacédo dos direitos humanos, considerando-se a influéncia da educacéo [...] nos
pressupostos que garantam o desenvolvimento da educacdo ambienta (2020).

No PPP da escola investigada observamos a preocupacdo com a formacdo do sujeito
como cidaddo como uma pratica voltada para a EA, que de acordo com o documento se
caracteriza como uma tematica muito importante para o exercicio da cidadania e para a
proposicdo de acOes efetivas de melhoria para sociedade. Segundo o PPP, a¢cdes nesse ambito
devem estar presentes no curriculo escolar de maneira a promover o desenvolvimento e o
conhecimento aprofundado dos/das estudantes, o que pode ser possivel com a realizagdo de
acoes efetivas na escola para a reflex&o histdrica e cientifica sobre o assunto.

Destacamos também outros fragmentos do PPP que descrevem como ocorre a pratica

educativa visando a educacdo ambiental a partir de alguns exemplos:

A escola desenvolve atividades que permitem aos estudantes a tomada de consciéncia
de sua realidade global, das relacBes que os homens estabelecem entre si e com a
natureza e como elas impactam na aprendizagem (2020).

A escola compromete-se com esta tematica, pois valoriza o processo produtivo e
fomenta o empreendedorismo ambiental compartilhando, divulgando e abrindo
espaco para valorizagdo de campanhas e projetos exitosos da comunidade em que esta
inserida (2020).

Para potencializar acfes de preservacdo do meio ambiente e desenvolvimento
sustentivel com a comunidade, a escola tem incentivado a coleta seletiva, o descarte
de pilhas e eletrénicos em locais apropriados e 0 uso responsavel dos recursos naturais
(2020).

Por meio desses fragmentos, a pratica educativa pela EA descrita no PPP se mostra um
pouco vaga, no sentido de ndo ser detalhada o suficiente para entendermos como ocorrem 0S
processos, como a tomada de consciéncia citada no primeiro recorte descrito. No segundo
fragmento, observamos a falta de uma fala simples e objetiva que facilitaria a compreensdo dos
dizeres por qualquer pessoa que lesse o documento. Essas consideragdes mostram alguns
empecilhos para compreendermos como realmente ocorre a pratica educativa visando a
educacdo ambiental.

A respeito de préticas voltadas para o cuidado com o meio ambiente e com as pessoas
na escola, pudemos verificar no PPP o seguinte trecho que trata a respeito: “a formagao integral
do cidad&o deve contemplar o respeito a si e aos outros [...] e a atencédo e o cuidado com 0 meio
ambiente que nos cerca” (2020). Segue os relatos das profissionais voluntarias da pesquisa a

respeito dessas praticas:

As préticas que observo sdo as que fazem parte do cotidiano da escola como,
manutenc¢do da limpeza e preservacao das salas e demais dependéncias (Professora de
Biologia).
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Principalmente no trato com os funcionarios que cuidam da alimentacado, limpeza e
biblioteca, os alunos sdo muito atenciosos. O desperdicio de alimento e de material
escolar é constantemente minimizado dentro da escola (Professora de Fisica).

Como entrei na escola recentemente, e devido ao fato de termos tido quase dois anos
de ensino remoto, ndo tive como acompanhar e tomar conhecimento de aces nesse
sentido (Professora de Lingua Portuguesa).

Ja presenciei a coleta seletiva de reciclaveis em algumas oportunidades, mas vejo que
essa acdo poderia ser mais frequente visto que a maioria dos descartes podem ser
reaproveitaveis (Professor de Quimica).

Percebemos nos fragmentos destacados que o meio ambiente para o grupo pesquisado
se caracteriza como 0 meio onde 0s sujeitos estdo inseridos, entdo a escola como um espaco
fisico traz os elementos de ambiente considerados pelos voluntarios. Assim, a concepc¢éo de
cuidados com o meio ambiente e com as pessoas no espaco escolar caracterizam-se como ac¢des
relacionadas a limpeza do mesmo, como podemos observar nas respostas das professoras de
Biologia e de Fisica. A professora de Lingua Portuguesa, de acordo com seu relato, ndo teve
tempo de observar tais praticas no ambiente escolar devido ao ensino remoto ser desenvolvido
nas escolas de todo o Brasil como uma das consequéncias da pandemia do novo coronavirus.

Ao questionar os professores a respeito da EA refletida dentro do espaco escolar,

obtivemos as seguintes respostas:

Ela precisa ser reformulada para ser inserida no processo educacional de forma mais
abrangente e continua e ndo da maneira fragmentada e isolada principalmente nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia (Professora de Biologia)

Ainda ndo é trabalhada de forma interdisciplinar, mas sim discutida em disciplinas
como Biologia e Geografia, sem as interlocucdes e contribuigdes das outras areas do
conhecimento (Professora de Lingua Portuguesa).

Pouco trabalhada. Deveria ser um assunto mais discutido dentro de sala de aula
(Professora de Fisica).

De acordo com as professoras, a EA no espago escolar ndo atinge as propostas de uma
pratica educativa integrada e interdisciplinar como abordado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012). Sendo assim, também perguntamos aos
pesquisados como a EA esta presente na proposta curricular da disciplina que lecionam, a fim
de entender como eles trabalham a EA em suas aulas. Ao responder essa questdo a professora
de Biologia relatou que a EA ¢ “desenvolvida a partir de temas/topicos que estdo presentes nos
conteddos de cada série e aprofundada quando ocorrem projetos especificos”. No mesmo
sentido a professora de fisica destacou que “Sempre que surge um tema/topico relacionado com
educacdo ambiental trago informagdes que levem aos alunos refletirem sobre o assunto”. E a
professora de Lingua Portuguesa respondeu que a EA ¢é abordada em suas aulas “Por meio de

leituras, interpretagdes e producdes de texto” e ainda destacou que “O livro didatico que utilizo
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contempla géneros textuais que dialogam ou abordam diretamente a tematica”. Essas questdes
trazidas pelas professoras mostram o interesse em trabalhar a tematica em sala de aula e a
preocupacdo em trazer essa tematica aos estudantes. Ja o professor de Quimica mencionou que
o curriculo ndo contempla nada de especifico sobre o tema e ndo abordou em suas respostas

como a EA é trabalhada em aula por meio da disciplina que leciona.

4.4 A perspectiva interdisciplinar da EA

A educacdo ambiental deve exercer um papel de implementar valores e atitudes na
formagéo dos alunos, de modo que percebam o ser humano e a natureza como um todo. Com
iss0, 0s contetidos trabalhados em aula devem fazer parte da realidade dos/das educandos/as e
do/a educador/a e constituir uma pratica educativa integrada e interdisciplinar como previsto
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012). Sobre a
interdisciplinaridade, Menezes e Miranda (2021) discutem a EA como uma dimensdo da
educacao e quando ela for promovida por todas as areas do conhecimento servira de instrumento
para construir valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que seréo
essenciais a qualidade de vida e a sua sustentabilidade.

No PPP da escola, observamos que a pratica interdisciplinar proposta pelo documento
esta intimamente ligada a projetos desenvolvidos no ambiente escolar. Por exemplo, é abordado
e discutido a elaboracdo de projetos interdisciplinares em reunides periddicas de Conselho de
Classe que ocorrem com a finalidade de garantir um ambiente colaborativo e participativo.
Também verificamos, no final do PPP, o plano de acdo elaborado que, de acordo com o
documento “propde acdes concretas de melhoria e transformacao da realidade” e constitui um
instrumento que “permitird a defini¢do dos passos a serem dados pela escola e nossa
comunidade para o alcance dos objetivos que pretendemos”. No plano de agdo, a organizagado
de projetos interdisciplinares é citada como uma das medidas para integrar 0s projetos
pedag6gicos da escola contextualizando contetdos da BNCC. Nesse sentido, o documento traz
que o curriculo da escola € construido para atender as demandas emergentes da sociedade de
acordo com a base curricular oferecida na promulgacéo da BNCC.

Além disso, referindo-se a interdisciplinaridade direcionada a EA de fato, destacamos

no PPP o seguinte fragmento:

Promove-se projetos interdisciplinares, parcerias com UFLA na area ambiental, com
projetos de sustentabilidade especificos da comunidade escolar, como o do “Evaldo o
catador”, além de serem ofertadas palestras, videos, debates e campanhas, para que se
incentive e as coletas seletivas de lixo como pratica realizada no ambito da escola.
(2020).
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Devido a perspectiva interdisciplinar da EA ter sido mencionada no documento através
de projetos interdisciplinares, entendemos que a interdisciplinaridade ndo é uma pratica
recorrente no cotidiano da escola e ocorre esporadicamente através desses projetos baseados
nos contelldos da BNCC. Evidenciamos também a falta de detalhes no documento a respeito de
como esses projetos sdo desenvolvidos e aplicados no contexto escolar. Sendo assim, se
baseando na perspectiva da educa¢do ambiental, na escola estudada ressaltamos a falta “de
trazer para a educacdo ambiental o trabalho interdisciplinar sem secundarizar os conteddos
curriculares, uma organizacdo curricular que supere a organizacdo disciplinar, no sentido
dialético do que é superar: incorporar ¢ ir além” (TORONI-REIS et al, 2013, p.13).

A interdisciplinaridade também esteve presente nas questbes aplicadas nos
questionarios para entender a visdo dos professores nesse aspecto. Pelas respostas dos
voluntarios observamos que todos enxergam a EA presente na disciplina de Biologia. Além da
sua propria disciplina, a professora de Biologia relatou enxergar a EA também nas disciplinas
de fisica, quimica, histéria, geografia e lingua portuguesa. A disciplina de Geografia foi
mencionada pelos professores de Biologia, Quimica e Lingua Portuguesa, assim apenas a
professora de Fisica ndo enxerga a EA na disciplina de Geografia. Essa tendéncia em observar
a insercdo da EA em disciplinas especificas ocorre em fungdo dos conteldos programaticos
dessas disciplinas se relacionarem a abrangéncia de conhecimentos a respeito de meio
ambiente, conservacdo de recursos naturais, ecologia e assuntos correspondentes, que é
atribuido geralmente as disciplinas dos profissionais de Ciéncias Naturais.

Ao articular os contetdos especificos da disciplina com a tematica ambiental, os
professores reconhecem ser uma préatica bastante importante para a formacdo dos alunos. A
respeito da potencialidade dessa pratica de articulacdo dos contetdos, a professora de Biologia
entende que: “A tematica esta diretamente relacionada com multiplos temas da disciplina que
pode ser explorada a partir de praticas pedagogicas planejadas e adaptadas que articulem com
o tema”. Além disso, ela enxerga que a Biologia: “E uma disciplina que possibilita uma relago
maltipla com as demais disciplinas através de atividades e projetos interdisciplinares por
apresentar uma diversidade de temas que dialogam com as demais”. A articulacdo e a
abordagem dos conteidos com a tematica ambiental podem ser muito complexas confirmando
a necessidade de ser inserida de forma interdisciplinar com o propdsito de desenvolver uma
educacdo ambiental contextualizada e critica.

A respeito das dificuldades encontradas, as professoras de Fisica e de Biologia
mencionaram a carga horaria como um fator importante que prejudica a abordagem da temética

da EA em suas aulas. Sobre isso, a professora de Biologia relatou: “As dificuldades estdo
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relacionadas com a carga horéria da disciplina e o volume de conteddo a ser ministrado, que
limitam por vezes articular com a tematica principalmente quando ele ndo trata diretamente de
forma explicita”. No mesmo sentido, a professora de Fisica respondeu: “a carga horaria do
curso de fisica ndo nos permite trabalhar o tema com mais tempo”, porém sempre que possivel
ela fala sobre o0 assunto nas suas aulas. Nesse sentido, a carga horéria das disciplinas se torna
um fator limitante para o desenvolvimento da EA durante as aulas, ja que os professores tém
um contetido programado com um determinado tempo para ser cumprido.

A relagéo entre as disciplinas foi questionada aos professores que a avaliaram como
uma realidade pouco praticada na escola, como abordou o professor de Quimica: “de forma
geral os contetidos sdo trabalhados de forma bem isolada”. A disciplinaridade, como uma
organizacdo escolar por meio de disciplinas isoladas, traz ao processo educativo uma
fragmentacdo dos conhecimentos e uma desarticulacdo entre as diferentes areas. Ainda sobre a
mesma questdo, a professora de Fisica relatou que a relagdo entre as disciplinas deveria ser mais
ativa, mas que ela sempre procura interagir com as disciplinas da area de Ciéncias da Natureza
para contribuir com um melhor resultado junto aos alunos e a escola. A respeito desse processo,
a professora de Lingua Portuguesa mencionou que a interdisciplinaridade ainda ndo ocorre,
devido a poucos professores se interessarem em articular as diversas areas do conhecimento.

A interdisciplinaridade aparece nas respostas dos professores pesquisados como uma
possibilidade de articular as disciplinas fazendo ligacdo entre os mais diversos campos do
conhecimento para que aconteca o trabalho com propostas educativas focadas na EA. Ao serem
questionados sobre a importancia da interdisciplinaridade verificamos que todos confirmam ser
uma pratica muito relevante e importante no processo educativo e na formacdo dos/das
estudantes. Na visdo da professora de Biologia: “Apesar de muito desafiadora a
interdisciplinaridade na pratica, é totalmente possivel desde que haja planejamento e trabalho
coletivo dos diversos segmentos da escola”. Em outra resposta dessa mesma indagacdo, a
professora de Lingua Portuguesa mencionou em sua resposta, como exemplo, a possibilidade
de fazer projetos e aulas conjuntas de vérias disciplinas. A ideia de projetos como atividades
extracurriculares voltados para a Educagdo Ambiental contribui, segundo Tozoni Reis et al
(2013), para que a EA se constitua num tema periférico do curriculo escolar e para que sua
insercdo tenha um papel secundario. Nesse sentido, a acdo da Educacdo Ambiental na escola
fica fragilizada e ndo consegue potencializar o carater critico dos temas ambientais que

emergem das contradi¢des das sociedades. Tozoni Reis et al (2013) discute:

Precisamos estar atentos para que as solu¢des a serem propostas no campo ambiental,
que sem davida necessitam da colaboragdo das diversas areas do conhecimento, para
que estes problemas sejam discutidos, compreendidos e superados, ndo a trate, no
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ambiente escolar, de forma a desvalorizar os contetidos curriculares. (TOZONI-REIS
etal, 2013, p.12).

Nesse sentido, os professores foram questionados a respeito de quais modificagdes no
curriculo escolar deveriam ocorrer para promover/mobilizar o desenvolvimento da Educagéo
Ambiental em uma perspectiva interdisciplinar. Ao responder essa questdo, a professora de
Biologia alegou a necessidade de “espagos de dialogos com reflexdes e discussdes a fim de
desenvolver um projeto bem articulado, que integre as disciplinas, seja continuo e capaz de
promover uma efetiva formacao dos sujeitos envolvidos”. Na mesma dire¢ao, a professora de
Fisica fez uma ponderacdo em relacao as escolas abracarem e trabalharem a EA como um dos
objetivos a serem alcancados pela comunidade escolar. Em contrapartida, a professora de
Lingua Portuguesa respondeu que ndo vé uma necessidade de modifica¢do no curriculo, mas
de acBes que possam incentivar os professores a trabalharem a temética da EA por meio das

mais diversas areas do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como objetivo geral compreender e analisar como se da a insercédo da
temética ambiental na educacdo basica do Ensino Médio em uma Escola Estadual no sul de
Minas Gerais. Para isso, buscamos identificar como as questdes ambientais estdo presentes na
pratica pedagdgica do Ensino Médio por meio do Projeto Politico-Pedagdgico e de
questionarios feitos com profissionais da Educacdo Basica desta escola. Ainda, buscamos
verificar como a EA se insere no PPP da escola e como ocorre 0 processo de construcéo e
implementacdo do mesmo.

Por meio do recorte proposto, a pesquisa possibilitou o conhecimento do trabalho com
EA na escola investigada, por meio de questionarios respondidos por quatro profissionais do
Ensino Médio da rede estadual e do PPP.

Pela relevancia da tematica no campo educacional, esse estudo trouxe diversos aspectos
que contribuiram para a formacéao da pesquisadora como futura profissional da educacdo. Todo
o0 estudo tedrico feito sobre a EA, a aproximacdo com o PPP da escola e a leitura do mesmo, o
contato com professores da educacdo béasica trouxeram uma nova visao e compreensdo das
questBes que abrangem a educacao basica do ponto de vista da Educagdo Ambiental.

No referencial teérico estudado, discutimos a respeito da juventude na escola
destacando a escola como um espaco de preparo para viver em sociedade e para 0 mundo de

trabalho e que funciona como um apoio e sociabilidade dos/das jovens, além de fazer uma breve
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consideracao sobre Ensino Médio priorizar a preparacao para o ensino superior em detrimento
da formac&o dos/das jovens como cidaddos e cidadas que pensem de forma critica.

Em seguida, abordamos os conceitos de curriculo, interdisciplinaridade e temas
transversais com o proposito de entender melhor como se da a organizacao escolar trazendo a
interdisciplinaridade e os temas transversais como alternativas da abordagem disciplinar
evitando a fragmentagdo do conhecimento. Assim, trouxemos a Educagdo Ambiental
considerando-a como um processo educativo que traz uma perspectiva de formacdo humana
ligada a0 meio ambiente, relacionando questBes sociais, politicas e ambientais e assim,
entendendo o ser humano como parte do meio em que Vive.

Na metodologia do trabalho, descrevemos os métodos utilizados para a analise dos
dados, de modo a compreender, a partir do recorte proposto, como a EA vem sendo trabalhada
na escola investigada. A partir dos objetivos e dos questionarios, foram elaboradas quatro
categorias, sendo elas: participacdo e coletividade na escola, o entendimento da EA, praticas
escolares voltadas para a EA e a perspectiva interdisciplinar da EA.

Compreendemos pela primeira categoria como PPP traz os estudantes envolvidos no
processo escolar. Também identificamos por essa categoria que o processo de participacdo na
elaboracdo e atualizacdo do PPP ndo ocorre como uma pratica ampla e coletiva contando com
todos os membros da comunidade escolar, mas constatamos no documento que é considerado
sim uma construcéo coletiva. Nesse sentido, é necessaria uma melhor compreensédo do contexto
da escola investigada, a fim de identificar o que dificulta o processo de participacdo na
elaboracdo e construcdo do documento e o que precisa ser melhorado na escola para possibilitar
esse espaco de discussao visando uma construcdo coletiva do PPP.

Na segunda categoria, identificamos no PPP, fragmentos voltados para a Educacdo
Ambiental Critica. Por essa segunda categoria também analisamos o entendimento da EA
através das respostas dos professores investigados. Apenas em uma resposta observamos
questBes mais abrangentes a respeito da teméatica ambiental, mostrando uma visdo integrada da
educacdo, do meio ambiente e suas relacbes. Nas outras respostas, percebemos um Viés
conservador que ndo leva em conta o contexto social e a criticidade ao desenvolver a EA,
reforcando o reflexo da sociedade. Além disso, consideramos que os quatro professores
acreditam que a tematica ambiental seja relevante nos dias atuais ao ser trabalhada nas aulas.

A terceira categoria foi proposta para identificar as praticas e o trabalho desenvolvido
considerando a EA na escola. Em relagdo ao PPP, observamos uma preocupagdo com a

formacdo do sujeito como cidadéo através da leitura feita do mesmo. Também constatamos uma
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certa dificuldade em compreender os detalhes e a escrita de alguns fragmentos quando se tratava
da prética educativa pela EA.

Para os professores, a EA na escola investigada ndo atinge as propostas de uma pratica
educativa integrada e interdisciplinar. E constatamos que a EA é trabalhada nas aulas das trés
professoras quando algum tépico se relaciona com a tematica ou através de projetos. Ja o quarto
professor ndo mencionou como aborda a EA em suas aulas.

Na quarta e Ultima categoria, identificamos no PPP que a prética interdisciplinar no
contexto escolar esta relacionada com projetos desenvolvidos na escola. E assim, constatamos
que esses projetos interdisciplinares ndo ocorrem com frequéncia e ndo tem detalhes a respeito
do desenvolvimento e aplicacdo deles na escola.

Nesse aspecto, a visdo dos professores trouxe um reconhecimento da importancia na
articulacdo de conteudos especificos com a tematica ambiental, porém a carga horéaria das
disciplinas € um fator limitante para essa préatica interdisciplinar da EA durante as aulas, de
acordo com o relato desses profissionais. A analise do questionario também revelou que os
professores consideram a interdisciplinaridade como uma pratica muito relevante no processo
educativo e na formacédo dos/das estudantes.

Esse estudo contribuiu, a partir do recorte dado, para uma visao sobre a EA na escola
investigada. E assim, foi possivel compreender, a partir dos profissionais voluntarios e do PPP,
alguns empecilhos e falhas que dificultam a insercdo da EA de maneira integrada e
interdisciplinar na escola.

Mesmo que o estudo tenha compreendido um pouco da realidade investigada, ressalta-
se a necessidade de mais pesquisas nesse aspecto com o intuito de entender melhor o contexto
desta escola, além de aprimorar o questionario, trazendo questBes a respeito dos sujeitos
envolvidos no processo educativo para compreender a realidade desses jovens da escola. E
também expandir o questionario para mais professores e incluir supervisores e o diretor da

escola como sujeitos da pesquisa.
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APENDICE A
Questionério aberto realizado com professoras e professores da Educacao Bésica - Ensino

Médio

Identificacéo:

Nome:

Formacao profissional:

Graduacao:

Pds-Graduacdo:

Disciplina(s) que leciona e séries na Educacéo Basica:

Disciplina(s) que ja lecionou e séries na Educacdo Bésica:

Questdes

1)

2)

3)
4)
5)
6)
7)

8)
9)

O que vocé entende por curriculo escolar e por Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola?

Na escola em que vocé trabalha tem um PPP? Se sim, de que forma ele tem sido feito e
atualizado?

Vocé teve/tem participacdo na elaboracdo do PPP da escola?

Se sim, que tipo de participacao?

Quem participa da elaboragdo PPP da escola?

Como vocé vé a relagdo da sua disciplina com as outras disciplinas no curriculo escolar?
Vocé observa praticas de cuidado com o0 meio ambiente e com as pessoas em sua escola?
Quais voceé gostaria de destacar?

O que vocé entende por Educagdo Ambiental?

Como vocé enxerga a importancia da Educagcdo Ambiental nos dias atuais?

10) Como vocé analisa a Educacdo Ambiental refletida dentro do espago escolar onde vocé

trabalha?

11) Vocé vé a Educagdo Ambiental sendo contemplada no curriculo escolar? De que

maneira isso ocorre?

12) Como a Educacdo Ambiental estd presente na proposta curricular da sua disciplina?

13) Quais potencialidades e quais dificuldades vocé encontra ao articular os conteidos

especificos de sua disciplina com a temética ambiental?

14) Como vocé lida para enfrentar tais dificuldades?

15) Quais outras disciplinas, além da sua(as), que vocé enxerga a Educacdo Ambiental
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presente?
16) Quais a¢des promovidas pela escola se articulam e problematizam a teméatica ambiental?
17) Vocé considera importante um planejamento que leve em conta a interdisciplinaridade
e tematicas transversais? Em caso afirmativo, apresente alguns exemplos.
18) No seu entendimento, quais modificagBes no curriculo escolar deveriam acontecer para
promover/mobilizar o desenvolvimento da Educacdo Ambiental em uma perspectiva

interdisciplinar?



