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RESUMO: Por meio das reflexdes promovidas pela pratica docente e pelo curso de
Pedagogia EaD da Universidade Federal de Lavras, busca-se neste trabalho apresentar como
as questdes socioeconomicas influenciam no processo de alfabetizag&o das criangas pobres
matriculadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental brasileiro. Aspectos do universo
vocabular das criancas das camadas populares, o distanciamento cultural existente entre as
praticas promovidas pelas escolas e a busca por um processo educacional voltado aos
interesses desses educandos baseados nas teorias de Paulo Freire sdo apresentados por meio
de uma revisdo de literatura. As leituras evidenciaram que algumas criancas acabam
fracassando em seu processo de escolarizagao por estarem submetidas as questdes econdémicas
e sociais externas a instituicdo escolar. Constatou-se também que, embora existam percepcdes
equivocadas sobre a capacidade cognitiva e também sobre a competéncia linguistica das
criancas pobres, elas podem sim ser alfabetizadas e adquirir os conhecimentos necessarios as
praticas da leitura e da escrita. A negacdo da cultura popular presente nos meios a que
pertencem as criangas pobres também pode se tornar um entrave para liberdade de expressao
e comunicacao dessas criangas. As discussdes promovidas por este trabalho sugerem um olhar
cuidadoso por partes das/os docentes alfabetizadoras/es de criancas pobres a fim de que
tragam para suas praticas educacionais, aspectos da cultura e da vida social dos sujeitos de
camadas populares, para que esses Ultimos se tornem criticos e emancipados a partir seu
processo de escolarizacao.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Analfabetismo. Ensino Fundamental. Linguagem. Universo
Cultural.

1. Introducéo

A partir da experiéncia em estagios remunerados como mediadora de aprendizagem
para criancas com deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pude observar
também que muitas criancas ndo deficientes ndo conseguiam Sucesso em seus processos de
alfabetizacdo. Diante das reflexdes que pude estabelecer enquanto discente do curso de

pedagogia EaD da Universidade Federal de Lavras, passei a questionar-me acerca dos
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aspectos que poderiam estar relacionados a essa defasagem no desenvolvimento dos
conhecimentos relacionados a leitura e a escrita por parte dessas criangas.

Em conversa com minha orientadora, consideramos que as questdes socioeconémicas
se mostraram muito evidentes ao perceber que grande parte das criancas conhecidas na
situacdo mencionada eram provenientes de lares constituidos por pais analfabetos ou com
pouca escolarizacdo, ausentes na vida escolar dos filhos e, em sua maioria, integrantes de
comunidades marginalizadas. Nesse sentido, seguindo 0s passos para uma pesquisa
bibliogréfica, buscamos conhecer a influéncia dos aspectos socioecondmicos no processo de
alfabetizagéo de criangas de camadas populares.

Tinhamos como premissa o fato de que ser alfabetizado se constitui em uma
habilidade de suma importancia uma vez que, ndo conseguir ler e interpretar com proficiéncia
prejudica a insercdo social dos sujeitos, que em funcdo de sua pouca escolarizacdo, serdo
impedidos de crescer socialmente e também economicamente. Nesse sentido, o problema de
pesquisa que orientou os estudos apresentados nesse trabalho foi: como os problemas
socioeconémicos podem influenciar na alfabetizacdo de criancas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Compreender como se da o processo de alfabetizacdo, para além de métodos e
estratégias de ensino se faz importante pois, a realidade da populagéo brasileira é diversa. Ao
passo que muitas criangas possuem desde muito novas, oportunidades de acesso ao universo
da leitura e da escrita, muitas outras, dadas as suas condicdes precarias de vida, ficam alheias
a essa cultura, o que faz com que essas criancas s6 venham a conhecer essa possibilidade no
espaco escolar. No entanto, reduzir a questdo as poucas condi¢cbes materiais pode ndo ser o
melhor caminho para explicar o problema. Sandra Sawaya (2013, p. 89) afirma que essa
populacdo

tem utilizado de diversas estratégias para sobreviver na adversidade e
exclusdo social e driblar a fome e a miséria. No entanto, ela ainda demanda
estudos focados cujas metodologias de investigacdo possibilitam a
aproximacao da complexidade de questdes a serem enfrentadas.

Ampliando a discussdo, a autora salienta que

Ha um privilégio de certo discurso escolar, das formas escolares de
apropriacdo da leitura e da escrita (LAHIRE, 1993), isto é, de uma apreensdo
das competéncias do ler e do escrever construidas pelos grupos autorizados —
pedagogos, linguistas, gramaticos, estudiosos da linguagem etc. — que sdo
consideradas como as relagbes legitimas com o objeto escrito. Essas
competéncias apreendidas fora do contexto social, politico e econémico



onde sdo produzidas, sdo naturalizadas como medida de andlise das relagdes
gue as criancas estabelecem com o0s textos escritos, sem ser questionadas. As
relacBes de poder e violéncia simbdlica, que constituem as formas de
aquisicdo e transmissdo da leitura e da escrita via escola — mas ndo s6 — e
que sdo parte de um projeto politico-pedagdgico nas suas formas de
dominacdo social, ndo sdo questionadas, o que leva novamente a imputar as
populagcdes pobres e suas precérias condigdes de vida a razdo do fracasso
escolar e da sua “marginalidade social” (SAWAYA, 2000, p. 70).

As competéncias adquiridas fora da escola, no convivio social de cada crianga, podem
ser consideradas no processo de aprendizagem infantil pois, em qualquer espaco, nas ruas, em
estabelecimentos comerciais, nos transportes, dentro de casa, a linguagem oral e escrita se faz
presente. Nesse aspecto, ha de se considerar que as criangas podem estabelecer relagdes entre
aquilo que vivenciam e as praticas de ensino realizadas pela escola.

A se considerar 0 modo de ser e estar no mundo da crianga em processo de
alfabetizacdo, abrindo horizontes para que encontre espaco para suas indagacdes e suas
descobertas, o educador promove entre outras habilidades a autonomia do educando,
garantindo dessa forma uma aprendizagem carregada de sentidos.

2. Percurso metodologico

Levando em consideragdo a qualidade (Qualis/Capes®) de alguns periddicos online,
com o objetivo de realizar uma pesquisa bibliografica, fizemos uma busca na plataforma
académica digital Scielo por artigos académicos que pudessem ser localizados por meio das
seguintes palavras ou termos: analfabetismo, alfabetizacdo e letramento, cultura, dificuldade
na aprendizagem, leitura, Paulo Freire e processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

A triagem do material foi realizada selecionando textos disponiveis em periddicos com
uma boa classificacdo Qualis/Capes e que possuiam relacdo direta com nosso problema de
pesquisa. Nesse sentido, podemos afirmar que a amostra dos textos se deu por acessibilidade,
ou seja, pela disponibilidade do material no meio consultado (GIL, 2008).

Nosso principal objetivo é evidenciar de que forma os fatores socioecondmicos

influenciam na alfabetizacdo de criangas matriculadas nos primeiros anos do Ensino
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/



Fundamental. Especificamente, buscamos apresentar 0s aspectos que envolvem a
alfabetizacéo e o universo cultural de criangas de camadas populares, trazendo para a reflexdo
o distanciamento existente entre o universo vocabular legitimado pela escola e a realidade das
criancas das camadas populares. Finalmente, apresentamos a alfabetizacdo e a insercéo social
dos sujeitos a partir da teoria freiriana, promotora de uma pedagogia humanitéria e
contextualizada com a realidade cultural dos pobres.

A seguir, apresentamos quadros de classificacdo dos textos de acordo com as

tematicas a que se referem:

Quadro 1: Artigos selecionados de acordo com a tematica “Alfabetizacdo e universo cultural

de criancas de camadas populares”.

AUTORAS (RES)

TITULO _
ANO DE PUBLICACAO

Hipoteses docentes sobre o fracasso escolar nos anos o
Claudia Prioste (2020)

iniciais do Ensino Fundamental.

Processos cognitivos na leitura inicial: relagéo entre Sara Monteiro e Magda Soares
estratégias de reconhecimento de palavras e (2014)

alfabetizacédo.

Alfabetizacdo: o olhar das criancas sobre o -
Angela Gongalves (2013)

aprendizado da linguagem escrita.

Desnutrigdo e préaticas pré-escolares de leitura e
Sandra Sawaya (2013)

escrita.

Fonte: Da autora

Quadro 2: Artigos selecionados de acordo com a tematica “Distanciamento existente entre o
universo vocabular legitimado pela escola e a realidade das criancas das camadas populares”

(Continua).

AUTORAS (RES)

TITULO .
ANO DE PUBLICACAO

Alfabetizacéo e fracasso escolar: problematizando
Sandra Sawaya (2000)

alguns pressupostos da concepgéo construtivista.




Quadro 2: Artigos selecionados de acordo com a tematica “Distanciamento existente entre o
universo vocabular legitimado pela escola e a realidade das criangas das camadas populares”
(Conclusdo).

AUTORAS (RES)
ANO DE PUBLICACAO

TITULO

Desnutricao e baixo rendimento escolar:

L . Sandra Sawaya (2006)
contribuicdes criticas.
Preconceito linguistico, norma-padrédo da lingua Gisele Carvalho e Ecio Portes
portuguesa e a escola publica. (2008)

Fonte: Da autora

Quadro 3: Artigos selecionados de acordo com a tematica “Alfabetizacdo e a insercdo social

dos sujeitos a partir da teoria freiriana”.

AUTORAS (RES)
ANO DE PUBLICAGCAO

TITULO

A educacdo da infancia das classes populares: uma Franciele Peloso e Ercilia de Paula

releitura das obras de Paulo Freire. (2011)

A importancia do ato de ler: aproximacdes e ] ]
Sandra Leal e Maria Nascimento

distanciamentos tedrico-metodoldgicos em Paulo
(2019)

Freire.

Cultura popular e educacgdo popular: expressées da | Carlos Branddo e Mauricio Fagundes

proposta freireana para um sistema de educacéo. (2016)

Fonte: Da autora

Os quadros disponibilizados acima, compilam os textos analisados na fundamentacao
tedrica, sendo agrupados por tematicas que serdo analisadas a seguir. Espera-se a partir de
entdo, discorrer em cada secdo sobre 0s aspectos que circundam o problema de pesquisa

elencado.

3. Fundamentacéo Tedrica

3.1 A Alfabetizagéo e o universo cultural de criangas de camadas populares




Falar de alfabetizacdo de criancas é algo que desperta em nds algumas inquietacgdes,
dessa forma, é importante que tenhamos conhecimentos acerca do universo cultural de
criancas de camadas populares e como esse pode influenciar o processo de aprendizagem da
leitura e da escrita a fim de enriquecer o assunto.

Sara Monteiro e Magda Soares (2004), defendem que a forma como os individuos se
apropriam dos cddigos que integram o sistema de escrita alfabética e passam a ser entdo
alfabetizados, esta diretamente relacionada a capacidade que eles apresentam de identificar as
palavras que integram um texto, a0 mesmo tempo que constroem significados para o que
leem. Segundo as autoras, por meio da relacdo visual que vao criando com o texto e a
associacdo mental (cognitiva) que vao estabelecendo com os significados das palavras lidas,
as criangas passam a realizar um mapeamento automatico, construindo um Iéxico mental, ou
seja, vao armazenando o vocabulario, desenvolvendo o senso critico e a capacidade de
interpretar o que esta sendo lido.

No entanto, é sabido que o tempo para a aquisicdo dessa habilidade pode variar de
individuo para individuo e que alguns fatores podem estar relacionados a essa variacdo
(MONTEIRO, SOARES, 2004; GONCALVES, 2013). Essas questdes sdo muito discutidas
em escolas, em cursos de formacdo de professores, em instancias propositoras de politicas
publicas e na sociedade de um modo geral. O assunto causa inquietacdo exatamente pela
centralidade e pela importancia que a escrita possui em nossa sociedade pois, o fato de nédo
saber ler e escrever ird impactar socialmente a vida do individuo.

A escola, instituicdo formalmente incumbida de instruir e preparar 0s sujeitos para a
inser¢do na vida social e no trabalho, torna-se nesse sentido, o0 primeiro lugar em que essa
questdo é reconhecida e questionada. Segundo Angela Gongalves (2013), pesa também o fato
de que

Na “era do conhecimento”, a escola é vista como lugar de formagé&o para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitirdo, aos mais
“bem-sucedidos”, acesso a uma formagdo académica mais completa, com
respectivo acesso aos “melhores” empregos. Os que ndo se mostrarem aptos
0 suficiente para essa progressdo, ficardo com 0s postos menos
ambicionados, porque menos reconhecidos econémica e socialmente. O
conhecimento se reduz a um instrumento para a empregabilidade, vinculado
necessariamente ao mundo do trabalho. O discurso neoliberal se imp&e como
verdade inquestionavel (GONGCALVES, 2013, p. 129).

De acordo com Claudia Prioste (2020), a partir do desempenho esperado para cada

estudante, a medida que as dificuldades de aprendizagem véao aparecendo, os professores



estabelecem relagdes a fim de encontrar ou ndo explicacdes para o fracasso escolar, ndo s6 no
que diz respeito a habilidade de ler e escrever, como também no que se refere a outros
conhecimentos necessarios a aprendizagem das criangas para que possam avangar para outras
etapas de ensino. As hipdteses descritas pela autora, surgiram mediante pesquisas com
professores atuantes nos primeiros anos do Ensino Fundamental de escolas publicas
municipais da cidade de Araraquara-SP. Objetivava-se conhecer e analisar quais habitos que
prejudicavam ou ndo o desempenho escolar dos estudantes na concepcdo dos docentes
participantes da pesquisa.

A coleta de dados foi realizada por meio de 133 questionarios, que apontaram
algumas provaveis causas para o fracasso escolar dos estudantes, segundo os professores
entrevistados: falta de apoio e de estimulo das familias, falta de interesse por parte dos
estudantes, falta de atencdo, problemas emocionais, reducdo da idade para a matricula nos
primeiros anos do ensino fundamental, fatores bioldgicos, habitos televisuais, disciplina dos
alunos, problemas emocionais, falta de ambiente letrado e pouca vivéncia em meio cultural.

Inspirada na Teoria de Ground Theory, que fundamenta a interpretacdo de dados nas
percepcOes dos envolvidos, Prioste (2020) afirma ainda que os entrevistados apontaram outros
fatores que podem contribuir para o fracasso escolar, que ndao podem ser atribuidos aos
estudantes. Dentre eles encontram-se as “deformagdes” docentes (apelidos atribuidos aos
cursos de formacéo por parte dos entrevistados), que em suas concepgdes desqualificam seus
saberes.

As politicas pablicas também foram fatores apresentados por Sawaya (2013) como
entraves para um bom desempenho das criangas no que diz respeito a alfabetizacdo. Segundo
ela, os profissionais participantes da pesquisa consideram que tais politicas desfavorecem o
desempenho dos estudantes por meio da oferta de materiais engessados, que impossibilitam a
autonomia tanto de estudantes quanto de professores. A esse respeito, seria importante

destacar as pontuacdes de Sawaya (2013) ao afirmar que

[...] As atividades e os projetos desenvolvidos na escola ndo sdo a aplicacdo
exata das propostas idealizadas pelas politicas educacionais, uma vez que
sdo interpretados e determinados pelos varios processos que constituem a
vida da escola: as experiéncias profissionais e de vida de seus varios agentes,
as concepgOes educacionais que ali circulam, os objetivos implicitos e
explicitos da instituicdo, as relagbes interpessoais, as relagdes com outras
instituicBes etc (SAWAYA, 2013, p. 92).



O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), ainda segundo os
entrevistados, se torna um adversario na exigéncia de alfabetizar criancas até os 8 anos, pois,
0 programa ndo se alinha a realidade social das criancas. A Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA), comprova muito bem essa hipdtese ao demonstrar, por meio de seus
instrumentos avaliativos, a existéncia de criangas sem atingir nivel de alfabetizacdo esperado
ao final do primeiro ciclo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental (PRIOSTE, 2020).

Buscar por déficits nos estudantes, afirmar que os professores ndo estdo capacitados
para atuar nessa etapa de ensino ou mesmo que as familias ndo apoiam seus filhos, parece ser
o caminho mais facil para interpretacdo do problema, no entanto, no que diz respeito a
alfabetizacdo de criangas no Brasil, precisamos construir novas formas de compreensdo da
questao.

O problema é que se abandonam as mudltiplas acdes e significados que os
atos de ler e escrever assumem no cotidiano das instituicbes escolares, em
que estdo envolvidas diferentes maneiras de ler, diferentes crengas sobre a
leitura e a escrita e a necessidade de se analisar a natureza das relacdes
intersubjetivas que envolvem o ato de ler como constru¢do social.
Socialmente constituidas e constitutivas da subjetividade dos atores, as
praticas de ensino sdo postas em acdo por sujeitos dotados de experiéncias
formativas enraizadas na cultura, nas préprias relagfes institucionais e
sociais que lhes dao sentido, que conduzem suas agdes, seus discursos e suas
visdes de mundo (SAWAYA, 2013, p. 93).

Para Sawaya (2013), é possivel estabelecermos uma melhor compreensdo acerca dos
problemas relacionados a alfabetizacdo, dando um sentido ainda maior a existéncia social, por
meio do raciocinio de vida digna, sem excluséo e reconhecendo a capacidade humana entre 0s
meios menos favorecidos. H& sim uma precariedade nos meios populares constituido em
muitos casos, de criancas com problemas na aprendizagem devido a atrasos em seu
desenvolvimento linguistico e cognitivo, que podem estar relacionados a auséncia de leitura e
escrita em seu meio sociocultural, no entanto, é preciso ampliarmos o olhar para a condicédo
cultural dessas criancas. O fato de estarem submetidas a algumas situa¢es socioeconémicas
mais amplas, pode auxiliar o professor a refletir sobre sua tarefa de promover préaticas que
auxiliem essas criangas em seus processos de aquisicdo da leitura e da escrita. Fatores como
ocupacdes clandestinas dos pais, o0 fato de ndo terem acesso a saneamento basico e saude, e
suas péssimas condicdes de moradia, acabam influenciando a forma como essas criangas se
relacionam com a cultura escolar.

Reforcando o exposto, Paulo Freire (2008, p. 105) assevera que



N&o podemos deixar de levar em consideracdo as condi¢bes materiais
desfavoraveis que muitos alunos de escolas da periferia da cidade
experimentam. A precariedade de suas habitacbGes, a deficiéncia de sua
alimentag&o, a falta em seu cotidiano de atividades de leitura da palavra, de
estudo escolar, a convivéncia com a violéncia, com a morte de que se tornam
quase sempre intimos. Tudo isso é, de modo geral, pouco levado em
consideracdo ndo apenas pela escola bésica, de primeiro grau, em que essas
criancas estudam, mas também nas escolas de formagéo para o magistério.
Tudo isso, porém, tem enorme papel na vida dos Carlos, das Marias, das
Carmens. Tudo isso marca, inegavelmente, a maneira cultural de estar sendo
dessas criancas.

No tocante a essa questdo, Goncalves (2013) discorre sobre a importancia de se
estabelecer um compromisso com a educacdo brasileira, trabalhando para que todas as
criancas tenham acesso a uma cultura letrada, de forma que possam estabelecer novos modos
de pensar, de atuar como cidaddos conscientes e criticos. Por meio das andlises da autora,
considera-se essencial promover préticas de leitura e escrita junto as criancas, pensando o
meio em que elas vivem, abrangendo os aspectos sociais, econdémicos e culturais, como parte
fundamental para seus desenvolvimentos, fazendo com que se tornem ndo apenas criangas que
sabem ler e escrever, como também participantes ativas diante das variedades de interacGes

discursivas.

3.2 O distanciamento entre o universo vocabular legitimado pela escola e a realidade das

criangas das camadas populares

A fim de compreender como a escola se relaciona com a cultura das criangas das
camadas populares Sawaya (2000), apresenta as concep¢des que orientam as praticas
escolares no que se refere ao processo de ensino da leitura e da escrita e também a
interpretacdo dada as questbes relacionadas a essa aprendizagem, diante de um possivel
fracasso. Segundo a autora, as postulacdes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979) tém
orientado as politicas educacionais no que diz respeito a alfabetizacdo das criangas no pais,
desde a década de 1980. Tais perspectivas partem das teorias piagetianas de que o
conhecimento da leitura e da escrita possui uma génese e que, nesse processo, a crianca
percorre um caminho de avangos e retrocessos até que possa se apropriar dos codigos.

Para Sawaya (2000) o uso das concepcbes de Ferreiro e Teberosky (1979)
contribuiram para que a avaliagdo e a compreensdo da ‘“patologia da aprendizagem”

ganhassem novos contornos e fossem analisadas por meio de outro olhar ao se referir as
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criangas de meios desfavorecidos. No entanto, trouxe também para a compreensdo do
problema da ndo alfabetizagdo aspectos muito importantes: a competéncia linguistica da

crianca pobre e a sua capacidade cognitiva. A esse respeito a autora pontua que

a politica educacional vigente ndo tem conseguido romper com a Visdo
enraizada na escola a respeito das criangas de camadas populares como
incapazes, pois tem deixado intacto o cerne da questdo — a ldgica que
organiza o sistema de ensino no Brasil, que se utiliza de principios que
transformam o usuario em responsavel por todos os males da escola publica
(SAWAYA, 2000, p 79).

Os professores, segundo Sawaya (2000), esperam que as criangas adentrem o espaco
escolar com determinadas competéncias que ndo sdo comuns a todas as classes sociais e
tendem a responsabilizar os “fracassados” por seus insucessos pois, ndo reconhecem que
aqueles que “tém um grau precério de escolarizagdo ndo se inserem no sistema escrito da
mesma forma que os grupos escolarizados, pois ndo mantém com o escrito a mesma forma de
relacdo com o texto que a escola produziu nos escolarizados” (SAWAYA, 2000, p 76).

A esse respeito, orientando-se pela teoria de Bourdieu, Claudio Nogueira e Maria

Alice Nogueira (2002) se posicionam informando que

a comunicacao pedagogica, tal como realizada tradicionalmente na escola,
exige implicitamente, para o seu pleno aproveitamento, o dominio prévio de
um conjunto de habilidades e referéncias culturais e linguisticas que apenas
0s membros das classes mais cultivadas possuiriam. Os professores
transmitiriam sua mensagem igualmente a todos os alunos como se todos
tivessem 0s mesmos instrumentos de decodificagdo. Esses instrumentos
seriam possuidos, no entanto, apenas por aqueles que tém a cultura escolar
como cultura familiar, e que ja sdo, assim, iniciados nos contetdos e na
linguagem utilizada no mundo escolar (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p.
30).

As criancas das camadas populares ndo estdo alheias ao processo de aquisicdo da
leitura e da escrita como pensam alguns professores alfabetizadores, pelo contrério, elas lhes
atribuem significados diante de suas possibilidades reais de existéncia. A esse respeito,
Sawaya “Todos os individuos de uma sociedade de cultura escrita estdo sob efeito das
transformaces préticas e simbolicas operadas pelos discursos escritos, por certos usos da
escrita nos mais diversos dominios da vida social” (SWAYA, 2000, p.76). As condic¢des
socioeconémicas podem restringir de alguma forma o acesso cultural tido como legitimo pela
escola, poréem, essas criancas lidam com situagdes de uso da escrita e da oralidade, mesmo

gue ndo formalmente quando por exemplo, distribuem panfletos, quando tém suas casas
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revestidas por jornais, quando escutam historias dos mais velhos, quando conversam entre

amigos etc. A esse respeito, destaca-se as postulacfes da autora ao considerar que

As suas préticas culturais, suas formas de ler o mundo, de se relacionar com
a cultura e a escrita ndo podem ser compreendidas fora desse universo
marcado pelas contradi¢cdes sociais, pelos conflitos gerados pela imposicédo
das formas instituidas de uma alfabetizacdo baseada em um modelo elitista.
Isto é, que exclui das formas de leitura, das praticas de escrita, praticas de
leitura que ocorrem coletivamente, entre alfabetizados e ndo alfabetizados, e
gue situa o texto nas vivéncias cotidianas de seus leitores. Trata-se de
contradi¢Oes que se fazem presentes nas instituicbes educacionais e seus
projetos formativos (SAWAYA, 2013, p. 100)

Concordando com essa visdo e ampliando ainda mais a reflexdo, Paulo Freire enfatiza

que

[...] Criangcas e adultos se envolvem em processos educativos de
alfabetizacdo com palavras pertencentes a sua experiéncia existencial,
palavras gravidas de mundo. Palavras e temas. Assim compreendida e posta
em pratica, a Educacdo Popular pode ser socialmente percebida como
facilitadora da compreensdo cientifica que grupos e movimentos podem e
devem ter acerca de suas experiéncias (FREIRE, 2001, p. 16).

O modo como as familias lidam com o conhecimento escolar também pode ser um

entrave para o desenvolvimento pleno das criancas das camadas populares no que diz respeito

a aquisicdo da leitura e da escrita. Nessa perspectiva, Sawaya (2000) assevera ainda que

muitos pais relatam dificuldades em entender as solicitacdes das tarefas escolares. 1sso revela

a imposicéo da cultura escolar sobre a cultura das criangas pobres, colocando a escola em uma

posicdo de superioridade em relacdo ao mundo social vivenciado pela crianga. Sobre isso a

autora defende que

As relacdes de poder, de forca simbodlica, ao se apoderarem da producao
linguistica de sentidos e dos modos de transmissdo e aquisicdo das
competéncias do ler e do escrever, definiram as praticas de leitura legitimas,
formas de apropriagio e producdo textual tidas como Unicas,
desconsiderando universo dos leitores os grupos sociais que ndo dominam as
habilidades de ler e escrever e que, no entanto, possuem préticas de leitura.
[...JTambém definiram uma concepcdo de cultura escrita como o legado dos
textos produzidos por determinados grupos sociais, restringindo assim o
préprio conceito de cultura, desconsiderando-a como expressdo do universo
simbdlico e material dos diferentes grupos na sociedade (SAWAYA, 2000, p
74).

As questbes nutricionais em funcdo das precarias condicdes de alimentacdo das

criangas pobres também afetam a aprendizagem da leitura e da escrita. De acordo com

Sawaya (2006) um dos problemas que as criangas com dificuldades em aprender a ler e a
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escrever apresentam, aparece também como um dos mais graves problemas sociais do Brasil:
a desnutricdo moderada ou grave (alteraces no sistema nervoso central). Esse fator interfere
no seu desenvolvimento psicossocial, resultando em doencas fisicas, emocionais e em
distdrbios cognitivos. A autora considera que “a merenda pode, no entanto, resolver a “fome
do dia”, ou seja, o problema do estdmago vazio, que compromete a capacidade de atencéo, a
disposigéo para aprender de qualquer ser humano” (SAWAYA, 2006, p. 136), no entanto, as
criancas investigadas pela autora, apresentaram possiveis sequelas deixadas pela desnutrigéo,
doenca desenvolvida pela falta constante de alimentacdo que ndo pode ser resolvida apenas
pela merenda escolar.

A fome também é rememorada por Paulo Freire (2015) em seu processo de

aprendizagem na infancia,

Muitas vezes, em minhas visitas constantes as escolas, quando conversava
com um e com outros e nao apenas com as professoras, imaginava, de forma
bastante realista, o quanto lhes estaria custando aprender suas ligdes,
desafiados pela fome quantitativa e qualitativa que os consumia.

[...] Ao olh&-los, ao conversar com eles e com elas, recordava o que também
representava para mim estudar com fome. Lembrava-me do tempo que
gastava dizendo e redizendo, olhos fechados, caderno nas maos: Inglaterra,
capital de Londres, Franca, capital de Paris. Inglaterra, capital de Londres.
“Repete, repete que tu aprendes”, era a sugestdo mais ou menos generalizada
no meu tempo de menino. Como aprender, porém, se a Unica geografia
possivel era a geografia da minha fome? A geografia dos quintais alheios,
das fruteiras — mangueiras, jaqueiras, cajueiros, pitangueiras -, geografia que
Temistocles — meu irmdo imediatamente mais velho do que eu — e eu
sabiamos, aquela sim, de cor, palmo a palmo. Conheciamos os seus segredos
e na memoria tinhamos os caminhos mais faceis que nos levavam as
fruteiras melhores (FREIRE, 2015, p. 4-48).

E nesse cenario que Sawaya (2006) apresenta a existéncia de praticas de
“encaminhamentos de criangas com baixo desempenho escolar para exames de tomografia
computadorizada (usados para identificar lesbes ou mau funcionamento cerebral) e
tratamentos psiquiatricos” (2006, p.138). O preparo para tais exames acaba fazendo com que
as criancas fiqguem apaticas, sonolentas, cognitivamente confusas e o diagndstico pode
aparecer apenas como suposicao.

Sawaya (2000) alerta que, para se compreender as relagfes que as criangas pobres
estabelecem com a leitura e com a escrita, € necessario que haja por parte dos educadores uma
ampliacdo dos conceitos de ler e escrever, sem impor as normas sociais estabelecidas,
entendendo que estes sujeitos fazem outros usos da leitura, ddo aos textos escritos outras

praticas e sentidos. A autora sugere um outro olhar para o problema do fracasso escolar no
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que se refere a alfabetizacdo. Para ela, os individuos ndo podem ser analisados isoladamente,
mas sim nas relacdes sociais, nas praticas e concepcbes operadas na familia, nos bairros, nas
instituicdes etc.

Gisele Carvalho e Ecio Portes (2008) apresentam um posicionamento semelhante ao
concluirem que para um efetivo ensino da lingua portuguesa é preciso criar situacdes de
aprendizagem, promovendo sempre uma comunicagdo entre os falantes, que possuem como
legitima a lingua que aprendem no seio familiar. A autora e o autor afirmam que aqueles
padrdes que sdo determinantes na escola acabam levando alunos que ndo os dominam ao
fracasso. Para que a escola ndo seja reprodutora de desigualdade social, é preciso uma
harmonia do professor com o aluno, em forma de uma adequagdo a cultura popular. Existe
uma variedade padrdo, basta encontrar um ponto de equilibrio, fazendo com que haja sempre
uma leitura que esclareca pontos que tragam acontecimentos da comunidade, entre outros.
Carvalho e Portes (2008) enfatizam ainda que, para atuar com o ensino da lingua dentro de
uma escola, respeitando a diversidade cultural ali presente, é preciso estar preparado para
esses conflitos e saber atender as necessidades de cada grupo, buscando solucdo para 0s
preconceitos encontrados, organizando e ressignificando a cultura popular, apresentando-a de

modo simples e respeitoso.

3.3 Alfabetizacgéo e inserc¢ao social dos sujeitos a partir da teoria freiriana

Paulo Freire, importante educador brasileiro, se constitui forte referéncia para
entendermos os aspectos que envolvem as relacfes de disparidade observadas na sociedade
brasileira e consequentemente na educacdo. O autor desenvolveu suas teorias acerca da
opressdo e a busca pela libertagdo como possivel caminho para o alcance de uma sociedade

justa e igualitaria. Freire (2001, p. 27) considera que

As vezes, a violéncia dos opressores e sua dominagdo se fazem tdo
profundas que geram em grandes setores das classes populares a elas
submetidas uma espécie de cansago existencial que, por sua vez, estd
associado ou se alonga no que venho chamando de anestesia historica, em
que se perde a idéia do amanha como projeto. O amanhd vira o hoje
repetindo-se, o hoje violento e perverso de sempre. O hoje do ontem, dos
bisavds, dos avds, dos pais, dos filhos e dos filhos destes que virdo depois.
Dai a necessidade de uma séria e rigorosa “leitura do mundo”, que néo
prescinde, pelo contrario, exige uma séria e rigorosa leitura de textos. (...)
Dai a necessidade da intervencdo competente e democratica do educador nas
situacdes dramaticas em que 0s grupos populares, demitidos da vida, estdo
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como se tivessem perdido o seu endereco no mundo. Explorados e oprimidos
a tal ponto que até a identidade lhes foi expropriada.

Segundo Franciele Peloso e Ercilia de Paula (2011), Paulo Freie ndo discutiu
concepcdes sobre a crianga ou mesmo sobre a infancia, no entanto, as autoras apontam que as

reflexdes do autor podem ser aplicadas também a esse segmento educacional uma vez que

[...] as criangas das classes populares, quando destituidas de garantias
fundamentais, como educacdo, habitagdo, salde, lazer, cultura, entre outros
aspectos, encontram-se como pessoas “oprimidas” em sua forma de ser e
estar no mundo. O fato de elas terem suas garantias limitadas as impede de
apresentar uma postura autbnoma frente ao contexto social no qual estdo
inseridas (PELOSO; PAULA, 2011, p. 256).

Peloso e Paula (2011) consideram ainda que nas obras de Freire, sempre hd uma
associacdo com a educacdo da infancia, mesmo que ndo sejam apresentados conteddos
especificos e direcionados a essa etapa da vida. Segundo elas, o autor sempre menciona a
palavra crianga em suas obras, pensando nesse sujeito de maneira humanizada, capaz de “ser
mais”, de alcancar o maximo de seus conhecimentos, superando, buscando e construindo
meios para atingir a liberdade, alcancando a superacdo das situacdes que oprimem e que nao
permitem o crescimento dos sujeitos. E importante destacar que nas obras do autor, a palavra
“superacdo” refere-se a capacidade de melhorar a condicdo humana, compreendendo sua
existéncia, e trazendo uma consciéncia do seu estar no mundo. Sua pedagogia sempre foi “das
pessoas”, propondo um modelo de sociedade em que todos sdo capazes de protagonizar suas
historias.

De acordo com as autoras, quando Paulo Freire atuou como secretéario de educagdo do
municipio de Séo Paulo, suas reflexdes evidenciaram que a escola operava em favor da
valorizacdo dos conhecimentos tidos como legitimos pela instituicdo em detrimento do saber
popular, tdo fortemente presente entre as criancas dos meios desfavorecidos. Peloso e Paula
(2011) afirmam ainda que para Paulo Freire, as escolas precisam ser um centro de
criatividade, de amor e respeito, que aproximem esses alunos de suas realidades, € ndo os
afastem, atingindo desta forma uma educacdo de exceléncia. No entanto, o observado é
diferente, uma vez que ha um elevado ndmero de alunos que abandonam as escolas,
apresentando como principal motivo a ndo-aprendizagem daquilo que realmente transforma,
que realmente desenvolve dentro das capacidades apresentadas, negando assim o

desenvolvimento da paix&o pelo saber. O autor acreditava que
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[...] pensar numa escola para as criancas das classes populares exigia a
reformulagdo do seu curriculo para que a escola como um todo atendesse aos
anseios dessas criancas. Uma escola na qual a crianga popular tivesse
condicdes de aprender, de criar, de arriscar, de perguntar, de crescer, entre
outros aspectos (PELOSO; PAULA, 2011, p. 259).

Sandra Leal e Maria Isabel Nascimento (2019) também apresentam as consideractes
de Freire acerca de como deve se dar a relacdo de ensino e aprendizagem no que se refere a
alfabetizacdo. Ressalta-se que o autor ndo falou de alfabetizacdo na infancia, no entanto, é
possivel fazermos a ampliacdo de suas teorias também a esse segmento educacional, em se
tratando de criangas pobres e provenientes de culturas desvalorizadas pela instituicdo escolar.
O autor sugere que todo o processo de alfabetizacdo tenha relacdo com as inquietacdes dos
envolvidos, possibilitando-os uma leitura do mundo antes de propor a leitura da palavra.

E sabido que a crianca pode aprender a decodificar (ler) e codificar (escrever), fora da
escola, mas é dentro da instituicdo que ela se apropria formalmente através da insisténcia das
leituras, das compreensdes dos textos, do uso sistematizado e continuo das préaticas. No

entanto, é importante sabermos que

N&o sdo as palavras que determinam o mundo, mas o0 mundo que determina
as palavras, e esses dois universos precisam se tornar uma unidade,
constituindo-se, assim, a “palavramundo”. E a partir da amplitude dessa
palavra, que engloba a nossa autoleitura, a leitura do mundo que nos cerca e
da palavra escrita, que as pessoas pronunciam o mundo. Se a alfabetizacdo
ndo ocorrer nessa perspectiva, teremos apenas a reproducdo da
“palavraescola” (LEAL; NASCIMENTO, 2019, p. 5).

Leal e Nascimento (2019) atestam que Freire ressaltou a importancia do dialogo,
oportunizando o exercicio da cidadania para enfrentar os desafios da atualidade, aliando tal
perspectiva a valorizacdo do potencial e do protagonismo do educando. Segundo o exposto, a
crianca pode desenvolver uma leitura critica sobre 0 mundo vivido e 0 mundo apresentado
pela escola, por meio do didlogo, da apresentacdo das questdes sociais, econdmicas e até
politicas. Tal perspectiva é apresentada por Freire (2002) ao afirmar que, cabe a escola
discutir com os educandos a razdo de ser de alguns conteddos e qual a relacdo que se

estabelece daqueles com os saberes construidos na pratica comunitaria. O autor sugere

aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos
riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacGes, 0s
lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. (...) Por que ndo discutir
com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo
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contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e
a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a vida?
Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos? (FREIRE, 2002, p. 17).

Essa pedagogia emancipatoria proposta por Paulo Freire, corrobora para que 0S
educandos tenham condicGes de realizar discursos de prdpria autoria, em que aspectos de sua
vivéncia possam ser valorizados. Por meio dessa dialogicidade, oportuniza-se a expressao das
inquietacOes, das necessidades, o pronunciamento do mundo aonde vivem, de forma que o
educando possa formalizar aquilo que ja vem desenvolvendo em sua vida fora da escola.

Carlos Branddo e Mauricio Fagundes (2016), apresentam argumentos da mesma
natureza ao atestarem sobre a importancia da educacdo popular defendida por Paulo Freire.
Os autores pontuam que através da valorizacdo das raizes culturais, do didlogo, das
experiéncias, das vivéncias e principalmente, através da mediacdo de cada professor, o ato de
ensinar a ler e a escrever pode propiciar a construcdo de uma nova vida aos educandos. Ao
apresentarmos valores que se perderam, uma afirmacéo positiva do educando e de sua cultura,
rompendo desta forma com uma educacdo alienada, o ato de ensinar a ler e a escrever torna-se
mais uma responsabilidade social que um ato educacional isolado. A esse respeito, Brandao e

Fagundes (2016) pontuam que para Freire

Para além da proposta curricular e do entendimento de educagdo como
preparadora de recursos humanos para a industria e modernizacéo da
agropecudria, coexistia, também, a concepcdo de educacdo como
formadora da consciéncia nacional e instrumentalizadora de profundas
transformacgdes politico-sociais na sociedade brasileira, como
possibilidade de emancipagdo humana (BRANDAO; FAGUNDES,
2016, p. 92).

A cultura popular traz essa possibilidade de libertacdo, pois aquilo que é vivéncia se
torna experiéncia e existéncia, garantindo assim seu lugar ao meio na sociedade, como sujeito
ativo, e a cultura resultante de sua transformacéo.

Segundo colocagdes de Branddo e Fagundes (2016), Paulo Freire sempre se preocupou
em enaltecer a cultura popular, por tudo que vivenciou e pelos movimentos de cultura popular
que conheceu. A valorizagdo dos povos e de seus modos de vida sempre foi premissa da
pedagogia emancipatdria proposta por Freire pois, 0 educador acreditava no poder da cultura

para trabalhar e transformar a realidade dos sujeitos oprimidos por suas condic¢des sociais.
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4. Reflexdes sobre os estudos

Os estudos realizados a fim de identificar os aspectos que envolvem 0s processos de
alfabetizacdo e o universo cultural de criancas de camadas populares no pais, evidenciam
a existéncia de sujeitos ndo alfabetizados que avancam nas etapas de ensino, mas que
acabam fracassando em seu processo de escolarizagao por estarem submetidos as questdes
econdmicas e sociais externas a instituicdo escolar. Embora tais questdes possuam origens
mais amplas, € dentro da escola que os reflexos sdo sentidos por essas criangas, uma vez
que 0 meio a que pertencem nao é considerado nas intera¢fes educacionais.

Confirmando uma das hipoteses iniciais quando do inicio das leituras, os textos
apresentam as dificuldades das criancas de camadas populares de se integrarem ao
ambiente escolar, pois 0 ambiente em que vivem apresenta uma realidade totalmente
diferente do que é promovido pela escola. As dificuldades encontradas por esses sujeitos
assentam-se na ruptura entre seu meio cultural e os contetidos e praticas adotadas pelos
professores.

A conscientizacao da existéncia desses polos na vida dessas criangas pode se constituir
em importante ferramenta a favor de um trabalho educacional voltado para essas
especificidades. Um bom caminho é possibilitar que a cultura desses sujeitos seja
valorizada, por meio de passeios escolares para conhecimento dos aspectos que envolvem
seus mundos e seus interesses. Observar essa crianca para além da sala de aula, em seu
meio cultural, propondo liberdade e valorizacdo de suas vivéncias, apresentando
atividades que tragam consciéncia de sua realidade. No que se refere a aprendizagem da
leitura e da escrita, de acordo com as consideracdes de Monteiro e Soares (2004), se o
processo for associado a um conhecimento parcial letra-som, ocorrerd um atraso no
processo de aprendizagem de criancas que ja possuem limitacGes impostas por questdes
sociais mais amplas. E preciso construir habilidades de reflexo desenvolvendo uma
consciéncia fonoldgica, estimulando o sistema silabico que futuramente se transformara
em representacdo gréfica.

N&o se trata de baixar o nivel de ensino para que essas criangas aprendam, pelo
contrario, é preciso buscar que se qualifiguem através de suas realidades e suas
possibilidades concretas de existéncia. Gongalves (2013), concorda com esse pensamento
ao salientar que, ensinar a ler e a escrever considerando as capacidades das criangas,

permite a elas pensar e atuar como cidadas criticas e conscientes, de forma que essa
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aprendizagem surja de interagGes discursivas, demonstrando a importancia de se saber ler
e escrever para se ter um bom diélogo, reafirmando a significagdo desse conhecimento.
Ainda segundo a autora, € promover 0 movimento a palavra ao pensamento e do
pensamento a palavra (teoria vigotskiana), incentivando novos discursos, construcao de
ideias e consequentemente um melhor processo de aculturacdo escolar.

Quando da investigacdo para compreender como se dd o distanciamento entre o
universo vocabular legitimado pela escola e a realidade das criancas das camadas
populares, constatamos que, embora existam percepcdes equivocadas sobre a capacidade
cognitiva e também sobre a competéncia linguistica das criancas pobres, elas podem sim
ser alfabetizadas e adquirir os conhecimentos necessarios as praticas da leitura e da
escrita. A existéncia e a realidade de cada crianca independente de sua situacdo
socioeconémica precisam ser consideradas na aprendizagem, de forma que possam estar
em contato continuo com sua comunidade, desfrutar de suas origens, compreender o
verdadeiro significado de sua cultura e identidade, ressignificando seu entendimento de
mundo.

Compreendemos que ler e escrever possui uma forga muito grande na vida das pessoas
que integram uma sociedade grafocéntrica, que se comunica quase que prioritariamente
por meio da escrita. Quem ndo consegue ler e escrever e consequentemente, ndo consegue
interpretar as informagdes transmitidas através de textos de todas as naturezas, nao
consegue protagonizar suas historias de vida, vivendo dependente dos conhecimentos
apresentados por outros, restando-lhe nesse sentido, a leitura e compreensdo que nem
sempre corresponde com a realidade. Essa € uma situagdo muito complicada pois, acaba
por limitar as inimeras possibilidades de conhecimento e de atuacdo em sociedade.

Essa é a perspectiva trazida por Paulo Freire, de que a alfabetizacdo empodera as
pessoas oprimidas por suas condi¢des socioeconémicas. Ao ler, escrever e interpretar, 0s
sujeitos tomam consciéncia de suas condi¢Oes de existéncia e passam a procurar a “ser
mais” a buscar pela “superacdo”. Peloso e Paula (2011) apresentam as premissas do
educador que acredita que existe uma correlagdo entre a consciéncia de quem se é a partir
do saber ler, escrever e consequentemente se comunicar com o mundo. Mas, para que iSso
aconteca, € necessario adquirir habilidades que infelizmente ndo sdo oportunizadas a todos
de modo igualitario. Isso porque nem todos aprendem da mesma forma, especialmente os

sujeitos que ndo veem sentido no ensino promovido pelas escolas.
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Para os que sdo provenientes de meios mais favorecidos, a alfabetizacdo e a
aprendizagem escolar se tornam mais faceis pois, o saber privilegiado pela escola & muito
proximo de suas realidades. No entanto, as criancas que ndo conseguem observar a
valorizagdo de suas culturas e seus mundos no universo escolar ndo assimilam o
oportunizado da mesma forma. Acabam perdendo a liberdade de expresséo e
comunicacgéo, condigéo inerente a todos os seres humanos.

Diante disso, cabe a nos educadoras e educadores a valorizagdo do potencial de cada
crianca, compreendendo que a educacdo é um direito e ndo uma esmola. E preciso que
haja comunicacdo que produza conhecimento, que desperte curiosidades, que acabe com
0s anseios, aproximando as criancas das camadas populares para uma construcéo do saber.
Precisamos estar abertos aos diferentes saberes através de uma ética profissional que ndo
fira os direitos nem a cultura das criangas das camadas populares. Precisamos ter respeito
as culturas distintas pois, elas nos trazem a esséncia do nosso pais, caracterizado por

varias cores, racas e valores.

5. Considerac0es finais

Diante dos estudos realizados, observa-se que existem fatores externos a escola que
influenciam o processo de alfabetizagcdo das criangas das camadas populares de modo
negativo. No entanto, fica evidente também que ainda existem praticas de alfabetizacédo
realizadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental que potencializam uma nao-
aprendizagem destas criangas.

O uso de propostas alinhadas as vidas destas criancas pode ser um bom caminho a ser
seguido na busca por uma educacdo baseada no respeito a pessoa humana, promovendo
entre 0s envolvidos a auto estima, a esperanca e a vontade de querer aprender.

Conhecer a realidade sociocultural dessas criangas procurando saber como séo as suas
relagbes com os vizinhos, suas convivéncias com as familias, seus gostos, interesses e
motivacoes, pode atuar como uma ferramenta a favor da ndo exclusdo social das criancas
pobres em seus processos de alfabetizagcdo. Por meio de praticas escolares mais
conscientes, de formacéo continuada de professores e de um contato direto entre familia e
escola, as professoras e professores alfabetizadores podem demonstrar para as criangas
que suas culturas sdo valorizadas e que suas histdrias de vida sdo importantes para sua

formagéo.
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O universo vocabular de cada aluno traz uma riqueza, nesse sentido, é importante que
cada educador saiba trabalhar os anseios e inquietagdes que cada um traz consigo,
atendendo as expectativas, sem utilizar uma pratica opressora, compreendendo cada
manifestacdo cultural sem negar ou inferiorizar nenhuma delas. O pensamento humanista
de Freire abre portas para que a construcdo do saber se faga na construcdo coletiva de
saberes.

Preparar criancas para a vida, € um desafio educacional, no entanto, para rompermos
com as barreiras do que é considerado melhor ou superior em relagédo a cultura do outro,
precisamos oferecer praticas escolares que produzam conhecimentos, que promovam
aproximacdo e ndo distanciamento. Para que consigamos conduzir as aprendizagens
dentro da capacidade e possibilidade de cada um, ajudando-os a saber ler acima de tudo o
mundo em que vivem, precisamos também ler a historia e cada crianca, e realizar sempre

uma abordagem que traga possibilidades de “ser mais”.
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