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RESUMO

O presente trabalho discute sobre o tema leitura e a importancia dessa pratica de linguagem no contexto social e
educacional. Expde sobre as concepgdes de leitura, assim como as estratégias que buscam dimensionar o ensino
coerente das praticas leitoras ¢ a formacdo do leitor proficiente, caracterizando a competéncia leitora. A Base
Nacional Comum Curricular considera a leitura em uma dimensao mais amplo, destacando além do texto escrito, as
imagens estaticas como fotos, pinturas, entre outras, imagens em movimento, os filmes, videos etc, € a0 som musica,
que acompanha e difere em muitos géneros digitais. (BRASIL, 2018). O conceito de leitura foi redimensionado,
considerando-se o advento das tecnologias digitais na atualidade, o que impacta a formacéo do leitor e as praticas



leitoras. Nesta perspectiva, o objetivo geral deste trabalho ¢ o de analisar as potencialidades do género tirinha para a
formacdo de leitores. As tirinhas, género textual que congrega varias linguagens e que visa produzir humor, ironia
ou até uma critica, podem contribuir para a formagao integral do sujeito leitor e desenvolver a reflexdo, criticidade e
autonomia desse leitor. A metodologia utilizada neste trabalho privilegiou a pesquisa tedrica a partir de autores
como Delaine Cafiero (2005), Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias (2006) e Paulo Ramos (2009 -2011), que
abordam sobre a importancia da leitura, sobre a compreensio leitora, as estratégias de leitura e a compreensdo sobre
o género tirinha que podem auxiliar na implementagdo das praticas pedagdgicas. Em seguida, foram analisadas seis
tirinhas de Alexandre Becker, criador das tirinhas do personagem Armandinho. As analises, que privilegiaram uma
abordagem qualitativa, indicam que as tirinhas possuem caracteristicas que contribuem para o trabalho com a leitura
em sala de aula o que contribui para um ensino aprendizagem mais eficiente. Ao explorar os diferentes recursos
presentes nas tirinhas, o professor possui um material rico para trabalhar com inferéncias, estratégias para a
produgdo do humor e da critica, entre outras habilidades de leitura. Além disso, o género tirinha possibilita uma
reflexdo critica sobre temas atuais que envolve o uso das tecnologias, a politica, a educago, o que contribui para a
formacao integral do leitor proficiente.

Palavras-chave: Leitura. Compreensdo. Ensino. Aprendizagem. Tirinha

ABSTRACT

This paper discusses the theme of reading and the importance of this language practice in the social and educational
context. It exposes about the conceptions of reading, as well as the strategies that seek to dimension the coherent
teaching of the reading practices and the formation of the proficient reader, characterizing the reading competence.
The Base Nacional Comum Curricular considers reading in a broader dimension, highlighting in addition to the
written text, static images such as photos, paintings, among others, moving images, films, videos, etc., and to music,
which accompanies and differs in many digital genres. (BRAZIL, 2018) The concept of reading was
re-dimensioned, considering the advent of new digital technologies, which impacts the training of the reader and
pedagogical practices. In this perspective, the general objective of this work is to analyze the potential of the comic
strip genre for the formation of readers. The comic strips, a textual genre that brings together several languages and
aims to produce humor, irony or even a criticism, can contribute to the integral formation of the reader subject and
develop the reflection, criticality and autonomy of that reader. The methodology used in this work privileged
theoretical research from authors such as Delaine Cafiero (2005), Ingedore Villaga Koch and Vanda Maria Elias
(2006) and Paulo Ramos (2009-2011), who address the importance of reading, about understanding reader, reading
strategies and understanding of the comic strip genre. Then, six comic strips by Alexandre Becker, creator of the
comic strips for the character Armandinho, were analyzed. The analyzes, which favored a qualitative approach,
indicate that the strips have characteristics that contribute to the work with reading in the classroom. When
exploring the different resources present in the comic strips, the teacher has rich material to work with inferences,
strategies for the production of humor and criticism, among other reading skills. In addition, the strip genre allows
for critical reflection on current topics, which contributes to the formation of a proficient reader in the context of
reading in the classroom.

Keywords: Reading. Understanding. Teaching. Learning. Comic strips
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« INTRODUCAO

O presente trabalho aborda sobre o tema “Leitura e Compreensdo Leitora: as
potencialidades do género tirinha para a formagdo de leitores”, destaca a importancia do ato de
ler, o conceito de leitura e estratégias para desenvolver habilidades de compreensao leitora para a
construcdo de sentido do texto e contribui, também, para uma reflexdo sobre praticas
pedagogicas relacionadas ao ensino aprendizagem da leitura. Para a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a leitura ¢ vista como uma pratica social e o documento destaca a
importancia da leitura para fruigdo estética, para a pesquisa, para a aquisi¢do de conhecimentos
etc. A BNCC destaca, ainda, que no processo de formagdo de leitores ¢ preciso considerar a
ampliacdo da participagdo critica e reflexiva do aluno, a diversidade das praticas de leitura,
produgdo, circulacdo e recepcdo de textos e o uso das tecnologias digitais, as quais tém
influenciado na elaboragdo de diversos géneros textuais.

Neste sentido, o objetivo do presente artigo visa analisar as potencialidades do género
tirinha, para a formagao de leitores e apontar aspectos que podem ser abordados em sala de aula.
Para realizacdo deste trabalho, optou-se pela pesquisa tedrica, de cunho bibliografico, a partir de
documentos norteadores para a educagao, como a Base Comum Curricular (BRASIL, 2018) e os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASII, 1998). Além disso, foram utilizados autores como
Delaine Cafiero (2005), Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias, (2006) e Paulo Ramos
(2009 -2011).

A leitura ¢ apresentada como uma atividade complexa, que depende da participacao ativa
do leitor para que ele possa produzir sentido para o texto lido. Outro aspecto de grande
relevancia diz respeito as estratégias utilizadas para que a apropriagao da leitura ocorra de forma

integral. Antes, durante e depois da leitura, o leitor mobiliza um conjunto de conhecimentos



sobre os géneros textuais, o estilo de linguagem, o meio de veiculacdo, e a tipologia textual
presente no texto. Tais conhecimentos possibilitam compreender o texto e, progressivamente,
desenvolver a competéncia leitora.

A partir desses pressupostos sobre a leitura, este trabalho traz consideracdes pertinentes
sobre o género tirinha, que se constitui, segundo Ramos (2009, 2011) como um género estavel e
maleédvel, que pode conter humor, ironia e critica. Dentre as tirinhas mais comuns estdo as
tirinhas comicas, seriadas, seriadas cOmicas e tirinhas livres. Diante destes aspectos
consideramos que o género tirinha apresenta pertinéncia para ser trabalhado nos anos finais do
Ensino Fundamental e contribui para o trabalho do professor em sala de aula, pois evidencia
possibilidades pertinentes para se trabalhar questdes do ensino de leitura, contribuindo para a
formacdo proficiente do sujeito leitor. Neste sentido, este trabalho se alinha as consideracdes
apresentadas pela BNCC e PCNS, que visam o melhoramento das praticas de leitura no contexto
escolar.

Para a andlise, foram selecionadas seis tirinhas do personagem Armandinho, de
Alexandre Becker. Procurou-se, analisar o género tirinha e suas especificidades, assim como sua
importancia no contexto de ensino-aprendizagem, para a etapa dos anos finais do ensino
fundamental. Buscou-se, ainda, refletir sobre a utilizacdo das tirinhas na atualidade, como
desenvolver a autonomia, a reflexdo e criticidade do sujeito leitor, e sua significancia em relagao
a algumas diretrizes da BNCC, a utilizacdo de varias estratégias de leitura, para o ensino das
praticas leitoras visando o desenvolvimento e ampliagdo do repertério de leitura, na construcao
do conhecimento efetivo.

Este trabalho foi organizado em secdes: a primeira se¢do — introdug@o - visa apresentar
este trabalho; a segunda secdo trata sobre a leitura e a compreensdo leitora, abordando
consideragdes sobre a leitura e a importancia de ler. Em seguida, sdo tecidas consideragdes sobre
a BNCC e o ensino da leitura, com vistas a discorrer sobre as praticas de leitura no ambito
escolar e o tratamento dado pela Base em relagdo ao eixo leitura. Ainda na se¢do dois temos o
topico que aborda sobre a compreensdo do género tira, que explica sobre o género qual sua
finalidade e importancia no contexto da formacao leitora.

A terceira se¢do apresenta a metodologia do trabalho e como ele foi desenvolvido. A
quarta secdo, “Trabalhando o género tirinha, anos finais do ensino fundamental”, apresenta as

analises realizadas



A quinta se¢do traz as consideragoes finais sobre o trabalho. Nela, destaca-se a relevancia
do género tirinha para o ensino aprendizagem da leitura, para o desenvolvimento da proficiéncia

leitora e apropriagdo proficiente da leitura em sala de aula.

2. LEITURA E COMPREENSAO LEITORA

Esta secdo apresenta consideragdes pertinentes sobre o tema leitura no que tange sua
importancia tanto em rela¢do ao cotidiano das pessoas, quanto na formagao do leitor proficiente.
Discute sobre a natureza desse processo que vai muito além da decodificagdo, uma vez que cabe
ao leitor estabelecer relacdes complexas entre o que ele 1€ e seus conhecimentos adquiridos.
Aborda, ainda, a compreensao leitora, abrangendo aspectos que sao de suma importancia, tanto
na apropriagao da leitura, como na realizagdo da construgdo dos sentidos realizado pelo leitor ao
ler um texto, bem como as estratégias que contribuem para a construcdo da pratica leitora
efetiva.

Por fim, trata sobre a leitura no ambito escolar, contexto este de grande importancia para
a apropriagdo coerente da pratica leitora e evidentemente para a formacao de habilidades leitoras,
considerando-se que o professor cumpre um papel fundamental de orientar e ajudar o aluno a se

desenvolver e se habituar a pratica do ato ler.

2.1. Consideracgoes sobre leitura

A leitura se constitui como um tema importante € que esta presente na vida cotidiana das
pessoas, pois por meio dela o leitor pode interagir, buscar informagdes, relaxar, divertir entre
outras etc. Partindo deste pressuposto ¢ importante compreender o que ¢ a leitura e conhecer
melhor as estratégias que possibilitem o desenvolvimento da proficiéncia leitora.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais “a leitura é o processo no
qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretacdo do texto,
a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor,
de tudo o que sabe sobre linguagem” (BRASIL. 1998, p.69).

Trata-se, portanto, de uma atividade complexa que envolve seres sociais que, ao
interagirem com o texto, atuam na producdo de sentido. Assim, um aspecto de grande
importancia diz respeito a concepcao de leitura que engloba “a concepcao de sujeito, de lingua,

de texto e de sentido que se adote” (KOCH; ELIAS, 2005, p.9). Neste contexto, dentre as trés



concepgoes sobre lingua e a relacdo com a leitura que as autoras apresentam a concepcao de
lingua, que considera os aspectos dialdgicos e interacionais no contexto de leitura e apresentam
consideragdes que dialogam com os objetivos deste presente trabalho uma vez que vai tratar da
leitura como atividade altamente complexa que visa a produc¢do de sentido para o texto.

Para a concepg¢do de lingua como representacdo do pensamento, o texto configura-se
como uma representagdo mental, isto €, um produto pronto em que o autor, ao escrever um texto,
objetiva que a informagdo seja captada pelo interlocutor (KOCH; ELIAS 2005). Desta forma o
leitor exerce um papel passivo na atividade de leitura, captando as ideias do autor sem que sejam
consideradas suas proprias experiéncias e os seus conhecimentos. Ler, nessa concepgao, ¢ captar
as ideias do autor. (KOCH; ELIAS 2005).

Considerando-se a concepcao de lingua como codigo, Koch e Elias (2005) explicam que
o texto ¢ visto como produto da codificacao de um emissor a ser codificado pelo leitor / ouvinte,
e que a atividade de leitura exige que o leitor foque no texto. Ler, portanto, constitui-se como o
reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto (Koch; Elias, 2005).

A terceira concep¢do de lingua, que considera os aspectos dialdgicos e interacionais,
relaciona-se a no¢do de texto como um lugar da interagdo e da constitui¢do dos interlocutores. Os
sujeitos sdao vistos como construtores sociais sujeitos ativos e a leitura € vista como uma
atividade interativa altamente complexa de produgdo de sentidos, que engloba os elementos
linguisticos, presentes tanto na superficie textual quanto na sua forma de organizagdo. O ato de
ler exige do leitor uma mobilizacdo de um amplo conjunto de saberes diante do evento
comunicativo (KOCH; ELIAS, 2005). Nessa concep¢ao sociocognitivo interacional da lingua, o
sentido do texto ndo estd pronto, mas ¢ construido, considerando-se as sinalizacdes textuais
dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor que interagem para a produgdo de sentido. Neste
trabalho, consideramos a leitura como atividade interativa.

Koch e Elias (2005) explicam que ler ndo ¢ apenas um ato de decodificar palavras, mas
sim uma atividade que implica diversos “fatores como estratégias de selecdo, antecipagdo,
inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo ¢ possivel proficiéncia” (KOCH; ELIAS 2005, p. 12).
Assim, espera-se que o leitor “processe, critique, contradiga ou avalie a informagdo que o texto
lhe apresenta e que ainda a desfrute ou rechace, que lhe de sentido e significado ao que 1€”

(KOCH:ELIAS, 2005, p.13).



A leitura ¢ entendida na atualidade como um processo que vai muito além da
decodificacdo de palavras, pois requer que o leitor utilize de estratégias que lhe permitam
interagir com texto, analisando-o a partir de suas proprias expectativas e conhecimentos prévios,
buscando compreender as intengdes do autor. Sendo a leitura uma atividade complexa, o leitor
realiza varias operagdes mentais, que vao além ato da decodificagdo, com vistas a compreender o
sentido, conforme afirma Cafiero:

A natureza da leitura como processo vai muito além de decodificar ou localizar
informagdes, ela exige que o leitor estabeleca relagdes complexas entre aquilo
que ele decodifica e os diversos tipos de conhecimentos armazenados em sua
memoria ao longo de suas experiéncias. (CAFIERO, 2005, p. 16 €17).

A partir desta compreensao, infere-se que o sentido do texto ndo se encontra pronto em
sua superficie, pois depende da a¢ao de quem o processa, o leitor, que deve trabalhar ativamente
e ativar seu conhecimento de mundo, buscar as informagdes e interagir com o texto. (CAFIERO,
2005). Koch, Elias (2006) complementam o exposto e afirmam que a leitura como pratica
interativa esta pautada no “pressuposto segundo o qual o sentido de um texto ndo existe a priori,
mas ¢ construido na interagdo sujeitos/ textos” (KOCH; ELIAS, 2006, p.57). Assim, o texto
escrito ¢ um conjunto de instruc¢des, sendo o ponto de contato entre o escritor e o leitor e o que
possibilita que o leitor, através desta partilha, possa construir um sentido para o texto,
compreendendo através da leitura as ideias, intengdes, crengas e ideologias. (CAFIERO, 2005)

A atividade de leitura requer sujeitos ativos que fazem antecipagdo e levantam hipoteses,
a partir dos conhecimentos que possuem (KOCH; ELIAS, 2005). Sendo o texto um objeto
heterogéneo que dialoga com outros textos, nenhum texto surge do nada, conforme ensinam as
autoras. Todo texto ¢ produzido a partir de outros, dai nasce a necessidade de o leitor ter
conhecimentos prévios do assunto para que possa construir sentido (KOCH; ELIAS, 2006).

Ao construir o sentido para o texto, varios fatores devem ser considerados, como os
elementos que interligam enunciados, os indicadores formais de segmentagdo dos textos etc.
Esses elementos sdo de suma importancia e vao orientar o leitor a ler de forma adequada, pois
esses elementos e indicadores fazem a articulacdo do texto assim como estdo ligados a sua
organizacao proporcionando ao leitor a leitura coesa. (CAFIERO, 2005).

Outro aspecto fundamental para a apropriacdo e compreensdo efetiva da leitura, diz
respeito aos objetivos de leitura que irdo nortear o modo de leitura. Tais objetivos estdo

relacionados ao texto e as intencdes do leitor. Além disso, ao praticar a atividade de leitura, um



leitor possui conhecimento diferente do conhecimento de outro leitor, o que possibilita uma
pluralidade de leituras e de sentido em relagdo a um mesmo texto. Em outras palavras, ndo existe
o sentido para o texto, uma vez que um Unico texto pode apresentar sentidos diferenciados
dependendo do leitor que estd lendo. (KOCH; ELIAS, 2005). O conhecimento da lingua, o fator
estilistico e as diferencas entre os interlocutores, também devem ser considerados no processo de
constru¢do de sentido. Além disso, o autor deve dar pistas para que o leitor produza sentido,
construindo um texto coeso e coerente.

Cafiero apresenta a leitura como “um processo individual, porque depende da cognigao
do leitor, e, a0 mesmo tempo, como um processo interativo, porque depende das relagdes de
quem l& com o contexto em que vive,” (CAFIERO, 2005, p.30). O leitor cumpre um papel de
grande importancia neste contexto, ao trabalhar suas habilidades leitoras ele age sobre o texto.
Através do ato de ler ele compreende a intengdo comunicativa de quem o escreveu, € este
processo compreende a compreensao leitora que visa a constru¢do dos sentidos pretendidos
(CAFIERO, 2005).

Cafiero (2005) ressalta ainda sobre a dimensdo cognitiva da leitura, que permite ao leitor
vivenciar duas etapas importantes; a decodificagdo e a construgao de coeréncia. Segundo a

autora:

Essas etapas permitem ao leitor realizar operagdes, como perceber, memorizar,

analisar, sintetizar, inferir, relacionar entre outras, etc. Entender os processos de
leitura é importante pois permite ao professor intervir no momento certo,
criando atividades que possam sanar as dificuldades ocorridas. (CAFIERO,
2005, p.30).

Durante a leitura, o leitor pratica uma série e de operacdes cognitivas e busca a
constru¢do de coeréncia, de modo a construir sentido para o texto, relacionando o que foi lido
com seu conhecimento prévios. Além disso, € preciso que faga inferéncias - operagdo que
possibilita ao leitor fazer uma ligacdo entre as informagdes novas produzidas, as informagdes
presentes no texto e as informagdes que fazem parte de seu conhecimento ja adquirido.
(CAFIERO, 2005)

Durante o processo de leitura, “o leitor utiliza estratégias antes durante e depois do
processamento dela. No entanto para processar com eficiéncia os textos em busca de coeréncia o

leitor precisa que alguém lhe ensine a lidar simultaneamente com os diversos conhecimentos”



(CAFIERO,2005, p.35). Sao algumas estratégias de leitura que contribuem para a compreensao
de um texto:

Acionar o conhecimento prévios, estabelecer objetivo de leitura, fazer previsdes,
suposi¢cdes ¢ levantamento de hipodteses; estratégias realizadas durante o
processamento; Localizar informagdes no texto, verificar hipoteses, confronta as
partes do texto, observa as previsdes ¢ hipdteses e ao final ele ¢ capaz de
compreender de que se trata o assunto do texto. (CAFIERO, 2005.p.35 ¢ 36)

De acordo com Koch e Elias (2010) ler envolve raciocinar com as palavras e seus
significados, bem como a interpretacdo da mensagem implicita, num processo continuo de
construcdo e ressignificacdo do texto lido”. A compreensdo ¢ uma atividade fundamental e esta
relacionada as praticas de letramento as quais o sujeito participa. Em outros termos:

A compreensao ¢ a producdo de sentido, de coeréncia, de l6gica realizado pelo
leitor a partir da organizagdo e do funcionamento social dos textos. O texto
escrito ¢ objeto que busca gerar uma resposta ou um efeito de sentido no leitor,
segundo ela, o leitor precisa desenvolver tanto as habilidades de alfabetizacao
com a apropriagdo do cddigo escrito, quanto as habilidades relativas ao
letramento. (CAFIERO, 2005, p. 38 €39)

Ao realizar a leitura, utilizando as estratégias de processar informagdes contidas no texto,
o leitor torna se capaz de compreender e avaliar o que ele leu, neste sentido ele monitora sua
leitura fazendo suposi¢des analisando se os objetivos de leitura foram contemplados, etc.
(CAFIERO, 2005). Além disso, tanto o procedimento de avaliagdo quanto o de monitoramento
sdo indispensaveis nos processos de integracdo de informagdo ao ler o texto. A operagdo de
avaliar ¢ uma funcdo meta cognitiva, que reflete o proprio ato de ler. Enquanto que o
monitoramento da leitura realizado pelo leitor ¢ que faz com que este prossiga ou abandone a
leitura, dependendo de como processa o texto. (CAFIERO, 2005).

Ainda neste contexto de compreensdo leitora, Cafiero (2005) esclarece que, existem
alguns fatores que interferem na compreensdo textual impedindo o leitor de construir os sentidos
no texto.

“Alguns fatores sdao relacionados ao proprio leitor como os conhecimentos
prévios, a sua experiéncia de leitura, as crengas, a situagdo em que ele se
encontra, etc. Outros fatores se relacionam ao préprio texto a sua organizagao,
selecdo de palavras que o compde e o0 modo como o texto foi construido”
(CAFIERO, 2005. P.37).

Diante deste exposto, Cafiero (2005) defende que para construir uma representagao

global na leitura de um texto € necessario que o leitor realize as operacdes de construcdo de



coeréncia e de inferéncia afim de integrar as varias informagdes do texto permitindo uma
resposta satisfatéria ou ndo ao leitor. (CAFIERO, 2005).

Em relacdo ao ensino da leitura, a proxima sec¢ao apresentara consideracdes sobre a Base
Nacional Comum Curricular, documento que orienta sobre o trabalho com a leitura em sala de

aula.

2.2. ABNCC e o ensino da leitura

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais “formar leitores ¢ algo que requer
condig¢des favoraveis, ndo s6 em relagdo aos recursos materiais disponiveis, mas, principalmente,
em relagdo ao uso que se faz deles nas praticas de leitura.” (BRASIL,1998, p.71). E preciso,
portanto, que no contexto escolar a leitura seja uma atividade com objetivo, que ndo seja
realizada de forma mecanica, mas algo que seja prazeroso, em que o aluno possa ter liberdade
para escolher temas que o interesse a fim de construir uma situagdo real de leitura. (CAFIERO,
2005).

Na atualidade, a concepgdo de leitura foi redimensionada e passou por ampliacdo,
considerando-se as concepcdes trazidas com os PCNS (1998), uma vez que as diferentes
tecnologias possibilitaram a criagdo de varios géneros textuais e o surgimento de novos suportes
e contextos de veiculagdo, ampliando, assim, os modos de produgdo, circulagdo e recepgao dos
textos. Com a necessidade de formar leitores cada vez mais ativos, a Base Nacional Comum
Curricular também apresentou novas propostas para o ensino.

Em relagdo as inovagdes na area da leitura, para a BNCC (2018), a leitura ¢ tomada em
um sentido mais amplo referindo-se ndo s6 ao texto escrito, mas contemplando também os
géneros digitais, conforme a seguir:

Leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos
etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros
digitais. (BRASIL, 2018, p.72)

Assim, percebe-se que a BNCC reconhece e incorpora a necessidade de ampliagdo do
conceito de leitura, ampliando as praticas de leitura para além do texto impresso e estatico e da

relevo a leitura de imagens estdticas e em movimentos, bem como as diferentes semioses que



compdem os textos na contemporaneidade. A Base considera a leitura como uma pratica de

linguagem e complementa:
O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos ¢ de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo
estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e
académicos; realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre
temas sociais relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da

vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos
pessoais, dentre outras possibilidades. (BRASIL, 2018, pag.73)

Considerando-se tais aspectos interacionais, existem fatores que podem dificultar a
compreensdo textual e que podem estar relacionados tanto aos sujeitos (autor/leitor) quanto ao
texto. Em relagdao aos sujeitos, ¢ preciso que eles mobilizem um conjunto de conhecimentos
prévios para que possam produzir sentido para o texto. Em relagdo ao texto, os aspectos
materiais (tamanho e clareza das letras, cor textura do papel, fonte tipografia.) e os linguisticos
(léxico, estruturas sintaticas, auséncia de sinais de pontuagdo entre outros...) podem dificultar a
producao de sentido.

Sendo a escola o local onde ocorre o ensino coerente da leitura, os fatores que podem
trazer dificuldades para a compreensdo leitora precisam ser objeto de trabalho sistematizado.
Cafiero (2005) traz consideracdes pertinentes sobre a formagdo de competéncias e habilidades
leitoras, e esclarece que as habilidades de decodificagdo se constroem na fase inicial da
aprendizagem de leitura, de forma continua de modo que o leitor se apropria desta habilidade
enquanto se alfabetiza. (CAFIERO,2005)

A partir desta primeira etapa de decodificagdo, o leitor vai adquirindo habilidades de
leitura para se tornar um leitor competente. Tais praticas de leitura precisam ser desenvolvidas
articuladas as habilidades relacionadas aos de letramentos, que segundo Cafiero (2005) torna o
sujeito capaz de usar as habilidades na leitura consolidadas dos diversos géneros que circulam na
sociedade (CAFIERO, 2005).

No ambito escolar, Cafiero destaca algumas dificuldades que prejudicam o ato da leitura
proficiente, como; “alunos que leem rapidamente, sem avaliar o que leem, ou que passam o0s
olhos no texto e inventam sentidos que ndo sdo autorizados pelo material linguistico.”
(CAFIERO, 2005.p. 37). E ressalta, “que toda leitura s6 ¢ adequada se estiver ancorada nas
relagdes sinalizadas no texto”. (CAFIERO, 2005 p. 37).



Ensinar um aluno a ler na escola ¢ uma tarefa complexa, pois ndo significa apenas
alfabetiza-lo, mas ensina-lo a decodificar um texto e tornd-lo um leitor proficiente capaz de ler e
compreender os mais variados géneros textuais. Cafiero (2005), enfatiza que; “normalmente, o
aluno 1€ em sala de aula porque ¢ obrigado: 1€ para preencher o espaco de uma aula de
Portugués, para fazer provas, responder a questionarios das diversas disciplinas” (CAFEIRO
2005.p. 41).

Para contrapor a praticas de leitura como atividades meramente escolares, a BNCC,
evidencia que:

O eixo Leitura compreende as praticas leitoras em uma reconstrucao e reflexdo
sobre as condi¢des de producdo e recepgdo dos textos em diferentes géneros que
circulam em diferentes midias, esferas/campos de atividade humana, com isso,
segundo a base, o leitor passa a ser também um produtor textual, ampliando sua
participacao critica e reflexiva dentro da sociedade na qual ele vive. (BRASIL,
2018, p. 74)
Desse modo, o referido documento considera a leitura como uma pratica social e também
apresenta consideragdes inovadoras neste contexto de desenvolver habilidades leitoras. A BNCC,

neste sentido, destaca que:

A participagdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes
possibilita uma ampliacdo de repertério de experiéncias praticas, géneros e
conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos, configurando-
se como conhecimentos prévios em novas situacdes de leitura. (BRASIL,2018,
p.75).

Assim, o trabalho com a leitura em sala de aula precisa de ser planejado de modo a
ampliar as habilidades de leitura, de modo a possibilitar a progressiva ampliacdo dessas
habilidades. Neste sentido, ¢ necessario que o aluno realize estratégias antes, durante e depois do
processamento de informacdes; visando a compreensdo do texto. Por isso se faz necessario que,
o aluno aprenda a lidar com o ato de ler como um processo de interacdo, produzindo sentidos
para a leitura através da interagdo com os géneros textuais. (CAFIERO, 2005).

Nesta mesma direcdo, a Base destaca que o professor precisa preocupar-se com a
diversidade das praticas de recepcdo de textos, uma vez que os modos de leitura sdo diferentes

dependendo do género e dos objetivos que o leitor possua. Ressalta que “boa parte dos materiais

didaticos disponiveis no mercado, ainda que venham incluindo textos de diversos géneros,



ignoram a diversidade e submetem todos os textos a um tratamento uniforme (BRASIL, 1998,
p.70)”. Destaca o documento que ¢ preciso:

Estabelecer expectativas (pressuposigdes antecipadoras dos sentidos, da forma e
da fun¢do do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género
textual, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de
textos. (BRASIL, 2018, p.74.)

Estas agdes realizadas pelo leitor levam-no a se desenvolver e a se tornar um leitor
proficiente. Desse modo, ao ler, buscara a constru¢do da coeréncia, produzindo novas
informagdes uma vez que o leitor proficiente utiliza de seus conhecimentos prévios e outras
estratégias a fim de compreender qual a mensagem evidenciada no texto. (CAFIERO, 2005).

Segundo a autora a fungdo metacognitiva, esta ligada a operagao de avaliar, através dela o
leitor vai refletir sobre o proprio ato de ler, tornando um leitor competente que passa a
compreender que os textos sdo marcados por uma intengdo comunicativa, esta produzida por um
autor que interage com o leitor a distdncia. Neste sentido, ¢ necessario que o professor fixe
alguns objetivos como; criar uma situagdo que envolva os alunos, instigar o aluno a se envolver
com temas de interesse da sua faixa etaria, etc. (CAFIERO, 2005)

Em relacdo a avaliagdo da leitura, ¢ importante que o professor observe o processo como
um todo e nao somente de um produto pontual, deve fixar metas, assim como avangar nos
objetivos que foram assertivos e buscar novas estratégias, utilizar os resultados da avaliagdo para
preparar novas intervengdes. (CAFIERO, 2005).

Assim, ao trabalhar com a leitura no espaco escolar, na atualidade, ¢ importante que o
aluno se familiarize e trabalhe tanto com a tipologia quanto com géneros textuais, garantindo
assim um trabalho efetivo, em que o aluno venha a compreender ndo apenas as dimensoes
linguisticas e estruturais do texto, mas também as dimensdes sociais. “E necessario que o leitor
compreenda que todo texto tem uma finalidade, objetivos determinados, circula num suporte
especifico, atuando em diferentes esferas da comunicagdo humana”. (CAFIERO, 2005. p. 24).

Portanto, a Base traz consideragdes que visam a ampliagdo tanto do repertério de leituras como
na compreensao dos pressupostos que garantem um trabalho efetivo com a leitura no contexto da sala de

aula, onde deve ser trabalhada desde a compreensdo textual, a leitura adequada de diferentes géneros e

suportes, assim como a compreensdo dos objetivos de leitura destacando ainda as caracteristicas das



diversidades textuais onde o leitor possa ler de forma auténoma, sendo capaz de ser um leitor fluente,
reflexivo e critico.
A partir destas consideracdes sobre a leitura, a proxima se¢@o abordaré sobre o género

tirinha.

2.3. Compreendendo o Género tirinha

Os géneros textuais auxiliam na comunicagdo e sdo considerados artefatos culturais
criados para facilitar a interagdo. Ao abordar o gé€nero tirinha, ¢ importante frisar que se trata de
um género vinculado ao Género histéria em quadrinhos, o qual além de retomar um efeito de
sentido relacionado ao humor ou ironia, também desperta a curiosidade de leitura em varios
publicos desde as criangas até os mais letrados.

Segundo Ramos (2009, 2011), as tirinhas compdem um hipergénero que agrega
diferentes Gé€neros autonomos, os quais possuem tendéncia narrativas, recursos
proprios da linguagem quadrinisticas (baldes, onomatopeias, linhas cinéticas),
além de antecipar o leitor que se trata de uma histéria em quadrinhos. (RAMOS
2009, 2011, p.1825)

Os recursos utilizados nos baldes, por exemplo, promovem ao leitor um prazer
diferenciado para a leitura, ¢ como se ele a praticasse brincando através dos didlogos
identificados de acordo com a fala do personagem, como o cochicho, grito, pensamento, etc.
(Ramos 2009, 2011).

Embora existam diferentes géneros, ao se tratar especificamente das “tirinhas”, no Brasil,
a tira comica ou simplesmente tirinha (Comic strip) ¢ um género bem conhecido, por estar
presente nas paginas de Jornal e/ou nas paginas virtuais, geralmente elas sdo marcadas por um
desfecho inesperado evidenciando uma ideia de humor. (RAMOS 2009, 2011). Ramos (2009,
2011) apresenta as tirinhas seriadas, que sao aquelas narradas em capitulos e também as tirinhas
cOmicas seriadas, uma tira com um desfecho de humor, narrada em capitulos. Por meio da
leitura, cabe ao leitor construir o sentido do texto e neste contexto o leitor precisa focar no texto
pois o sentido sera realizado a partir das estruturas do mesmo, cabera ao leitor utilizar de seus
conhecimentos de mundo se associando as ideias do autor afim de que possa nesta interagdao
construir o sentido do texto (KOCH, ELIAS,2005)

Ramos (2009; 2011) apresenta as tirinhas livres, comumente utilizadas por cartunistas
como as produzidas por Laerte para o caderno de cultura do jornal Folha de Sdao Paulo. Para o

leitor comum a leitura deste género apresenta obstaculos, uma vez que o sentido do texto serad



construido sob o considerar as sinaliza¢des textuais dadas pelo autor e pelos conhecimentos do
leitor que interage para a producdo de sentido, cabe ao leitor ler ativamente para que possa
construir o sentido no texto (KOCH, ELIAS, 2005).

A partir do uso recorrente do género Tirinha seja na leitura para distracdo ou no campo
académico, Ramos (2009, 2011) ressalta a importancia de observar os usos plurais e sinonimicos
e neste contexto as varias formas de circulagdao do género, pois a partir deste pressuposto supdem
se uma falsa ideia de apropriacdo voltada para o contexto das produ¢des humoristicas. Essa
implicitude exige do leitor um conhecimento de mundo para a produgdo de sentidos da leitura na
qual o autor da tira se refere. Pois ao analisar o conceito “Tira” ou “Tirinha” deve se ater se sao
de carater “comico”, “humoristico”, jornalistica entre outras, além do local de circulagdo e a sua
periodicidade. (RAMOS, 2009,2011)

Esses aspectos mostram que o género Tirinha ¢ um género estdvel e maleavel, levando o
leitor a compreensdao dos complementos e das expressdes, como a capacidade de interpretar os
desenhos e as expressoes verbais e ndo verbais, que visam orientar para onde o autor quer levar
seu texto este podendo ser transformado em um outro género dependendo do efeito de sentido
provocado. (RAMOS, 2009, 2011).

Ainda em relacdo ao contexto de uso plurais e sinonimico, as varias expressoes utilizadas
como; “Tira”, “Tirinha”, “Tira de jornal”, “Tira humoristica” e “Tira comica”. Ramos
(2009,2011) vai frisar sobre as dificuldades causadas por essas expressdes que possivelmente
afetam o campo académico, uma vez que o uso corriqueiro de uma destas formas para se referir a
um mesmo género causa equivoco em relagdo as diferengas terminoldgicas (jornalistica, comica,
humor entre outras (RAMOS, 2009, 2011).

De acordo com Ramos (2009, 2011), em relacdo ao ambito educacional, a finalidade ¢
que se trabalhe o género tira de modo a estabelecer as marcas de terminologias, saber definir que
uma charge ndo ¢ o mesmo que o género tira, sendo ainda fator relevante que esse género se
encontra presente em documentos oficiais do Governo, tais como PCNs e BNCC. (RAMOS,
2009, 2011).

A proxima segdo apresentara a metodologia que norteou a organizagdo do presente
trabalho.

3. Metodologia/Materiais e métodos



O objetivo que norteia esta pesquisa ¢ o de analisar as potencialidades do género tirinha
para a formagdo de leitores. Para este fim foi desenvolvido a partir de uma pesquisa tedrica, de
cunho qualitativo, a partir de autores como Cafiero (2005), Koch; Elias (2006), Ramos
(2009,2011), BNCC (BRASIL, 2018) e PCNs (BRASIL,1998). Para a analise dos dados, foi
constituido um corpus formado por seis tirinhas do autor Alexandre Beck, criador do
personagem Armandinho. Em seguida, foram selecionados seis exemplos de tirinhas que visam
dar conta de expor sobre a utilizacdo e importancia das categorias de andlises que constituem
este trabalho, a fim de analisar as potencialidades do género tirinha para a formacgdo de leitores.
As categorias de andlise estdo relacionadas as questdes de compreensdo leitora, de como
trabalhar a compreensdo global das tirinhas, as estratégias de leitura que auxiliam o sujeito leitor
na constru¢do do sentido do texto, a autonomia e a importancia deste género para a formagao
integral do leitor sob a perspectiva dos anos finais do Ensino Fundamental.

A proxima secao apresentara as analises realizadas.

4. Trabalhando o Género Tirinha nos anos finais do ensino fundamental

O ato de ler vai além de decodificar palavras, pois para que se construa o sentido para o
texto o leitor precisa ativar seus conhecimentos de mundo, utilizar estratégias de leitura e buscar
alcangar os objetivos da leitura. (KOCH, ELIAS, 2006). Portanto, ele necessita de alguém que
lhe ensine a lidar com esses diversos conhecimento, o que evidencia a importancia do professor
em que seu papel € ensinar estratégias que possibilitem ao aluno ler melhor. (CAFIERO, 2005).

Além disso, de acordo com a BNCC, nos anos finais do Ensino Fundamental, ¢
prioridade a continuidade de formacgdo leitora para a autonomia, em que esses alunos assumam
maior protagonismo em praticas de linguagem, realizadas fora e dentro da escola (BRASIL,
1998). Para evidenciar sobre este aspecto da autonomia e praticas de linguagem ¢ necessario que
o leitor tenha contato com diversidades de géneros que circulam socialmente. Consideramos que
o género tirinha ¢ apropriado para o ensino da leitura, uma vez que ele ¢ maleavel podendo se
aplicar em varias situagdes, além se ser muito utilizado pelos leitores jovens. No entanto ¢
necessario que o leitor possa compreender as especificidades, as formas plurais € os meios de

veiculagdes desse género, conforme ensina Ramos (2009,2011)



Cabe, durante a leitura, mobilizar conhecimentos e utilizar as estratégias de leitura,
fazendo inferéncias, antecipagdes, para que possa interagir com o autor € compreender o sentido
do texto. (KOCH; ELIAS, 2005). Assim, trabalhar as tirinhas em sala de aula ¢ importante para
avaliar a capacidade de interpretagdo e de compreensao do texto e essa concepgao esta sugerida
nos estudos da BNCC, em que se evidenciam conceitos sobre o trabalho com inferéncia e
justificar em textos multissemidticos como tirinhas, explorando os recursos contidos nelas
favorecendo as praticas de leitura além da interpretacao e compreensao textual. (BNCC,2018)

Portanto, cabe ao professor trabalhar de forma efetiva os textos multissemioticos,
explorando os diferentes recursos utilizados, com vistas a formacao leitora proficiente. Para
ilustrar as potencialidades do género tirinha na formacao de leitores, serdo apresentadas tirinhas

de Alexandre Becker.

Apresenta-se, na figura 01, exemplo de tira do Armandinho, escrita por Alexandre
Becker.

Figura 01
VAMOS BRINCAR PODE
DE TELEFONE TAl  SERl VAMOS!
SEM Fio? I l f

Alexandre Back 249617

B

Fonte: Quadrinhos e tirinhas - http://www.facebook.com/tirinhasarmandinho -

http://tirinhasbeck.blogspot.com/ -
Nesta tirinha o personagem Armandinho convida seus colegas para brincarem de telefone

sem fio. O leitor, ao interagir com o texto, precisa fazer inferéncias, a partir de experiéncias ja


http://www.facebook.com/tirinhasarmandinho
http://tirinhasbeck.blogspot.com/

vivenciadas a fim de interpretar o sentido atribuido a expressao “telefone sem fio” e construir o
sentido para o texto, compreendendo o humor. Essa percep¢do humoristica da tira, estd na
compreensdo de que Armandinho cita uma brincadeira antiga, porém, seus amigos acabam
entendendo que o “o telefone sem fio” se trata do “moderno” aparelho celular.

A interagdo esta relacionada a compreensao leitora. Neste sentido, o leitor ativa seus
conhecimentos de mundo, faz inferéncia sobre brincadeira “telefone sem fio” para compreender
o efeito de sentido que causa o humor. Portanto, em sala de aula, cabe ao professor instigar o
aluno a ler e compreender os tipos de linguagens presentes na tirinha, ressaltando sobre os
diferentes tipos que o género congrega, neste caso a tirinha comic que apresenta um desfecho
inesperado. Levé-lo a entender a funcdo social do texto que diz respeito ao uso das tecnologias
serem mais atrativas que as brincadeiras de outrora assim como utilizar de forma correta

estratégias de leitura que auxiliam o sujeito leitor na construg¢ao do sentido do texto

Figura 02

ESCOLHi A QUE MAIS

A proxima tirinha, na figura 02, traz um tema bastante atual:
ViCiA E MAIS CAUSA
DANOS A SOCIEDADE...

¢ le

Fonte; Quadrinhos e tirinhas - http://www.facebook.com/tirinhasarmandinho -

http://tirinhasbeck.blogspot.com/ -

VOU APRESENTAR
MEU TRABALHO
SOBRE DROGAS!

\

O género tira apresenta uma gama de questdes a serem analisadas pelo leitor, o que

proporciona a ampliagdo do repertorio de leituras do aluno, além de contribuir para a formagao


http://www.facebook.com/tirinhasarmandinho
http://tirinhasbeck.blogspot.com/

critica e reflexiva desse aluno para atuar como sujeito social (BRASIL, 2018). A tirinha acima
aborda sobre situagdes atuais em que o leitor necessita trabalhar a compreensdo global da tirinha
estd categoria esta ligada a compreensao leitora.

Ao ler o primeiro quadrinho, a leitura sinaliza para a compreensdo do vicio de
entorpecente, mas ao analisar o segundo quadrinho o leitor sera surpreendido pois fica uma ideia
no ar que gera expectativa... Entdo no terceiro quadrinho surge o efeito de sentido irdnico, o
personagem Armandinho vai expor sobre o poder.

A partir deste efeito de sentido, o leitor carece de ativar seus conhecimentos prévios e
suas experiéncias de leituras anteriores, pois € preciso que este ao interagir com o texto venha
construir o sentido do mesmo, compreendendo o que esta subentendido. (KOCH, ELIAS, 2006).
O texto leva o aluno a compreender sobre o perigo das drogas, algo muito recorrente nas noticias
de jornais e no cotidiano na atualidade.

Ja o terceiro quadrinho que corrobora para o efeito de sentido ironia, faz uma critica ao
poder, relacionando-o a corrupg¢io que pode se tornar pior que o vicio das drogas. E importante
que o professor explique que esse género presente ¢ uma tira jornalistica utilizada para fazer uma
critica a questdes sociais € se encontra em jornais e revistas.

Para que o aluno seja capaz de compreender e construir o sentido para o texto ¢
necessario que o professor trabalhe a autonomia do aluno no contexto da leitura, levando o a se
familiarizar com varios géneros textuais de modo que este possa utilizar estratégias de leitura,
afim de desenvolver de forma eficiente a compreensao leitora. (CAFIERO, 2005). Apos a leitura,
o professor pode propor um debate para que os alunos apresentem o posicionamento sobre o
tema.

A seguir, na figura 03, outro exemplo de tira do Armandinho e as possibilidades de
exploracdo em sala de aula:

Figura 03



MAE, POSSO PAi, COMO FOI O gl FaLoucom””
COMER UM TRABALHO HOJET 2| seu pair

CHOCOLATE? \ Uon 3

] FALEI!

MeaLa BEM, 5 ::L '
| com sEU FiLHO! -]
PAl &

CRUNCH!
CRUMEH!

Fonte;  Quadrinhos e tirinhas http://www.facebook.com/tirinhasarmandinho -

http://tirinhasbeck.blogspot.com/ -

Neste exemplo do género tira pode-se perceber um exemplo bem divertido sobre a
escolha lexical e o efeito de sentido aspectos relevantes para o desenvolvimento da compreensao
leitora, pois auxiliam na interpretagdo textual e na organizagdo do texto. A tirinha em evidéncia
apresenta um contexto envolvendo situacdes de fala. Quando a mae diz “fala com seu pai”,
Armandinho entende que o falar seja simplesmente “conversar”, e ndo a “interse¢do” (pedir)
sugerida pela mae. Isso ¢ evidenciado no segundo quadrinho. No terceiro quadrinho,
Armandinho ¢ retratado comendo o chocolate. Para que o aluno interprete nessa tira o efeito de
sentido esperado, ¢ exigido dele que perceba a exploracdo de sentido de “falar”, pois um dos
elementos que provoca o humor ¢ o fato de que o sentido atribuido por Armandinho ¢ diferente
do pretendido pela mae.

Além disso, em sala de aula, cabe ao professor orientar para que o aluno interprete as
pistas presentes no texto (onomatopeias, as falas das personagens), a escolha lexical e também as
diferentes linguagens. Outro aspecto importante a ser destacado diz respeito a fungdo do género
tirinha que precisa ser abordado em sala de aula pois contribui na formacgao integral do sujeito
leitor. E preciso trabalhar de modo que, em sala de aula, o aluno possa entender que por se tratar
de tirinhas, elas pertencem a especificidades diferentes e o objetivo deste exemplo ¢ explorar o
humor para distrair o leitor.

Na figura 04, apresenta-se outro exemplo de tira do Armandinho:

Figura 04
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Essa tirinha trata de temas atuais relacionados as novas tecnologias, o personagem vai
fazer uma critica, em relacdo ao uso irresponsavel e descuidado para com as midias sociais. Ele
compara o perigo que a raiva representa ao acometer cachorros e gatos e em seguida afirma que
a raiva que pode ocorrer por um Fake News, ou uma postagem mentirosa ou até mesmo uma
montagem falsa.

Neste contexto ¢ preciso que o leitor compreenda que a leitura vai além de decodificar
palavras e que durante a leitura o leitor utiliza das estratégias de leitura, neste sentido ¢
importante frisar sobre as categorias relacionadas a autonomia, como analisa o texto a partir de
suas proprias expectativas e conhecimento e busca compreender as intengdes do autor. Por isso, o
aluno necessita de ativar seus conhecimentos de mundo, para que possa compreender sobre a
Raiva uma doenga fisica que acomete cdes e gatos, e construir o sentido do texto sob a
perspectiva que o personagem faz uma comparagao evidenciando sobre ser tdo perigoso quanto a

raiva o uso das midias sociais sem consciéncia.
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Em sala de aula, cabe ao professor trabalhar com o aluno a representagao global do texto,
de modo que este possa ao ler realizando as operacdes de coeréncia, e de inferéncia a fim de
integrar as varias informagdes do texto permitindo uma resposta satisfatéria ou ndo ao aluno.
(CAFIERO, 2005).

A figura 05, outro exemplo de tira do Armandinho, vai remeter ao papel da educacao,
muito pertinente para trabalhar a critica social.

Figura 05
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Essa tira evidencia Armandinho de frente da TV questionando sobre alguma noticia, o
foco ¢ que ele fala com alguém sobre alguma informagdo que ele ouve através da TV, pode se
perceber que nas expressoes de sua fala ele esta admirando e surpreso com algo. Entdo, a
construgdo do sentido esta em torno do papel do professor no contexto da educagdo. Para
construir o sentido do texto, o leitor necessita desenvolver a categoria ligada a compreensdo
leitora que identificam no texto os fatores como: os elementos que interligam os enunciados, os
indicadores que fazem a articulagdo do texto, para que por meio da leitura coesa possa
compreender o que estd subentendido no texto. (CAFIERO, 2005).

Para desenvolver a proficiéncia em leitura, o aluno precisa aprender a realizar estratégias
de leituras antes, durante e depois de acessar as informagdes, sO assim ele é capaz de
compreender que essa tira produz uma critica social ao papel da educacdo na vida das pessoas ¢
que ao pensar elas se libertam se tornando um perigo para os manipuladores da nossa sociedade,
a partir do pensar nao seremos enganados.

Assim, em sala de aula, a leitura deve ser trabalhada continuamente de forma progressiva,
de modo que o aluno se torne autobnomo, reflexivo e fluente.

Neste ultimo exemplo de tira do Armandinho, na figura 06, apresenta-se uma critica

aqueles que nao respeitam a diversidade.

Figura 06
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Neste contexto ha um fator interessante, visto que todo texto ¢ advindo de outros textos.
Armandinho vai indagar sobre Homofobia, entdo ele acrescenta que todo ser humano € homo, e
o que evidencia o efeito de ironia ou humor ¢ que nem todo humano ¢ sapiens. A partir destas
exposigdes, o leitor percebe que a atividade de leitura é um ato complexo e que este dever se
utilizar de varia estratégias de leituras, assim como do conhecimento dos fatores extralinguisticos
presentes nos textos e por fim as sinalizacdes dadas pelo autor. E a partir de suas experiéncias de
leituras e do seu conhecimento de mundo ele compreende que homofobia no primeiro quadrinho
faz referéncia a um tipo de rejei¢do ao “diferente”. Ja no segundo quadrinho o leitor entende que
Homo diz respeito a familia dos Hominidios.

E por fim no terceiro quadrinho, “sapiens” diz respeito que nem todo ser humano ¢ sabio.
Isso leva o leitor a compreender que Armandinho critica como muitas pessoas lindam com a

diversidade, a falta de aceitagdo e o desrespeito para com as “diferengas”. Para perceber a critica
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empreendida, ¢ preciso que o leitor acione conhecimentos de varias fontes e produza inferéncias,
este tema ¢ oportuno para se trabalhar também com temas transversais.

Neste sentido é de suma importancia que o professor busque desenvolver nos alunos a
categoria com categorias ligadas a construgdo do sentido do texto, uma vez que o aluno sera
levado a localizar informacoes no texto, inferir, criticar e refletir a finalidade do texto. De acordo
com Koch, Elias (2005) a atividade de leitura requer sujeitos ativos que fazem antecipacdes e

levantam hipdteses a partir dos conhecimentos que possuem. (KOCH; ELIAS 2005).

5 Consideracoes Finais

Na atualidade um dos grandes desafios enfrentados pelos professores estd relacionado a
trabalhar a leitura eficiente na sala de aula, neste sentido, é preciso que o professor venha
orientar o aluno de modo que este se envolva com a leitura de forma prazerosa. Com o advento
das novas tecnologias o leitor necessita ampliar seus conhecimentos e se familiarizar cada vez
mais com os géneros textuais que estdo sempre inovando. Isso requer do leitor cada vez mais
engajamento com a pratica da leitura, proporcionando uma analise cada vez mais minuciosa do
texto, a fim de inferir as informagdes implicitas.

A leitura ¢ uma atividade presente no cotidiano do ser humano seja este pertencente a
sociedade letrada ou ndo, ndo se pode ignorar o fato de que muitos alunos mesmo ja
alfabetizados continuam realizando a leitura de forma mecanica, sem terem um embasamento
aprofundado em relacdo a compreensao leitora. Diante da importancia e dos desafios
encontrados a partir do processo de apropriagdo da leitura, o presente trabalho aborda sobre
estratégias de leitura na leitura do género tira, destacando aspectos que podem ser trabalhados
em sala de aula, com a finalidade de desenvolver habilidades de leitura. Essas estratégias
presentes no texto condizem com as necessidades voltadas para a formagao do leitor competente,
uma vez que visam o amadurecimento e o desempenho do ato de ler.

Partiu-se da compreensdo de que a leitura se constitui como um processo ligado a
compreensdo e interpretacdo do texto. Sob esse viés o leitor € o protagonista que a realiza sendo
capaz de decodificar e se apropriar da leitura se tornando um leitor proficiente. No contexto de
compreensao leitora foi possivel compreender a importancia do leitor na constru¢ao de sentido
do texto e da mobilizagdo de varias estratégias, com vistas a construcdo de sentido para o texto.

Ainda neste contexto, foi evidenciado sobre constru¢do de coeréncia e inferéncia a qual vao



integrar as informagdes presentes no texto permitindo que o leitor seja capaz de alcangar seu
proposito na leitura.

Ja no contexto da leitura no contexto escolar, este trabalho buscou destacar sobre a
importincia da leitura, da compreensao leitora e do género tirinha, no contexto de sala de aula
para a formagdo de habilidades leitoras e sobre o papel do professor na formacao do leitor
proficiente.

Neste sentido foi abordado sobre o género tirinha e este trabalho apresentou
consideragdes pertinentes para o trabalhar da leitura no contexto da sala de aula. Para Ramos
(2009, 2011) este género se constitui um género maledvel e estavel, apresentando uma
construcdo de sentido variada desde a ideia de humor e ironia, podendo apresentar uma critica
social, politica, ou sobre temas atuais.

Todos esses aspectos foram evidenciados na analise dos textos apresentados, o que
evidencia a importancia de explora-la em sala de aula a fim de estimular o sujeito leitor a utilizar
as estratégias de leitura, a fim de que este possa se apropriar de forma coerente da leitura. Além
disso, as tirinhas possibilitam trabalhar com inferéncias, estratégias de producao de humor e com
a analise linguistica/semiotica. Por fim, outro ponto relevante, diz respeito ao fato de que as
tirinhas contribuem para a formacao integral do sujeito leitor, trabalhando a criticidade, a
reflexdo e a area social.

Em meio aos enfrentamentos na busca pela leitura eficiente, a partir deste trabalho, faz se
necessario repensar o modo de ensinar, a formacao do professor € a conscientiza¢do do valor e

importancia da leitura tanto para essa quanto para as futuras geragoes.
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