UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

DEPARTAMENTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM
DIRETORIA DE EDUCACAO A DISTANCIA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DO LEITOR
LITERARIO

ALINE OLIVEIRA GUIDIS KIELBLOCK

LAVRAS - MG

2021



ALINE OLIVEIRA GUIDIS KIELBLOCK

REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

Trabalho de Conclusaio de Curso
apresentado a Universidade Federal de
Lavras, como parte das exigéncias para
obtengdo do titulo de Licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas.

Prof®. Dra. Mariana Aparecida de Carvalho

Orientadora

LAVRAS - MG
2021



DEDICATORIA

Ao meu “pai” Geraldo Oliveira (in memorian), por todo amor e sabedoria!



AGRADECIMENTOS

A Deus de infinita bondade pela concesséao de tantas dadivas, forca e fé.

A Universidade Federal de Lavras pela contribuicio para a minha formacao
e construcédo de saberes.

Aos Professores e tutores do curso de Letras que propiciaram tanto
conhecimento durante os anos desta graduacéo.

A Professora Mariana Aparecida de Carvalho pela paciéncia e orientaco
neste trabalho.

A minha familia por estar sempre ao meu lado e ser meu porto seguro.

A Ana Clara, luz dos nossos dias, pela compreensdo da minha auséncia e
incentivo diario!

A Turma de Letras 2017, Polo Cambui, pela amizade e companheirismo ao
longo do curso, especialmente, Kelly, Marcos, Patricia e Nazaré, por ndo soltarem

a minha m&o nos momentos mais estressantes e desafiadores!



RESUMO

O objetivo da presente pesquisa € o de refletir sobre o processo de formagdo do sujeito leitor de obras
literarias e discorrer sobre o desafio que ¢ esse processo. A literatura tem a fun¢ao humanizadora,
situa o ser humano na sociedade, propicia a reflexdo sobre sua fun¢do social, ética e moral,
levando-o a construir sentidos a partir das experiéncias literarias, propiciadas pela leitura. A
formagdo do leitor literario pode ser incentivada por diversos mediadores como a familia,
amigos, escola, professores, bibliotecas e espacos que acolhem e incentivam o aluno a ler com
fluéncia. No Brasil, o ensino ¢ normatizado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
um documento que orienta o ensino das competéncias gerais para a educacao basica, de acordo
com o ano letivo e idade do aluno. Nesta pesquisa constatou-se que o ensino da leitura literaria
em sala de aula precisa ser mais claro e mais desenvolvido, uma vez que hé falta de incentivo
da formagao do leitor pela falta de espagos adequados, pela questao cultural e pela necessidade
de formagdo continuada de mediadores. Pode-se concluir que a formagdo do leitor literario ¢
um direito humanizador que contribui para a formacao de cidadaos mais criticos e reflexivos,
havendo, no entanto, muitos desafios para serem transpostos.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura; Formacao; Leitor literario.



ABSTRACT

The objective of this research is to reflect on the process of formation of the subject reader of
literary works and discuss the challenge that this process is. Literature has a humanizing
function, situates the human being in society, provides reflection on their social, ethical and
moral function, leading them to build meanings from literary experiences, provided by reading.
The formation of the literary reader can be encouraged by various mediators such as family,
friends, school, teachers, libraries and spaces that welcome and encourage students to read
fluently. In Brazil, teaching is regulated by the Common National Curriculum Base (BNCC), a
document that guides the teaching of general skills for basic education, according to the school
year and age of the student. In this research, it was found that the teaching of literary reading
in the classroom needs to be clearer and more developed, since there is a lack of encouragement
in the education of the reader due to the lack of adequate spaces, the cultural issue and the need
for continuing education. mediators. It could be concluded that the formation of the literary
reader is a humanizing right that contributes to the formation of more critical and reflective
citizens, with, however, many challenges to be overcome.

KEYWORDS: Literature; Formation; Literary reader.
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INTRODUCAO

A leitura € importante para o ser humano interagir com outros assuntos, com outras
culturas e com outros saberes, bem como para adquirir conhecimentos, aprender a se expressar,
vivenciar experiéncias, se informar e ter uma visao geral e especifica do mundo e de temas que
o cercam. Ler ¢ muito mais do que decodificar os simbolos graficos, ¢ entender o que os textos
querem dizer e encontrar uma maneira de significa-los.

O texto literario acompanha a crianca desde seus primeiros anos de vida, pela contagao
de historias, dramatizacdo, parlendas, trava-linguas, canc¢des de ninar, textos e livros da cultura
local, historias que sdo passadas de geracdo para geragdo, sendo importante, portanto, no
processo de formacao de um cidaddo, auxilia na andlise critica e reflexiva dos sujeitos.

A formacao do leitor literario ¢ o tema da presente pesquisa ¢ tal escolha foi motivada
ndo apenas por interesses pessoais, mas sobretudo pela importancia do assunto, da necessidade
de mapear os desafios enfrentados na formagao do sujeito leitor que se torna capaz de refletir
criticamente sobre a sociedade em que estd inserido e modifica-la. Por outro lado, este tema
esta presente no dia a dia do fazer educacional e ¢ demonstrado, muitas vezes, como um desafio,
entdo entendé-lo € parte importante de processo de viabilizar ferramentas e alternativas que
deem conta de contribuir para a formacdo do leitor literario. Formar leitores literarios ¢
imprescindivel para a formac¢do de cidaddos criticos e reflexivos acerca de sua realidade
vivencial, com capacidade de entender contextos e fazer mudancas.

O objetivo deste estudo foi refletir sobre como se da a formagao do sujeito leitor de
obras literarias, bem como discorrer sobre o desafio que ¢ essa formagao na atualidade.

Esta ¢ uma pesquisa de revisdo bibliografica e se justifica pela necessidade de se
entender os fatores que interferem na formagao do leitor literario, assim como os elementos que
incentivam tal pratica.

O texto esta organizado em sec¢des que versam sobre os temas abordados no estudo. A
primeira secdo, Leitura e leitor literario, tratara sobre os conceitos de leitura e leitor literario,
elucidando as caracteristicas deste tipo de leitura e estd ancorado nos estudos de Azevedo
(2004); Raimundo (2017); Portolomeos e Rodrigues (2020). A segunda se¢do, Mediadores da
Leitura Literaria, é dedicada aos mediadores da leitura, mostrando como familia, amigos,
escola, professores, biblioteca podem contribuir para a formacao de leitores literarios, conforme
demonstram Raimundo (2017); Souza e Montoyama (2014); Souza, Silva e Moura (2018). Na

terceira secdo, BNCC e Formagao do Leitor Literario, hd uma abordagem sobre a BNCC — Base



Nacional Comum Curricular e sua orientagdo para os trabalhos com literatura na sala de aula,
conforme prevé o documento orientativo publicado por Brasil (2018) e também os
apontamentos de Portolomeos e Botega (2020). A quarta se¢do, intitulada Desafios na
Formagao do Leitor Literario, se ocupa de abordar os desafios na formacao do leitor literario,
apontando os principais entraves a formagdo do leitor literario e se pauta nas discussodes de
Azevedo (2003, 2004); Raimundo (2017); Portolomeos e Rodrigues (2020); Portolomeos ¢
Botega (2020).

1-LEITURAE LEITOR LITERARIO

O texto literario deve provocar a emogdo e o amadurecimento emocional do leitor,
provocando no leitor uma experiéncia Unica que sé acontece a partir da interacéo leitor/obra
literaria, em que cada leitor vai atribuir ao texto significados de acordo com o sentimento que
tal material lhe causou. Portolomeos e Rodrigues (2020, p.205), relatam que “na perspectiva
das teorias recepcionais ndo se deve falar em “interpretacdo” correta do texto, mas em
interpretacdes possiveis, pois um mesmo texto pode ter significados diferentes para diferentes
leitores”, além de ser aconselhavel, também, pensar o que a superficie textual apresenta como
sendo fato.

Para as autoras ‘“‘a literatura, estimula o exercicio da empatia através de seus
personagens, favorece o fortalecimento da alteridade, indispensavel na constru¢cdo de uma
sociedade mais igualitaria”.

A literatura tem a fun¢do humanizadora, situa o ser humano na sociedade, propicia a
reflexdo sobre sua fun¢do social, ética e moral, levando-o a construir sentidos a partir das

experiéncias literarias, propiciadas pela leitura.

A importancia da leitura literaria para formagao ndo apenas do leitor, mas do
cidaddo critico, além disso temos como relevante os fatores que levam ao
desenvolvimento da linguagem e vivéncias que propiciem experiéncias de
sensibilidade. (SOUZA, SILVA e MOURA, 2018, p.3).

A leitura tem uma fung¢ao importante, para além da formag¢ao do leitor, na formagao do
cidaddo. Daquele que consegue ler, entender, fazer uma andlise critica da realidade, se
posicionar e tomar decisdes.

Souza, Silva e Moura corroboram sobre a necessidade em inserir a literatura no

cotidiano da crianca desde a mais tenra idade.



Os livros devem ser levados a crianca, mostrados e lidos, assim como suas
historias devem ser contadas e dramatizadas, teatralizadas, pois, através dessa
pratica, a crianga entrard em contato com o objeto cultural livro, assim como
com os seus conteudos, formas, textos e contextos, potencializando o seu
processo de aprendizagem e, simultaneamente, o seu desenvolvimento.
(SOUZA, SILVA ¢ MOURA, 2018, p.3).

Esta afirmacao mostra a importancia de a crianga ter contato com livros desde pequena,
antes mesmo de saber ler ou falar, pois o livro aguca a curiosidade, propicia dramatizacao, viver
o faz de conta, permite que a crianga “leia” a histdria do sujeito e que a reconte como entendeu,
0 que auxilia no processo de linguagem, aprendizagem e compreensao de textos.

Dessa forma, a leitura do texto literario € essencial para que os sujeitos sejam capazes
de fazer uma reflexdo sobre sua vida e sobre o entorno, de alargar sua visdo de mundo,
contribuindo para uma sociedade mais justa, que valoriza e respeita as diferencas e que garante
os direitos aos seres humanos.

Sobre o texto literario Portolomeos e Rodrigues destacam que:

o texto literario é organizado segundo uma légica de comunicagdo muito
particular que conta com um conjunto de procedimentos pensados para um
efeito de fins estéticos, para um efeito que provoca a emocdo do leitor,
estimulando-o a descobrir, a partir de suas experiéncias individuais, novas
perspectivas sobre a vida, o mundo e si mesmo, menos condicionadas
socialmente (PORTOLOMEOS & RODRIGUES, 2020, p. 205)

Nesse sentido, o texto literario possui liberdade de organizagdo que é utilizado de acordo
com a finalidade do texto, com o intuito de causar emocao, estimular a imaginacao, promover
a vivéncia de experiéncias pelo leitor, contribuir para que ele faca reflexdes sobre fatos, historia,
sociedade, a vida e sobre seu lugar no mundo.

Raimundo (2017, p.107), enfatiza que “todos tém o direito de ler e principalmente
entender o que se estd lendo. Portanto é dever do Estado propiciar a todos os cidaddos esta
habilidade que favorece a informagéo, a comunicacdo e a educacdo da sociedade brasileira”.

E evidente que, muito mais do que um hébito ou um momento de fruicio e lazer, ler é
um direito humano que deveria ser garantido pelo Estado e ndo basta ler, é preciso entender o
que se &, interpretar, experienciar e compreender os textos lidos.

A leitura, na concepcao dialética, de acordo com Raimundo (2017, p.108), “passou a ser
vista como um suporte propicio para o dialogismo entre autor e leitor, revelando uma nova viséo
extremamente rica, abrindo espaco para a subjetividade para a expansao da criatividade” Nesse

sentido, € clara a contribuicdo da leitura para a formagdo do ser humano enquanto ser social e
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cultural, uma vez que a leitura propicia o didlogo com o autor, 0 aumento da criatividade e a
interacdo.

Considerando-se que a leitura possui esse papel e essa importancia, a escolha da obra
literaria a ser utilizada na sala de aula, de acordo Portolomeos e Rodrigues (2020, p. 207) “deve
implicar um ato consciente e politico do professor que intenciona formar leitores questionadores
de sua vida em sociedade e emancipados”.

Assim, o professor deve ter o cuidado ao selecionar as obras literarias que serao
estudadas e sempre privilegiar o estudo da obra em si e ndo de textos que falem sobre a mesma.
O contato com a obra literaria provoca as emogdes do leitor, singulariza o sujeito que a Ié, pois
incentiva a producéo de significados pelos alunos, respeita suas diferencas, especificidades e
individualidade.

Para escolher textos literarios, o professor precisa ter clareza sobre as caracteristicas de
um texto literario e ndo literario, saber suas diferencas, instigar a criatividade e imaginacao do
aluno e, nesse ponto, cabe pensar na importancia da formacéo continuada de professores, tema
que serda tratado em outro capitulo.

O conceito de leitor € importante nesta pesquisa, pois é necessario esclarecer quem € o
leitor a que o texto se refere e, neste estudo, sera adotada a definicdo de Azevedo (2004, p.01).

Sobre leitores, Azevedo afirma que:

E possivel dizer que leitores sdo simplesmente pessoas que sabem usufruir dos
diferentes tipos de livros, das diferentes “literaturas.
Conseguem, portanto, diferenciar uma obra literaria e artistica de um texto
cientifico; ou uma obra filoséfica de uma informativa. Leitores podem ser
descritos como pessoas aptas a utilizar textos em beneficio proprio, seja por
motivacao estética, seja para receber informagdes, seja como instrumento para
ampliar sua visdo de mundo, seja por motivos religiosos, seja por puro
e simples entretenimento. (AZEVEDO, 2004, p. 1).

A defini¢do de leitor € necessaria, pois elucida as competéncias que ele deve ter e as que
se pretende formar. Ou seja, o leitor deve ser capaz de entender e diferenciar diferentes tipos de
textos. Ler, entender, fruir, se identificar com a leitura propicia que o leitor aprimore seu gosto

e defina suas preferéncias.

E importante deixar claro: para formar um leitor é imprescindivel que entre a
pessoa que 1€ e o texto se estabeleca uma espécie de comunhdo baseada no
prazer, na identificagio, no interesse e¢ na liberdade de interpretagdo. E
necessario também que haja esforco e este se justifica e se legitima justamente
através da comunhio estabelecida. (AZEVEDO, 2004, p.2).

11



O autor explica, ainda, sobre a importancia da identificagdo do leitor com o livro lido,
demonstrando as sensacgdes que a obra literaria deve e pode despertar em quem I€. A liberdade
de interpretagdo ¢ uma questao relevante, pois 0 mesmo livro pode causar impressoes diferentes
em diferentes leitores e este ¢ o grande mérito da literatura: despertar e possibilitar vivéncias

unicas.

O discurso poético, o texto literario por definicdo, pode
e deve ser subjetivo; pode inventar palavras; pode transgredir as normas
oficiais da Lingua; pode criar ritmos inesperados e explorar sonoridades entre
palavras; pode brincar com trocadilhos e duplos sentidos; pode
recorrer a metaforas, metonimias, sinédoques e ironias; pode ser simbolico;
pode ser propositalmente ambiguo e até mesmo obscuro. (AZEVEDO, 2004,

p.03)
De acordo com cada estratégia utilizada pelo autor, o leitor consegue, em contato com
a obra, perceber como o texto foi elaborado, qual a pretensdao do autor, se ele pretende que o
leitor se atenha apenas a superficie textual, sem interpretar as metaforas, ironias trocadilhos,
assim surge a necessidade de o leitor se conectar com a obra, ter um contato mais aprofundado

e entender que a leitura vai muito além do que se 1€ apenas.

Por meio de uma historia inventada e de personagens que nunca
existiram, ¢ possivel levantar e discutir, de modo prazeroso e ludico, assuntos
humanos relevantes, muitos deles, alids, geralmente evitados pelo
discurso didatico-informativo — e mesmo pela ciéncia — justamente por serem
considerados subjetivos, ambiguos e imensuraveis.
Quais sdo eles? Entre outros: as paixdes e as emogdes humanas; a
busca do autoconhecimento; a tentativa de compreender nossa identidade
(quem somos); a constru¢do da voz pessoal; as inimeras dificuldades em
interpretar o Outro; as utopias individuais; as utopias coletivas; a
mortalidade; a sexualidade (ndo me refiro a educagdo sexual, mas a relagdo
sexo-afetiva essencialmente subjetiva, corporal e emocional); a sempre
complicada distin¢do entre a “realidade” e a “fantasia”; a temporalidade e a
efemeridade (por exemplo, o envelhecimento e suas implica¢des); as inumeras
e intrincadas questdes éticas; a existéncia de diferentes pontos de
vista validos sobre um mesmo assunto. (AZEVEDO, 2004, p.04).

Conforme observado, a literatura em sala de aula propicia a abordagem de uma
pluralidade de temas que, talvez, ndo teriam espago em outro local. Estes temas, muitas vezes,
ndo tém espago nas conversas em casa, nos grupos sociais, mas sao essenciais para o
desenvolvimento e formacao de um cidadao critico reflexivo e responsavel.

A leitura e processo de formacdo do leitor literario sdo importantes para o

desenvolvimento humano, para as experiéncias, para a formacdo de cidad&dos criticos e
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reflexivos, por isso € necessario que existam mediadores da leitura para incentivar a formagéo

deste leitor literario

2 - MEDIADORES DA LEITURA LITERARIA

Mediadores de leitura sao as pessoas ou instrumentos capazes de intermediar, facilitar,
estimular o processo de formacao de um leitor. Sdo as pessoas que apresentam os livros, leem
historias, acompanham os primeiros passos do aluno ao adentrar no mundo da leitura.

De acordo com Almeida Junior e Bortolin (2008, p.74) “mediador ¢ todo profissional
que tem a responsabilidade de acompanhar um leitor durante a sua formagao ou mesmo depois
de formado (na medida em que a formagdo é continua) quando em divida ou desencorajado,
solicita uma sugestao”.

Na educacao formal, o principal mediador com quem o estudante tem contato ¢ o
professor que ¢ uma figura muito importante, a quem o aluno, via de regra, admira e em quem
se espelha. Nao raros sdo os casos dos leitores que se formaram pela referéncia do professor na
educagdo basica.

Para Raimundo (2017, p.107) “a escola deveria ser um espaco de leitura em que, com
a mediacdo do professor, os alunos fizessem leituras diversas de textos cientificos, jornalisticos,
de propaganda, de ficgdo, de poesia. SO assim poderiam desenvolver uma leitura competente”.
Desse modo, é possivel entender que a escola é o local que deve privilegiar o espaco da leitura,
oportunizando aos alunos terem contato com os mais diversos tipos de texto, a fim de
desenvolverem habilidades de leitura e de interpretacédo o que foi lido.

Para tanto, o autor sugere que:

Os educadores devem ser estimulados a fazer com que os alunos
compreendam que a leitura, antes de qualquer coisa, deve ser vista como
veiculo de aperfeicoamento da sociedade, para que o sujeito-leitor seja um
cidaddo consciente de seu papel de agente transformador do mundo em que
vive (RAIMUNDO, 2017, p. 108).

Ou seja, ao estimular e auxiliar o aluno na busca por essa compreensao da leitura, o
educador esta assumindo o seu papel de mediador da leitura, sendo muito importante que
incentive e apresente 0 mundo da leitura aos educandos, pois 0 ato de ler contribui para a
formacdo de cidad&os criticos e reflexivos, capazes de analisar e de criticar sua realidade

vivencial.
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Raimundo (2017, p.109) demonstra que, para formar leitores, o professor precisa ter
algumas habilidades como: “ser leitor, pois os alunos também aprendem por imitagdo; ser ativo
no trabalho de mediacdo; se interessar pelo aluno, saber seus gostos, o que ja leu, o que
conhece”, assim ele conseguira transpor, com mais facilidade, os desafios que surgem.

A hipotese de que o professor leitor contagia mais facilmente seus alunos é corroborada
por Silva, Souza e Moura (2018, p.01), ao demonstrarem que “para formar um leitor é preciso
ser leitor, o professor que sente prazer na leitura terd mais facilidade em despertar o mesmo
prazer em seus alunos”.

Tais constatagdes demonstram que se o professor 1€, ele terd mais motiva¢do para
trabalhar a leitura, de forma efetiva, na sala de aula e para motivar os alunos a terem este habito.
Esta afirmacdo também leva a reflexdo sobre a necessidade de se investir na formagao

continuada de professores.

E clara a relevancia da atuagdo do professor em sala de aula para formar o
leitor literario, claro que este papel ndo se limita a ele, ja que essa mediacao
pode ser realizada em casa, numa relagdo de adulto e crianga, assim como com
os professores que desenvolvem trabalhos de leitura, sendo eles também
sujeitos  leitores,  bibliotecarios que orientam a leitura e
também o espaco biblioteca, quando bem preparado para realizar o texto.
(SOUZA, SILVA e MOURA, 2018, p. 1).

Nesse excerto fica evidente a contribuigdo que o professor pode dar para leitores em
formagdo e também os outros atores que podem (e devem) auxiliar no processo de aquisi¢ao da
habilidade de ler assiduamente, como a familia, adultos que sdo referéncia para os mais jovens,

outros leitores, o espaco escolar e a biblioteca (escolar ou nao).

O habito de ler em sala de aula, mesmo para alunos que ainda
nao estdo alfabetizados € importante para a formacao do leitor, pois oferece a
oportunidade de, desde cedo, o individuo entrar em contato com o universo da
literatura infanto-juvenil e enriquecer capacidades leitoras como a
compreensao, aumentar o repertorio pessoal e, principalmente, descobrir a
estética literaria e o prazer da leitura como atividade de lazer. .(SOUZA E
MOTOYAMA, 2014, p.160).

A premissa que o professor ¢ um dos responsaveis pelo letramento literario, que pode
instigar a curiosidade do aluno e leva-lo a se interessar pela leitura demonstra a importancia do
educador e do ensino da leitura literaria na sala de aula, desde cedo. E necessario privilegiar,

na organizagao das atividades escolares, um tempo para a leitura e contagdo de historias.
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Sobre isto Souza, Silva e Moura (2018, p.01) refor¢cam que “a maneira como o professor
atua pode interferir no processo de compreensao e apropriagdo do livro, dai a necessidade desta
interferéncia ser intencional e resultado de reflexdes sobre sua pratica”.

As autoras Souza, Silva e Moura ( 2018, p.02) ainda comentam que “ao refletirmos o
papel da escola em formar cidaddos criticos € autobnomos, nos encontramos € ocupamos um
espago, de provocadores deste desenvolvimento em que a n6s foi reservado pela propria fungao
de formadores.

Interessante a percepcdo acerca do professor como um provocador da criticidade do
aluno, cujo desenvolvimento perpassa pela leitura, pois ela propicia o desvendamento de
mistérios, o conhecimento do desconhecido, a curiosidade; além de informar, formar e suscitar
a reflexao.

E consenso, até mesmo entre os profissionais da educagdio, a importincia que os
professores possuem com relagdo a formacao da criticidade dos alunos. Uma pesquisa realizada
por Souza, Silva e Moura (2018), com 455 estudantes universitarios ingressantes no curso de
Pedagogia e Letras, demonstrou que 72,3% dos alunos participantes apresentaram o professor
como sendo o mediador de leitura mais influente em sua vida escolar.

Esse dado ¢ essencial, pois comprova a importancia da influéncia do professor na
formagdo de leitores para aqueles que, eles proprios, estardo em sala de aula exercendo essa
fun¢do de mediador.

Outro importante elemento do processo de formagao do leitor literario ¢ o espago em
que as experiéncias com leitura literaria acontecerdo. Um espago muito utilizado para a
abordagem de leitura em escolas (ou ndo) sdo as bibliotecas. Elas sdo ambientes propicios para
a exploracdo de livros, temas, autores que interessem ao leitor em formacao, mas para serem
eficazes, precisam estar organizadas, terem obras diversas e contarem com um profissional que
auxilie na orientacdo e estimulo a leitura.

A biblioteca precisa ser um local funcional que propicie momentos de leitura,
experiéncias prazerosas, momentos inesqueciveis e que promovam a identifica¢ao do leitor com
o texto lido, gerando lembrangas ¢ momentos unicos. O local deve ser acolhedor e prazeroso,
estimulando a leitura.

De acordo com Souza e Motoyama (2014, p.156):

O espago da biblioteca ndo pode ser passivo. E preciso que se
pense em uma organizagdo dindmica capaz de mediar o contato dos sujeitos
com o material de leitura. Contagdes de historias, organizagdo do mobiliario
para favorecer a acessibilidade dos visitantes sdo apenas algumas das agdes
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que podem ser realizadas para tornar a biblioteca um local agradavel e
convidativo a leitura. (SOUZA E MOTOYAMA, 2014, p.156).

Ha a necessidade de que as bibliotecas sejam espacos convidativos, organizados e que
suscitem o interesse do aluno. Nao basta dispor de bons livros, é necessario oportunizar que os
alunos frequentem espagos de leitura, fagam descobertas, tenham contato com os livros,
satisfacam sua curiosidade e tenham apoio dos responsaveis pelas bibliotecas; assim como os
professores, estas pessoas também precisam se identificar com a leitura literaria.

O ambiente familiar (pais, tios, irmaos mais velhos, familiares, em geral) também ¢ um
importante elemento no processo de formagao do leitor. Como a crianga pequena tende a
reproduzir comportamentos, ¢ comum que comece a ler/observar as imagens numa tentativa de
imitar os adultos com os quais convive e essa imitagdo, gradativamente, pode passar a ser o
desenvolvimento de um habito de leitura que a acompanhara por toda a vida.

Nesse sentido, Raimundo (2017, p. 111) esclarece que “ se as criangas sao criadas em
um ambiente receptivo a leitura, em contato ativo com materiais que sugerem a recepcdo de
textos, é provavel que no futuro ela conserve o gosto de ler. Se ao contrario a familia ndo se
envolver sera mais dificil o trabalho dos professores”.

Semelhantemente, os adolescentes e jovens, estudantes do ensino fundamental, também
precisam ser estimulados nesse processo de leitura, ainda que seja necessaria a utilizacdo de
diferentes e variados mecanismos, pois aqueles que outrora eram eficazes com a criangas, como
a contacdo, por exemplo, talvez ndo produzam tanto efeito nos mais crescidos. Fato é que,
independentemente da idade, o exemplo funciona como um bom método de incentivo e
estimulo a leitura, dai a necessidade de os mediadores serem leitores ativos, como ja defendido
no presente trabalho.

Assim, é muito importante que a familia estimule o habito da leitura, sobretudo por as
criancas reproduzirem comportamentos e se 0s pais leem, certamente, a crianca terd uma
tendéncia a manter este habito.

A autora observa que:

A convivéncia com pessoas que tém uma relagcdo de amor com a leitura induz
a imitacdo e a absorcdo desse prazer de buscar leituras que estimulem a
socializacdo, a interagdo, a sensibilidade, pois a formac&o de um leitor também
envolve as relactes de afetividade que interferem nos sentidos e transformam
as pessoas, individualizando-as. Assim a busca da leitura pelo sujeito possui
grande relagdo com as mediagbes que se vivencia no
convivio cultural. (RAIMUNDO, 2017, p. 115).
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Pelo texto, fica evidente a importancia do papel mediador na formacéo de leitores. Essa
mediacdo pode ser da escola, da familia, de contatos afetivos, de influencers e de tecnologias.
Importante € apresentar os textos aos alunos e os levar a ter prazer em ler.

O contato com o texto literario € essencial para a formagao do leitor e os mediadores da
leitura, conforme supracitado, sdo de suma importancia, pois participam, efetivamente, da
mediagdo no processo formativo do leitor e estdo em casa, na escola e nos ambientes que o
estudante frequenta. Tais elementos se fazem necessarios até que os alunos consigam “caminhar

sozinhos pelo mundo da leitura”.

3-BNCC E FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

A educagdo ¢ um direito de todos e um dever do Estado, conforme prevé a Constituicao
Federal de 1988: “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,1988).

O ensino no Brasil é normalizado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um
documento que orienta o ensino das competéncias gerais para a educacgao basica, de acordo com
0 ano letivo e idade do aluno.

A BNCC, no pais, foi homologada em 2018 e norteia o curriculo minimo para a
educacgao basica.
De acordo com Brasil (2017), na BNCC :

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagao escolar, e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica
(BRASIL, 2017, p.7).

A base elenca 10 competéncias gerais da educagdo basica com a finalidade de orientar
o desenvolvimento integral do educando. Dentre as competéncias, se destacam as competéncias

3e4:

3 - “Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
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as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural”;

4 - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemadtica e cientifica, para se
expressar ¢ partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo
(BRASIL, 2017, p.9).

Embora o documento aborde a fruicdo das manifestacdes artisticas e culturais ¢ a
importancia das diferentes linguagens e géneros discursivos, ndo deixa claro como deve ser
feita a abordagem da leitura e formacao do leitor na sala de aula. Todavia, € importante destacar
sua importancia ¢ sua ampla abrangéncia, focando o sujeito, as relagdes, os valores e as
experiéncias do aluno.

De acordo com Brasil (2017, p.14) o compromisso da BNCC ¢é com a formagao integral

do educando.

(A BNCC) reconhece que a Educagdo Basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — ¢ promover uma educacdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento ¢ desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
coercitiva de nao discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferengas e
diversidades. (BRASIL, 2017, p.14).

O trabalho da literatura em sala de aula € um incentivo para que o aluno tenha contato
com obras literarias e se torne um leitor assiduo, que 1€ por prazer e deleite, amplia seu
conhecimento de mundo e experiéncias, a partir de diferentes textos literarios.

Para Andrea Portolomeos e Simone Aparecida Botega (2020, p.293), no artigo “A
poesia no ensino fundamental: uma discusséo sobre as orientagdes da BNCC™:

A teoria literaria constitui uma importante aliada no processo de letramento
literario do aluno, ou seja, no processo de aquisigdo, pelo discente, de uma
competéncia especifica de leitura que viabiliza seu amadurecimento na leitura
de textos estéticos, partindo dos menos aos mais densos, de acordo com as
séries escolares. (PORTOLOMEOS & BOTEGA, 2020, p.293).

Ha uma problematizagdo acerca da forma de como o ensino de literatura acontece na

sala de aula, concomitante com o ensino de lingua portuguesa, sem o devido tempo para
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trabalhar a teoria literaria e o texto contraditério da BNCC, por dar orientagdes pouco claras
sobre o ensino da literatura.

Portolomeos e Botega (2020, p.293) demonstram que a BNCC, “texto norteador do
ensino hoje ¢ complexo em conceitos e teorias, sua compreensao deve ser construida no dialogo
de professores do ensino bésico com profissionais estudiosos dessas diretrizes e dos
conhecimentos técnicos e cientificos que a respaldam”. A BNCC, sendo o documento que baliza
e orienta o ensino das disciplinas, dentre elas, lingua portuguesa e literatura, no Brasil, deveria
trazer mais claramente as estratégias que devem ser adotadas para o ensino da literatura.

No entanto, para Souza e Castellanos (2021, p.64736) “a BNCC apresenta um olhar
integral na formagao do leitor contribuindo para sua participagdo em praticas sociais da cultura
letrada, ou seja, a formacdo do leitor ndo estd mais restrita apenas a disciplina de lingua
portuguesa, mas a todas, de forma a propiciar o desenvolvimento integral do aluno”.

De acordo com a BNCC, a formacgao do leitor deve contribuir para sua inser¢cdo em
praticas sociais da cultura letrada, pois sua diversidade permitira, ao aluno, apropriar-se,
progressivamente, de diferentes géneros textuais e discursivos, estabelecer relagdes com outros,
mas sempre consciente dos sentidos que produz.

O ensino da literatura ¢ importante para o estimulo e formacdo do leitor literario e a
BNCC ¢ o documento oficial que aborda a importancia da literatura e pode esclarecer quais as
formas e possibilidades de se inserir a literatura no contexto educacional e propiciar a formagao
de leitores, uma vez que o documento entende que a formagdo do leitor € parte integrante da

formacao educacional, ndo se restringindo a uma ou outra disciplina.

4- DESAFIOS NA FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

A formagdo de leitores ¢ um processo que demanda tempo, mediagdo e estratégias,
conforme demonstrado no decorrer do texto. No entanto, existem dificuldades para que seja
formado um leitor literario, um sujeito social que se interesse e leia obras literarias, que consiga
encontrar prazer e contemplacdo nos momentos de leitura, que interaja com a obra lida e
construa conhecimentos, significados e reflexdes a partir do texto lido.

Candido (2011) relata que a literatura ¢ uma necessidade universal e que todas as
sociedades expressam a literatura de forma oral ou escrita, efabular ¢ uma necessidade humana.
O ser humano se sai melhor da leitura do texto literario, expande suas emogoes, desenvolve e

organiza os pensamentos, enriquece o olhar para a realidade. Assim, para o autor, se a literatura
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existe em todas as sociedades, como forma de expressao, ajudando na compreensao sobre a
realidade, entdo ela é um direito humano.

Leitores, para Azevedo (2003, p. 02), “sdo pessoas que sabem diferenciar uma obra
literaria de um texto informativo; que sabem utilizar textos em beneficio proprio para receber
informacdes, por motivagdo estética, como instrumento para ampliar sua visdo de mundo, por
puro e simples entretenimento”.

A formacao desse leitor perpassa por muitos desafios como: falta de incentivo em casa
e na escola; falta de formacao continuada dos mediadores da leitura; falta de espagos adequados,
acolhedores e que estimulem o ato de ler; falta de normatiza¢des mais claras acerca das
estratégias para a formacao do leitor nos documentos oficiais que preconizam o ensino.

Azevedo (2003, p.01) afirma que sd@o muitas as dificuldades na formagao do leitor,

elencando que:

ha problemas conjunturais como a existéncia de numerosos pais analfabetos
ou semi-analfabetos; familias dependendo do trabalho infantil para poder
sobreviver; pessoas morando em casas, por vezes de um s6 comodo, sem
espaco ¢ iluminagdo adequados para a leitura. Ha o prego do livro, alto para
os padrdes nacionais de renda, ¢ a quase inexisténcia, fora dos grandes centros,
de livrarias e bibliotecas. Ha o contato de criancas com adultos — pais e
professores — que, apesar de alfabetizados, ndo sdo leitores. H4, além disso,
questodes tedricas, ndo menos importantes, como a da propria conceituagdo do
que seja a leitura ou a da determinag@o das implicagdes cognitivas envolvidas
na aquisicao da escrita (AZEVEDO, 2003, p. 01)

O autor mostra que muitos sao os fatores que dificultam a formacao do leitor e o acesso
ao livro, como questdes de ordem social, cultural e econdmica. Se as criangas reproduzem os
comportamentos dos adultos, criangas provenientes de familias sem nenhum contato com livros
tém uma chance muito menor de se tornarem leitores assiduos. Devido ao ato de ndo terem
contato com outros livros, além dos didéticos, muitas criangas (e adultos) podem vir a confundir
o livro didatico com o livro literario, atribuindo ao livro apenas a funcao de ensinar um tipo de

conhecimento, como pode ser visto pelas palavras de Azevedo (2003, p.4):

Boa parte de nossas criangas ¢ levada a acreditar que todos os livros existentes
sd0 necessaria, intrinseca e essencialmente didaticos, ou seja, tratam de um
ramo especifico do conhecimento (de uma determinada matéria) ¢ contém
regras, leis, métodos, licdes e informag¢ldes univocas que precisam ser
aprendidas .[...] Livros didaticos sdo utilitarios por defini¢ao (sua utilidade em
geral é apresentada ja na capa: Gramatica, Historia, Ciéncia, Matematica); t€ém
compromisso com as matérias do curriculo oficial; apresentam discurso
impessoal e objetivo; pretendem transmitir informagdes; pretendem ser
univocos (sdo preparados para que seus leitores cheguem as mesmas
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conclusdes); necessitam de atualizagdo periodica, afinal, o conhecimento ¢ as
metodologias mudam com o passar do tempo (AZEVEDO, 2003, p.2-4)

Assim, os livros didaticos tém uma finalidade clara que ¢ a de informar e de levar todos
os “leitores” a uma mesma conclusdo; ao contrario do livro literario, que extrapola a realidade
e permite multiplos entendimentos.

Conforme aborda Candido (2011), “vivemos em uma sociedade muito desigual em que,
nem todos t€m acesso a literatura. Uma sociedade mais justa deveria promover o acesso a bens
materiais e imateriais a todos, como a literatura”. O autor considera uma brutalidade social fazer
com que uma pessoa cresga € viva sem ter contato com obras literarias, o que considera uma
privagdo e mutilagdo, uma vez que a literatura tem a fungdo humanizadora.

Uma dificuldade muito comum no processo de formacédo de leitores é a tendéncia a se
classificar todos os alunos por faixa etaria, algo comum na categorizacdo das obras literarias
que separa alunos pelas faixas: infantil, infanto-juvenil, juvenil e adulto. Esta categorizacéo
pode ser um problema, pois cada crianga, mesmo tendo a mesma idade de outra, tem uma
experiéncia e visdo de mundo diferentes entdo ndo ha certo ou errado para cada idade, esta é

uma questdo muito subjetiva que depende de cada aluno.

Vai ser dificil formar leitores insistindo em idealizac¢Ges a respeito da leitura,
aceitando passivamente a divisdo indiscriminada de pessoas em abstratas
faixas etarias, ignorando a existéncia de diferentes tipos de livros e textos
e,ainda, sem levar em consideracdo certas caracteristicas e especificidades da
Literatura, entre elas, seu compromisso profundo e essencial com a
existéncia humana concreta. (AZEVEDO, 2004, p.11)

E problematico dividir as pessoas em faixas etarias, aptas a um ou outro tipo de leitura,
pois cada pessoa tem caracteristicas e vivéncias que a tornam Unica, ndo sedo adequado,

portanto, estratificar o que ¢ leitura ideal para crianga ou para adulto.

A crenga num mundo abstrato e higiénico, dividido em faixas etarias, mundo
que simplesmente ignora a experiéncia das coisas, concreta e individual,
vivida por cada um de nos, somada a confusdo existente entre os diferentes
tipos de livros produzidos podem ajudar muito a estabelecer “fatias” do
mercado editorial ou a facilitar a organizacdo burocratica das escolas, mas,
nao t&m contribuido para formar cidadaos criativos, participantes, dotados de
senso critico e visdo humanista da vida e do mundo. Nem para a formacgdo de
leitores, ou seja, pessoas que saibam utilizar livros em beneficio proprio
(AZEVEDO, 2003, p. 8).
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Assim, ¢ necessario pensar na formagao do leitor literario, para além da idade e do
contato tnico com o livro didatico. E necessario oportunizar momentos para que cada pessoa
interaja e escolha o livro que mais lhe interessa e que ira lhe propiciar uma leitura critica.

Para Raimundo (2017, p. 109) “cada estudante € um ser Unico, possuindo uma histéria
de vida diferente, com gostos diferentes, cabendo ao professor saber reconhecer essas
diferencas e contorna-las dentro da sala de aula, muitas vezes superlotada”.

Salas de aula lotadas ja sdo um desafio em si; conhecer 0 gosto de cada aluno € outro
ponto desafiante, mas necessario para conseguir que sejam formados leitores. N&o € possivel
trabalhar com a indicacdo de um Unico texto ou tnico livro em uma turma plural. E necessario
haver opgdes para que o aluno escolha aquela que mais lhe agrada e cuja leitura sera mais
prazerosa, assim, é possivel, ndo certeza, de se formar leitores avidos por conhecer e ler outros
livros.

A BNCC, como mencionado na se¢do anterior, orienta a formagao integral do aluno,
ndo distinguindo disciplina especifica para se trabalhar a formagdo do leitor literario, no
entanto, a falta de orientagdo especifica para se trabalhar a formagao deste leitor se torna um
desafio. Além disso, o trabalho com literatura, atualmente, ¢ fragmentado e concomitante com
a disciplina de lingua portuguesa, ou seja, ndo ha um espago e carga horaria exclusiva para
tratar de literatura e como a lingua portuguesa ¢ ampla, o professor acaba por desprestigiar a
leitura em suas aulas.

Portolomeos e Rodrigues (2020, p.211) relatam ““a necessidade de melhor defini¢do e
delimitacdo do conceito de literatura e de linguagem literaria nas orientagdes oficiais para o
ensino-aprendizagem dessa disciplina, material que deveria auxiliar o professor nos seus
desafios nas salas de aula do ensino basico”. As autoras demonstram, ainda, que existem
avancos da BNCC, mas com lacunas, principalmente porgue o documento que norteia 0 ensino
no pais ndo deixa claro o conceito de literatura, nem de leitura literaria, nem como abordar a
disciplina na sala de aula, ora abordando teoria recepcionais (que orientam que o aluno atribua
significados ao texto literario), ora optando pelas teorias textualistas (que instigam que o aluno
desvende o sentido do texto).

Outro desafio no ensino desta area do conhecimento ¢ a falta de formagao continuada
para os professores ou o0 ndo incentivo a essas formacoes, pois se os professores e mediadores
da leitura ndo tiverem oportunidades de capacitagdes, nao terdo condigdes de auxiliarem no
processo de formagdo do leitor, bem como nao poderdao acompanhar as evolucdes nesta area de

modo a tornar o processo mais criativo e significativo.
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H4 a falta de politicas publicas que garantam a formac&o continuada dos professores e
também a falta de um periodo de tempo especifico na sala de aula para tratar a disciplina, uma
vez que a mesma €, usualmente, trabalhada juntamente com a lingua portuguesa.

As referidas autoras Portolomeos e Rodrigues (2020, p.211) corroboram que:

as politicas publicas para a educagao precisam compreender a importancia da
especificidade da area e ainda do papel do professor de literatura, garantindo
além de um espago curricular para o conteudo especifico, um espaco de
formagao continuada para que o profissional da literatura possa se capacitar
para o trabalho com a linguagem literaria e sua leitura (PORTOLOMEOS &
RODRIGUES, 2020, p.211).

As estudiosas (2020, p.294) demonstram que “o letramento literario s6 ocorre se a
leitura literaria for executada com assiduidade e observando as caracteristicas proprias dessa
linguagem, pois o dominio da particularidade da leitura da linguagem estética ¢ um processo,
muito para além de uma agao pontual”.

Ja com relacdo ao material a ser utilizados, observa-se que:

Para o desenvolvimento do senso estético, ¢ necessario entdo que o professor
apresente aos seus alunos diferentes géneros literdrios, sejam eles os géneros
definidos como canonicos, sejam eles definidos como populares, muitas vezes
de extracdo oral, incluindo ai a dan¢a e elementos a ela associados, como a
musica, o canto, a percussdo, os versos etc. (PORTOLOMEOS & BOTEGA,
2020, p. 296).

Assim, fica clara a importancia de se trabalhar textos literarios na sala de aula e a
necessidade de se realizar um trabalho constante, pois para a formacao do leitor literario €

necessario estimulo constante e continuado.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é importante para a formacdo do ser humano. Ler propicia vivenciar
experiéncias, conhecimento cultural, deleite, prazer, fruicdo e amadurecimento emocional.
Refletir sobre a formacdo do leitor literario foi o objetivo deste trabalho, que auxiliou no
entendimento de questdes importantes para a formacgdo deste tipo de leitor, bem como os
desafios. O trabalho foi dividido em quatro se¢des 1) Leitura e Leitor Literario; 2) Mediadores
da Leitura Literéria; 3) BNCC e formag&o do leitor literario; 4) Desafios na formacéo do leitor

literario.
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A secdo 1 evidenciou que a leitura literaria tem funcdo humanizadora, pois propicia ao
leitor vivenciar experiéncias, construir significados, conceitos, possibilitando ao mesmo deleite
e fruicdo, auxiliando no processo de formacdo de sujeitos criticos e reflexivos. A leitura literaria
deve ser incentivada desde a infancia e oportuniza a formacéo do leitor, dando ferramentas para
que ele seja capaz de significar o mundo ao seu redor.

A secdo 2 trouxe o entendimento de que os mediadores tém uma fungéo primordial na
formacéo dos leitores, pois sdo eles quem instigam a curiosidade e agucam os leitores em
formacdo. Esses facilitadores do processo de formacdo de leitores podem ser a escola, 0s
professores, a familia, 0s grupos sociais com 0s quais 0s alunos se relacionam, o espaco da
biblioteca, o bibliotecario, ou seja, todos aqueles que tém uma acao incentivadora e proativa no
processo de aquisi¢do da habilidade de ler e fruir dos alunos.

Na secéo 3, foi possivel entender que a BNCC é o documento oficial que baliza o ensino
no Brasil, que orienta 0s rumos e parametriza o que deve ser ensinado de forma comum a todos
os estudantes. No entanto, com relagéo ao ensino e formagao do leitor, percebeu-se que a mesma
incentiva a formacéo integral do aluno, ndo delegando a uma unica disciplina o trabalho com a
leitura, por outro lado, percebeu-se uma lacuna, pois o documento ndo deixa claro quais sao as
estratégias e formas de trabalhar com a leitura na sala de aula, revelando a necessidade de rever
os documentos oficiais que preconizam o ensino no pais.

A secdo 4 demonstrou os muitos desafios pelos quais perpassam a formacdo do leitor
literario, tais como a falta de incentivo aos alunos, por questdes culturais. Interessante alertar
para o que a literatura pesquisada apontou, ao mostrar que um aluno gque convive com adultos
leitores tem uma grande chance de se tornar um leitor. A falta de espacos fisico adequados e
aconchegantes ¢ mais um dificultador na formacdo de leitores, assim como a falta de
capacitacdo continuada aos mediadores que ndo tém orientacdo ou incentivo para se capacitar,
continuamente, na importante funcdo de mediar a formacéo de leitores. Pode-se citar, ainda, a
concomitancia das aulas de lingua portuguesa com as de literatura que, a maioria das escolas
privilegia o ensino da lingua portuguesa em detrimento da literatura, que poderia ser um espago
dedicado a leitura de textos literdrios e consequente incentivo a formagcéo de leitores.

Acredita-que sdo necessarias politicas publicas e educacionais capazes de privilegiar a
formacéo do leitor literario, uma vez que este ¢ um direito humanizador que contribui para a
formacdo de cidaddos mais criticos e reflexivos, havendo, no entanto, muitos desafios para

serem transpostos.
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