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RESUMO: De acordo com minha experiéncia na educacao infantil observei que,
grande parte das criancas que frequentam a creche, permanecem o periodo integral
dentro da instituigdo e, por conseguinte, convivem a maior parte do seu dia com 0s
colegas, professores e funcionarios que atuam nesse ambiente. Fora do circulo
familiar, a escola € o primeiro agente socializador da crianca e exerce grande
influéncia em sua formacao servindo como referencial para o seu crescimento e
ampliando as oportunidades de construgdo de novos conhecimentos, mas, para
alcancar esses objetivos, a escola precisa criar um estabelecimento com relacbes
saudaveis e de qualidade onde a criancga se sinta segura e acolhida. Pensando nesse
grande papel da educacéo infantil, para as criancas que frequentam essas instituicdes
diariamente, esse trabalho buscou estudar o papel da afetividade no desenvolvimento
infantil e entender sua importancia nas relagdes entre professor e aluno na educacao
infantil. Para isso, usou-se como metodologia um estudo de cunho bibliogréafico
buscando um alicerce tedrico baseado principalmente na teoria de desenvolvimento
infantil de Henri Wallon a partir das leituras de Isabel Galvao (2014), Abigail Alvarenga
Mahoney e Laurinda Ramalho de Almeida (2007, 2010 e 2012) e Patricia Junqueira
Grandino (2010). Considera-se que a afetividade precisa estar presente em todas as
decisbes a serem tomadas pelo professor, sendo que as mesmas produzirdo nas
criancas impactos positivos ou negativos. Trata-se, portanto, de um fator fundamental
nas relacdes que se estabelecem na educacéo infantil para o desenvolvimento integral
das criancas e para a qualidade do ensino e aprendizagem.
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Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

Em agosto de 2015, por meio de um concurso publico, tomei posse no cargo

de monitora auxiliar na educacéo infantil publica na cidade que moro no sul de Minas
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Gerias. Nessa instituicdo, o atendimento € oferecido para criancas da creche (de 1 a
3 anos), e para criancas da pré-escola (de 4 a 6 anos). O horario de atendimento
comeca as 6h30 da manha e termina as 17h30 da tarde, somando um total de 11
horas diarias de atendimento. Sua capacidade € de 125 criancas em periodo integral
ou até 250 criancas divididas em dois turnos (matutino e vespertino). Na educacéo
infantil, essa instituicdo oferece um trabalho, nas palavras de Kramer (1999, p. 1),
“educativo e visa garantir assisténcia, alimentagéo, saude e seguranga com condi¢des
materiais e humanas que tragam beneficios sociais e culturais para as criangas”.

Apoés alguns meses nesse servico decidi cursar pedagogia para continuar
atuando na area da educacdo como professora ou supervisora escolar, entdo no fim
do ano de 2016 prestei o vestibular da UFLA e em 2017 comecei minha tdo sonhada
caminhada na formacéo superior. Conforme as disciplinas foram sendo concluidas e
eu fui adquirindo novos saberes, meu olhar sobre a educacdo infantil foi se
transformando, atitudes que eu entendia como corretas, hoje vejo como inadequadas,
como por exemplo, exigir que as criangas fagam uma fila indiana para irem para as
refeicdes, exigir que as criancas fiqguem sentadas e quietas para assistirem a televisao
ou ouvirem uma historia, guardar brinquedos em locais altos onde s6 adultos
alcancam, enfeitar toda a sala com desenhos estereotipados, separar brinquedos por
género, entre outros.

A partir desse novo olhar que a faculdade me proporcionou, interessei-me em
saber mais sobre a crianca na educacado infantil, percebendo que a maioria das
criancas passam o periodo integral na instituicdo, principalmente as criancas da
creche de 1 a 3 anos e, durante o dia, vivem e experimentam relacdes constantes que
se estabelecem por meio de atividades, brincadeiras, refeicbes, momentos de sono,
interacdes e cuidados.

Refleti sobre a responsabilidade que nos cabe em exercer um trabalho justo e
de boa qualidade com essas criancas que estao se formando e se desenvolvendo, e
sobre o papel fundamental que a instituicdo de educacao infantil exerce na vida
dessas criancas orientando e direcionando na construgéo do saber, entretanto, para
gue realmente se efetue esse procedimento com qualidade, € necessario que as
relacdes entre criancas e professores sejam banhadas com cuidado e atencéo pois,

como afirma Paulo Freire (2002)



As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de
um aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto
aparentemente insignificante valer como for¢ca formadora ou como
contribuicdo a assuncao do educando por si mesmo (FREIRE, 2002,
p. 92).

A partir disso decidi pesquisar sobre a afetividade nos primeiros anos de vida
da crianga, visto que, a criangca precisa se sentir amada, acolhida, respeitada e
protegida para que possa se desenvolver de forma integral.

Tracei para essa pesquisa como objetivo geral estudar o papel da afetividade
durante o desenvolvimento infantil, e como objetivos especificos analisar brevemente
a evolucao da educacao infantil no Brasil como um direito social da crian¢a e entender
a importancia da afetividade nas relagdes que se estabelecem na educacéo infantil.

Utilizei como abordagem metodolégica a revisdo de literatura para o
desenvolvimento, com base no estudo bibliografico, método que, segundo Prodanov
e Freitas (2013, p. 79), “reporta e avalia o conhecimento produzido em pesquisas
prévias, destacando conceitos, procedimentos, resultados, discussfes e conclusfes
relevantes para seu trabalho”, dessa forma, é possivel ter uma ampla visdo sobre o
gue foi comprovado sobre o tema e estudar sobre diversos pontos de vistas obtendo
informacdes significativas.

Organizei o trabalho em trés capitulos.

No primeiro capitulo, fiz uma breve apresentacéo sobre o caminho trilhado para
a construcdo da educacdo infanti como um direito das criancas, pois estas
constituem-se como sujeito de direitos e as leis que foram criadas para regulamentar
essa etapa da educacao bésica.

No segundo capitulo, fiz uma apresentacdo da Teoria do Desenvolvimento
Infantil de Henri Wallon que explica de forma dialética as etapas do desenvolvimento
da crianca elucidando como os fatores afetivos, cognitivos e motores se integram e
afetam a pessoa.

No terceiro capitulo dissertei sobre como as contribuicdes de Wallon ajudam
na melhor compreensao da crianca e, consequentemente, no fazer pedagdgico para
desenvolver um trabalho justo e de qualidade com as criancas considerando o0s

aspectos afetivos que muitas vezes sédo deixados de lado.

2. CAMINHO TRILHADO PARA A CONSTRUCAO DA EDUCACAO INFANTIL
NO BRASIL



A evolugéo da Educacéo Infantil no Brasil ndo ocorreu como em outros paises,
apesar de acompanhar esse processo mundial, ela teve suas proprias caracteristicas.
De acordo com as concepcdes de desenvolvimento infantil, de crianca e de instituicdo
de educacéo infantil que cada época e sociedade possuia, surgiram as acdes para o
atendimento as criancas e aos bebés buscando responder a varias demandas e
interesses antagonicos, como assegura Kuhlmann (1998)

[...] a historia das instituicdes pré-escolares ndo € uma sucessao de
fatos que se somam, mas a interagédo de tempos, influéncias e temas,
em que o periodo de elaboragcdo da proposta educacional
assistencialista se integra aos outros tempos da histéria dos homens
(KUHLMANN, 1998, p. 77).

Até meados do século XIX, praticamente ndo existiam creches ou instituicdes
para educacao infantil no Brasil, como a maior parte da populacéo vivia nha zona rural,
ainda era forte a concepc¢ao da estrutura familiar onde era as maes quem deveriam
cuidar de seus filhos. Na segunda metade do século XIX, hd um aumento da migracao
da zona rural para a zona urbana, em seguida, com a revolugao industrial na primeira
metade do século XX e o crescimento das cidades, tornou-se cada vez maior a
necessidade de méo de obra para trabalhar nas indastrias. Dessa forma, o trabalho
feminino foi impulsionado, a estrutura familiar tradicional e as concepc¢des de cuidados
com as criangcas sao modificadas devida a essa industrializacdo e urbanizacdo, as
mulheres que antes se dedicavam apenas aos afazeres domésticos e os cuidados
com os filhos passaram a ter a oportunidade de trabalhar fora de casa e ter salario
proprio, entdo a sociedade encarregou-se de medidas emergenciais para o cuidado
com as criangas e assim, surgiram as primeiras creches e instituicbes de cunho

assistencial onde as criancas permaneciam enquanto suas maes trabalhavam.

As modificagdes sociais verificadas em decorréncia das novas, e
sempre em mudanca, estruturas de trabalho afetaram profundamente
a organizacéo familiar e provocaram o afastamento da figura materna,
gue passou a deixar a casa e o filho, para trabalhar fora (RIZZO, 2006,
p. 32).

As mulheres contratadas pelas industrias comegcaram a exigir seus direitos
junto aos movimentos que lutavam pela melhoria das condi¢cbes de trabalho, o que

implicava em locais para suas criancas ficarem enquanto elas trabalhavam. Essas



reivindicacbes dos operarios junto a outros fatores apontaram a necessidade da
criagdo de creches, que representou além de apoio as mulheres trabalhadoras,
vantagem ao patrdo, logo que, mulheres com filhos, ganhavam salarios inferiores aos
homens.

As empresas construiram creches de carater assistencialista onde as propostas
de trabalho nessas instituicbes nédo expressavam um ambiente estimulante para o
desenvolvimento das criangas, seu intuito era exclusivamente abrigar os filhos dos
operarios, porém, como aponta Oliveira (2005, p. 94), “tal ajuda foi concedida como
um favor prestado, um ato de caridade, e ndo como um direito”.

Na figura 1, podemos observar uma fotografia do Bercario da Creche da
indastria téxtil Brasital na cidade de Salto em S&o Paulo no ano de 1952. Por meio da
imagem podemos perceber como se dava a relagdo dos adultos com as criangas e
como era a relacdo do cuidar em creches mais antigas. E possivel notar a énfase que
se dava ao cuidado e a higiene priorizando o adulto durante essa rotina diaria, na qual
era considerado a crianga apenas como objeto de sua agdo numa relacdo marcada
pela tutela, pelo controle, onde a dependéncia era vista como fragilidade, o cuidar era

associado a ideia de proteger um ser fragil e indefeso que precisava ser higienizado.

Figura 1 — Bercério da Creche de Brasital, Salto/SP, 1952.

Fonte: Zanoni (2008).



As criancas mal sabiam o que era realmente brincar e essas instituicdes
ofereciam um trabalho voltado a protecéo e a assisténcia ambulatorial, como aponta
Oliveira (2005, p. 100) “A preocupacao era alimentar, cuidar da higiene e da seguranca
fisica, sendo pouco valorizado um trabalho orientado a educacdo e ao
desenvolvimento intelectual e afetivo das criancas”.

Nessa concepgao de cunho assistencialista, o cuidado se vestia de
hospitalismo e a agdo pautava-se sobre as criangas, sobre as a¢fes das criangas,
uma atuagdo sobre o outro com ritmo mecanico, com rela¢cdes automatizadas. Esse
modo de trabalhar na educacéo infantil fragilizava as possibilidades comunicativas e
relacionais das criancas e dos bebés, porque os adultos, muitas vezes, nao
conseguiam brincar, ouvir e acolher porque se preocupavam apenas com a rotina
higiénica e puramente funcional. Rotina esta que privava as criangas e bebés de se
nutrirem com os estimulos afetivos e relacionais que o contato permite.

O direito social das criancas de atendimento em creches e pré-escolas se
concretiza com a Constituicdo Federal de 1988 que inclui as criancas de 0 a 6 anos
no sistema educacional e reconhece a educacao infantil como dever do Estado, essa
deciséo foi importante na medida em que ajudou a construir novas concepcdes de
crianca e infancia dando inicio a superacdo do assistencialismo que a educacédo
infantil possuia. Posteriormente, em 1990, a criacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.069/90) veio para reafirmar essa garantia e consolidar os direitos
de todas as criancas e adolescentes a educacéao, independente do seu grupo social.

Em seguida, € promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
n°® 9.394 de 1996, para regulamentar esse ordenamento que introduz uma série de
inovacdes em relacdo a Educacao Bésica, essa lei € de grande importancia no campo
da educacao infantil, pois estabelece, de forma incisiva, o vinculo entre o atendimento
as criancas de zero a seis anos e a educacao, e integra as creches e pré-escolas nos
sistemas de ensino compondo a primeira etapa da educacéo béasica, busca também
o desenvolvimento integral da crianca de zero a seis anos de idade em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, completando a a¢édo da familia e da
comunidade.

A educacao infantil, a partir de 1996, pelos pressupostos teoricos da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), trouxe para o ambito escolar a educacgao infantil como a

primeira etapa da educacao béasica, no qual o seu maior enfoque era o cuidar, educar



e brincar. Vale ressaltar que ela € dever do Estado, direito da crianca e opcéo da
familia. O objetivo principal da educacao é propiciar a garantia ao acesso a vagas em
creches e pré-escolas, assegurando o direito de brincar, criar, aprender. “A educagao
infantil integra creches e pré-escolas distintas apenas pela faixa etaria, com acéo
complementar a familia, integrando educacéo e cuidado” (KRAMER, 2006, p. 805).

Ainda segundo a autora, os fundamentos da Educacéo Infantil,

[...] enfatizam a acdo educativa por intermédio de especificidades do
curriculo, da formacao do profissional, normatizam o acolhimento de
criancas com deficiéncias e estabelecem como objetivos da politica de
educacao infantil: expandir a cobertura, fortalecer a nova concepcao e
promover a melhoria da qualidade (KRAMER, 2006, p. 805).

Dessa forma, as creches ganham caracteristicas de uma instituicido de
educacdo e comecam a integrar as fungdes de educar e cuidar comprometidas com o
desenvolvimento integral da crianca, a compreensao da criancga e sua inteireza como
sujeito de direitos que aprende a ser e a conviver consigo mesmo, com Seus
semelhantes e com o ambiente que o cerca de maneira articulada e gradual.

Em 1998, é elaborado, por iniciativa do MEC, o Referencial Curricular Nacional
para Educacéo Infantil (RCNEI), com a proposta de servir de base para a producéo
de programacdes pedagdgicas, planejamentos e avaliagdes em instituicbes e redes
dos municipios, foi o primeiro documento especifico para essa modalidade de ensino
focado na formacéo integral da crianca. Com conteudos especificos e sugestdes
pedagogicas para os educadores, esse referencial, deixa claro as acdes das creches
e pré-escolas.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (1998),
o educar propbe o cuidado, brincadeiras e aprendizagens, com o0 intuito de
desenvolver as capacidades infantis de relacdo com os mais diversos meios da
sociedade em que a mesma esta inserida e o desenvolvimento das capacidades de
apropriagdo e conhecimento das habilidades corporais, afetivas, emocionais e
estéticas. Desse modo, Kramer (2006) deixa claro que as criangas precisam e tem o
direito de estarem em um espaco educacional bem estruturado que fornegca um

curriculo que potencializa sua insergédo critica na cultura.

As criancas tém o direito de estar numa escola estruturada de acordo
com uma das muitas possibilidades de organizagdo curricular que
favorecam a sua inser¢do critica na cultura. Elas tém direito a



condicbes oferecidas pelo Estado e pela sociedade que garantam o
atendimento de suas necessidades basicas em outras esferas da vida
econOmica e social, favorecendo, mais que uma escola digna, uma
vida digha (KRAMER, 2006, p. 811).

O Parecer CNE/CEB n° 20/09 e a Resolugcdo CNE/CEB n° 05/09 definem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil que apresentam a estrutura
legal e institucional para a educacado infantil, sendo de carater mandatorio, ela
normatiza e organiza os projetos de curriculos de cada instituicdo e os principios
bésicos para que o ocorra a promog¢éo de oportunidades de desenvolvimento para
todas as criancas a partir dos trabalhos pedagogicos com qualidade e

comprometimento. De acordo com Oliveira (2010),

[...]Jas Diretrizes partem de uma definicdo de curriculo e apresentam
principios basicos orientadores de um trabalho pedagdgico
comprometido com a qualidade e a efetivagdo de oportunidades de
desenvolvimento para todas as criangas. Elas explicitam os objetivos
e condi¢cbes para a organizagdo curricular, consideram a educagéo
infantil em instituicdbes criadas em territérios nao-urbanos, a
importancia da parceria com as familias, as experiéncias que devem
ser concretizadas em préticas cotidianas nas instituicbes e fazem
recomendacdes quanto aos processos de avaliacdo e de transicéo da
crianca ao longo de sua trajetéria na Educacédo Béasica (OLIVEIRA,
2010, p. 3).

O cuidar nos dias de hoje, deixa de ser visto como um mero ato de
assistencialismo. Segundo Kramer (2006), as criancas comecaram a ter sua
singularidade respeitada, sendo consideradas cidadas e parte de sua classe, grupo,
cultura, sendo assim, passaram a ser compreendidas como direito social de todas as
criancas a assisténcia, a salde e a educacéo. Quanto a isso, Weiss (2012) aponta

que

[...] a educacdo infantil € marcada por fun¢des sociais diferenciadas
gue oscilam entre o assistencialismo, caracterizado por um
atendimento restrito as concessdes médico/higienistas, e um modelo
de educacdo compensatoria/preparatoria, podendo chegar a um
atendimento de carater pedagégico que contempla uma visdo mais
abrangente de ensino e aprendizagem (WEISS, 2012, p. 65).

A educacdo atual, no entanto, propicia carater educativo, dando énfase na
interacdo entre a crianca e o adulto. Além disso, segundo Kramer (2006), € na
Educacao Infantil que se faz presente o cuidado, a atencéo, o acolhimento, a alegria

e a brincadeira, nos quais, por meios dessas praticas, as criancas aprendem com



prazer. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

afirmam:

As instituicbes de Educacao Infantil devem definir em suas propostas
pedagodgicas, praticas de educacdo e cuidados, que possibilitem a
integracdo entre 0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos/linguisticos e sociais da crianga, entendendo que ela é um
ser completo, total e indivisivel (BRASIL, 2013, p. 12).

Nessa perspectiva, a educacao infantil € pioneira na etapa da educacgéo que se
caracteriza fora do espago domiciliar. Segundo o Estatuto da Crianga e Adolescente
(1990), a educacdo é um direito humano e social de todas as criangcas e suas
pluralidades. Diante do exposto, o Referencial Curricular Nacional para Educacéo

Infantil (1998) afirma que:

Crianga como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e faz
parte de uma organizacdo familiar que estd inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico. E profundamente marcada pelo social em que se
desenvolve, mas também o marca (BRASIL, 1998, p. 21).

Do ponto de vista legal, a educagéo infanti tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual,
linguistico e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade (Lei n°
9.394/96, art. 29) dentro desta mesma perspectiva as Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educacéao Infantil (2013) aponta que

[...] as praticas que estruturam o cotidiano das instituicdes de
Educacao Infantil devem considerar a integralidade e indivisibilidade
das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural das criangas [...] (BRASIL, 2013, p. 86).

Posto isso, pode-se perceber que, na atual legislacdo que ampara a educacgao
infantil, a crianca € vista como um sujeito de direitos, um ser sécio-histérico, produtor
de cultura, e as instituicbes de educacdo infantii ndo mais possuem carater
assistencialista, cumprem agora funcdo sociopolitica e pedagogica, e os professores
dessas instituicbes devem ser mediadores propiciando situagbes de cuidado,
brincadeiras e aprendizagens assumindo a responsabilidade de realizar um trabalho
integrado e de forma significativa para essas criangas.

Estamos no inicio da terceira década do século XXI e é possivel afirmar que as

concepcdes de educacdao infantil e de criancas e sua infancia mudaram bastante, mas
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ainda temos muito a caminhar e aprender para concretizar, em nossa pratica, a tarefa
de cuidar e educar as criancas considerando suas necessidades afetivas e formas de

sentir.

3. A TEORIA DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL DE HENRI WALLON

Henri Wallon nasceu em 1879 na Francga, viveu a vida toda em Paris onde
morreu em 1962. De 1903 a 1908 estudou medicina levado pelo interesse em
conhecer a organizacdo do homem ja que naquela época nédo existia um curso
especifico de psicologia e especializou-se em psiquiatria infantii demonstrando
interesse pelas anomalias motoras e mentais em criangas.

Fundou em 1925 o Laboratério de Psicologia da Crianga em uma escola publica
de Boulogne-Billancourt, na periferia de Paris, destinado a pesquisa e ao atendimento
clinico de criancas ditas turbulentas, dessa forma, ele tinha facil acesso as criancas
inseridas em seus meios. Nesse mesmo ano, Wallon publica sua tese de doutorado
chamada “A Crianca Turbulenta”, que marca o inicio de varios trabalhos voltados para
a psicologia da crianca.

Ao longo de sua carreira, as atividades do psicélogo Henri Wallon
foram se aproximando cada vez mais da educacédo. Se, por um lado,
viu estudo da crianga como um recurso para conhecer o psiquismo
humano, por outro, interessou-se pela infancia como problema

concreto, sobre o qual se debrucou com atengcdo e engajamento
(GALVAO, 2014, p. 22-23).

Ele se interessou pela educacdo por considerar que entre a psicologia e a
pedagogia deveria haver contribuicbes de ambas as partes, onde a pedagogia
oferecia o0 campo de observacdo e as questdes para investigacdo e a psicologia
ofereceria os conhecimentos construidos sobre o desenvolvimento infantil que viriam
a servir para o aprimoramento da pratica pedagogica. Ela buscava um melhor
conhecimento da crianga, do seu desenvolvimento fisico e psicolégico e das
exigéncias de sua educacao. Segundo Grandino (2010, p. 31), “Henri Wallon esta
entre os diversos teodricos, que no inicio do século XX, impulsionaram importantes
mudancas na educacéo, a partir de contribuicdes tedricas inovadoras”.

Trabalhando para afirmar a psicologia como ciéncia e identificar as

contradigbes que atingia a psicologia de sua época, Wallon se opbe as concepcgdes
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que reduzem o ser humano a espirito-matéria, esse pensamento dualista vé o

psiquismo como completamente independente do mundo material. Segundo Galvao:

Wallon admite o organismo como condi¢do primeira do pensamento
afinal toda funcéo psiquica sup8e um equipamento organico. Adverte,
contudo, que ndo Ihe constitui uma razao suficiente, ja que o objeto da
acao mental vem do exterior, isto é, do grupo ou ambiente no qual o
individuo se insere. Entre os fatores de natureza organica e os de
natureza social as fronteiras sao ténues, € uma complexa relacao de
determinagédo reciproca. O homem é determinado fisiol6gica e
socialmente, sujeito, portanto, a uma dupla histéria, a de suas
disposicdes internas e a das situacdes exteriores que encontra ao
longo de sua existéncia (GALVAO, 2014, p. 29).

Tecendo criticas a essas abordagens psicoldgicas, Wallon buscou transpor as

dicotomias e analises reducionistas que explicavam o psiquismo humano analisando

um Unico aspecto isolado do conjunto, ele considerava as influéncias do contexto

sociocultural para o desenvolvimento dos individuos e concebia o sujeito humano

como um sujeito social desde seu nascimento que se constitui nas interacdes que

estabelece com o mundo humano e com a cultura. De acordo com Galvdo, Wallon

entendia que:

A existéncia do homem, ser indissociavelmente biolégico e social, se
da entre as exigéncias do organismo e as da sociedade, entre os
mundos contraditérios da matéria viva e da consciéncia. O estudo do
psiquismo n&o deve, portanto, desconsiderar nenhum desses fatores,
nem tao pouco trata-los como termos independentes; deve ser situado
entre o campo das ciéncias naturais e sociais para constituir-se como
ciéncia, a psicologia precisa dar um passo decisivo no sentido de unir
0 espirito e a matéria, o organico e o psiquico (GALVAO, 2014 p. 30).

Wallon propds um estudo integrado do desenvolvimento infantil escapando do

raciocinio dicotémico, seguindo uma direcdo de entender a crianca de forma conjunta

nas dimensdes afetiva, cognitiva e motora e de forma contextualizada. Como aponta

Galvao

O estudo da crianca contextualizada possibilita que se perceba que,
entre 0s seus recursos e 0s de seu meio, instala-se uma dinamica de
determinacfes reciprocas: a cada idade estabelece-se um tipo
particular de interacfes entre o sujeito e seu ambiente. Os aspectos
fisicos do espaco, as pessoas proximas, a linguagem e os
conhecimentos préprios a cada cultura formam o contexto do
desenvolvimento (GALVAO, 2014, p. 39).
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Dessa forma, Wallon escolhe o materialismo dialético como método de analise
e fundamento epistemoldgico de sua teoria pois essa concepcao filoséfica permite
compreender de forma objetiva os fendmenos e a realidade. De acordo com Galvao
(2014),

Para Wallon, o estudo desta realidade movedica e contraditéria que é
0 homem e seu psiquismo beneficia-se enormemente do recurso ao
materialismo dialético, perspectiva filosoéfica especialmente capaz de
captar a realidade em suas permanentes mudancas e transformacoes
(GALVAO, 2014, p. 30-31).

Os aspectos afetivos e motores sempre desprezados nas analises sobre o
desenvolvimento da pessoa sao destacados na teoria psicogenética de

desenvolvimento de Henri Wallon, segundo Galvao (2014), ele esclarece também que:

O ritmo pelo qual se sucedem as etapas é descontinua, marcado por
rupturas, retrocessos e reviravoltas. Cada etapa traz uma profunda
mudanca nas formas de atividade do estdgio anterior. A0 mesmo
tempo, condutas tipicas de etapas anteriores podem sobreviver nas
seguintes, configurando encavalamentos e sobreposicées (GALVAO
2014, p. 41).

A sequéncia de estagios do desenvolvimento propostos por Wallon tem fases
alternadas entre 0s aspectos afetivos e 0s aspectos cognitivos em uma construcao
progressiva tendo sempre a atividade motora como suporte. De acordo com Galvao
(2014), “O ritmo descontinuo que Wallon assinala ao processo de desenvolvimento
infantil assemelha-se ao movimento de um péndulo que, oscilando entre polos
opostos, imprime caracteristicas proprias a cada etapa do desenvolvimento”.

A seguir, trago os cinco estagios de desenvolvimento propostos pela
psicogenética walloniana a partir do referencial de Grandino (2010, p. 34-36) e
Mahoney e Almeida (2012, p. 9-18):

> Estagio 1 — Impulsivo Emocional (0 a 1 ano): O primeiro ano de vida da
crianca é predominantemente afetivo e € por meio da afetividade que a crianca
estabelece suas primeiras relagbes sociais e com o ambiente. Na primeira fase
impulsiva (0 a 3 meses), predominam atividades que visam a exploracdo do proprio
corpo em relacdo as suas sensibilidades internas e externas. E uma atividade global
ainda nao estruturada, com movimentos bruscos, desordenados de enrijecimento e

relaxamento da tensdo muscular. Desses movimentos sdo selecionados o0s que
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garantem a aproximacao do outro para cuidar da satisfacdo de necessidades e que
passam a funcionar como instrumentos expressivos de estados de bem-estar e mal-
estar. Na segunda fase, emocional (3 meses a 1 ano), ja& € possivel reconhecer
padrées emocionais diferenciados para o medo, alegria, raiva etc. Inicia-se assim o
processo de discriminacdo de formas de se comunicar pelo corpo passando de
desordem gestual as emocdes diferenciadas.

> Estagio 2 — Sensdrio-motor e Projetivo (1 a 3 anos): Esse estagio se estende
até por volta dos 3 anos de idade e tem predominio das relacdes exteriores e da
inteligéncia, as atividades se concentram na exploracdo concreta do espaco fisico
pelo agarrar, segurar, manipular, apontar, sentar, andar etc. Toda essa atividade
motora exuberante do sensoério-motor e projetivo prepara ndo s6 o afetivo, mas
também o cognitivo que vai instrumentalizar a crianca para o proximo estagio. Nesse
periodo, destacam-se 0s aspectos discursivos que, por meio da imitacdo favorece a
aquisicao da linguagem.

> Estagio 3 — Personalismo (3 a 6 anos): Refletindo a caracteristica pendular
do desenvolvimento, nesse estagio ha predominio da afetividade. Estendendo-se até
aos 6 anos de idade, nesse periodo, forma-se a personalidade e autoconsciéncia do
individuo, muitas vezes refletindo-se em oposi¢cdes da crianca em relacdo ao adulto
e, a0 mesmo tempo, com imitacdes motoras e de posturas sociais. Inicia-se assim o
processo de discriminagdo entre o eu e outro tarefa central do personalismo —
separando-se, distinguindo-se do outro — que se revela no uso insistente de
expressdes como eu, meu, nao etc.

> Estagio 4 — Categorial (6 a 11 anos): Mais uma vez predominando a
inteligéncia e a exterioridade, no estagio categorial, que se estende até por volta dos
11 anos de idade, a crianca passa a pensar conceitualmente, avancando para o
pensamento abstrato e raciocinio simbdlico, favorecendo funcbes como a memdéria
voluntaria, a atencdo e o raciocinio associativo. A diferenciacdo nitida entre o eu e 0
outro da condicbes estaveis para a exploracdo mental do mundo fisico, mediante
atividades de agrupamentos, seriacdo, classificacdo, categorizacdo em varios niveis
de abstracdo até chegar ao pensamento categorial. A organizagdo do mundo fisico
em categorias mais bem definidas possibilita também uma compreensédo mais nitida

de si mesmo.
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> Estdgio 5 — Puberdade e Adolescéncia (a partir dos 11 anos): As
transformacdes fisicas e psicologicas da adolescéncia acentuando o carater afetivo
desse estagio. Conflitos internos e externos fazem o individuo voltar-se a si mesmo,
para autoafirmar-se e poder lidar com as transformacdes de sua sexualidade.
Exploracdo de si mesmo, como uma identidade autbnoma, mediante atividades de
confronto, autoafirmacédo, questionamentos, a0 mesmo tempo que se submete e se
apoia nos grupos de pares, contrapondo-se aos valores tais como interpretados pelos
adultos com quem convive. Dominio de categorias cognitivas de maior nivel de
abstracdo, nas quais a dimensdo temporal toma relevo, possibilitando uma

discriminacao mais clara dos limites de sua autonomia e de sua dependéncia.

Para Wallon (1941/2007) de acordo com as caracteristicas de cada etapa do

desenvolvimento as forcas seréo:

> Centripetas quando a direcdo é para si mesmo nos estagios impulsivo
emocional, personalismo, puberdade e adolescéncia com predominio afetivo.
> Centrifugas quando a direcdo é para 0 mundo exterior nos estagios sensorio-

motor projetivo e categorial com predominio cognitivo.

E o motor sempre estard de suporte nesse continuo movimento de

internalizacao e externalizacdo. De acordo com Grandino (2010), para Wallon

[...] o desenvolvimento ndo se encerra no estagio da adolescéncia,
mas permanece em processo ao longo de toda a vida do individuo.
Afetividade e cognicdo estardo, dialeticamente, sempre em
movimento, alternando-se nas diferentes aprendizagens que o
individuo incorporara ao longo da vida. (GRANDINO, 2010, p. 36).

Dessa forma o desenvolvimento constitui um processo constante de

transformacdes pela vida onde

Cada configuragéo cria novas possibilidades, novos recursos motores,
afetivos, cognitivos que se revelam em atividades que, a0 mesmo
tempo que convivem com as atividades adquiridas anteriormente,
preparam a mudanca para o estagio seguinte (MAHONEY e
ALMEIDA, 2012, p. 12).

Assim o desenvolvimento da pessoa sempre se da a partir da integracéo entre
as funcbes afetiva, cognitiva e motora. Ao professor reconhecer essa integracéo

implica entender que nunca se trabalha apenas conteidos puramente cognitivos, ha
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sempre as fungdes afetivas implicadas. A afetividade é responsavel pelos estados de

bem-estar e mal-estar na pessoa, € ela que

[..] da direcdo as acbes, que orienta as escolhas, baseada nos
desejos da pessoa, nos significados e sentidos atribuidos as suas
experiéncias anteriores, em suas necessidades nao apenas
fisiolégicas, mas principalmente socioafetivas (MAHONEY &
ALMEIDA, 2010, p. 42).

Dessa forma cabe ao professor considerar que a afetividade tem fungao tanto
inibidora como impulsionadora na aprendizagem e sua agéo deve buscar canalizar os
afetos a fim de colaborar na construcdo dos conhecimentos. Observar nas criancas
as emocdes e sentimentos que S80 expressos No corpo como expressdes faciais,
agitacdo, ansiedade, apatia etc. direciona as a¢des pedagogicas de acordo com as
necessidades das criangas e assim na qualidade do objetivo final, a aprendizagem.

4. O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL

O professor € a conexao que possibilita a formacao integral da crianca, por isso
€ necessario que ele reflita sobre sua pratica pedagogica para criar oportunidades de
aprendizado e relacfes baseadas no respeito, amizade, confianca e outras formas de
interagir.

E importante ressaltar que quando existe a disponibilidade do professor em
ensinar e da crianca em aprender sado formados elos afetivos que facilitam o ensino
aprendizagem. E necessario que o professor tenha um olhar sensivel ao aluno
observando cada etapa cuidadosamente para que seja de forma atenciosa
transformando cada conhecimento em atividades que estimulem o aprendizado de
cada crianca.

Para que a aquisicdo da informacdo seja efetivo consideramos o papel do
professor como primordial. Sabemos que a constru¢do de sua identidade se d&a ao
longo de sua trajetoria e a funcédo do profissional vem sofrendo transformacdes ao

longo do tempo.

O professor precisa conhecer as teorias de desenvolvimento, de
aprendizagem, de personalidade que os livros ensinam. Mas precisa
ter uma atitude permanente de investigador do ser em
desenvolvimento e de sua prépria pratica. E o conhecimento que ai
adquire — na pratica — volta para enriquecer as teorias. Ou seja,
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psicologia e pedagogia, em suas relagdes, realizam um beneficio
mutuo (MAHONEY E ALMEIDA, 2012, p. 86).

E importante ter um olhar atento para a trajetéria tanto do professor quanto da
crianga, pois a partir das experiéncias dessa construgdo ao longo do caminho com o
desenvolvimento afetivo saudével é que o ensino aprendizagem se torna ainda mais
relevante.

No contexto escolar existe um elo entre professor/aluno que ndo pode ser
ignorado. E por isso que é necessario ao professor em sua formacg&o inicial e
continuada que possibilite a compreensdo do seu papel como mediador e a

importancia de uma pratica reflexiva em sala de aula.

Na teoria walloniana, o professor desempenha um papel ativo na
constituicdo da pessoa do aluno. Como a teoria enfatiza a pessoa com
as dimensbes afetiva, cognitiva e motora integradas e se nutrindo
reciprocamente, o professor deve basear sua a¢ao fundamentado no
pressuposto de que o que o aluno conquista no plano afetivo € um
lastro para o desenvolvimento cognitivo e vice-versa. Portanto ao
professor compete canalizar a afetividade para produzir conhecimento
[...] reconhecer o clima afetivo e aproveitd-lo na rotina diéria da sala
de aula para provocar interesse no aluno (MAHONEY & ALMEIDA,
2010, p. 126).

Na teoria do desenvolvimento de Wallon sabemos que cada atividade realizada
pela pessoa resulta da integracdo dos aspectos cognitivos, afetivos e motores. A
afetividade sendo um componente do equilibrio da personalidade humana influencia
a percepcao, a vontade, as acfes, 0 pensamento, a memoaria.

Dessa forma, ndo basta limitar a capacidade de aprendizagem apenas aos
aspectos motores ou cognitivos, o professor como mediador e facilitador das
oportunidades de constru¢cdo de novos conhecimentos precisa estudar e planejar
melhores formas de promover o desenvolvimento das crian¢cas de acordo com suas

necessidades. Segundo Mahoney e Almeida (2010)

z

A interacdo social que facilita essas aprendizagens € aquela que
respeita 0 momento que a crianga se encontra nesse processo, dos
pontos de vista motor, afetivo e cognitivo, e assim cria as condicdes
para que ela va superando esse momento e passando para um novo
estagio (MAHONEY & ALMEIDA, 2010 p. 23).

O professor necessita ser disponivel de corpo inteiro para construir uma relacao

que identifica as emoc¢des que a crianga expressa em sala de aula para conseguir
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ajuda-lo a se desenvolver emocionalmente e socialmente. Como afirma Luckesi
(1984):

O desenvolvimento do educando pressupde o desenvolvimento de
diversas facetas do ser humano: a cognicdo, a afetividade, a
psicomotricidade e o modo de viver. Educacdo tem que ser ndo o que
pensar, mas sim como pensar. Para que iSso ocorra com nossas
criancas devemos propiciar um ambiente alegre, feliz e que possui um
espaco para dialogar, discutir, questionar e compartilhar saberes
(LUCKESI, 1984, p. 213).

Os estimulos na educacao infantil, sdo mais bem compreendidos pela crianca
através de brincadeiras e situacdes do cotidiano, sendo uma fase certa para o
incentivo a autoconfianca, criatividade, noc¢des de limite e respeito ao préximo.

Wallon colabora de forma valiosa com a educagdo quando chama a atencéo
para a visao adultocéntrica que se tem sobre a crianca e que precisa ser descontruida.
Muitas vezes professores tem esse olhar dentro das instituicoes de ensino esperando
das criancas comportamentos adultos e julgando as que nao suprem essa
expectativa. Como coloca Grandino (2010, p. 41) “Esse equivoco, em geral, leva os
adultos a interpretagdes enviesadas e redutoras da expressividade infantil”.

Promover uma pedagogia de qualidade na educacéo infantil ndo basta apenas
gostar e se relacionar bem com criancas para ser professor na educacao infantil, é
faldcia que nascemos com o dom de cuidar, ser professor € uma profissao,
precisamos nos profissionalizar, estudar muito, refletir constantemente e buscar
sempre melhorar as nossas praticas e nosso fazer docente, ser pesquisadores das
nossas préprias préaticas dialogando sempre com autores que sao importantes e
significativos para o campo da educacéo.

Portanto, no contexto de sala de aula, o docente deve tomar uma postura
acolhedora, compreensiva, simpatica e afetiva para com as criancas. Uma vez que, a
postura correta do professor, bem como o convivio social da crianga com 0 ambiente
escolar tendem a deixar boas marcas em relacéo a trajetéria deste aluno pelos anos

escolares. Sendo assim,

A maior parte das experiéncias na fase da infancia marcam as pessoas
ao longo da vida. Dai a relevancia, nesse periodo, de situaces onde
a crianca experiencie momentos felizes e aprendizagens significativas.
Caso contrario, elas podem se tornar adultos com angustias, medos e
até traumas, muitas vezes irreversiveis (PRADO, 2013, p. 23).
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Dessa forma, o professor que consegue dar atencédo aos alunos e estabelecer
uma boa relacdo afetiva para com eles, permite um maior desenvolvimento.
Ressaltando que a relacdo de cuidado que o professor oferece aos alunos, colabora
para com a confiabilidade, liberdade e respeito, oferecendo a crianca o bem-estar
dentro da escola.

Por isso, o trabalho de estar a frente da sala de aula, traz ao educador uma
série de compromissos e responsabilidades. Ademais, o docente deve demonstrar
respeito pelas criancas, suas necessidades e opinides, para estabelecer um vinculo
afetivo de proximidade com elas, buscando exercer uma pratica atenciosa e amorosa

para estreitar os lacos e adquirir a confianca das criancas.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que a afetividade precisa estar presente em todas as decisdes a
serem tomadas pelo professor, sendo que as mesmas produzirdo nas criangas
Impactos positivos ou negativos. Trata-se, portanto, de um fator fundamental nas
relacfes que se estabelecem na educacao infantil.

A afetividade € essencial na compreensao de processos de adaptacdes ao
ambiente da escola e por consequéncia aos seus processos de ensino-aprendizagem.
A afetividade e a aprendizagem estéo relacionadas ao ensino de qualidade da crianga,
por isso a escola representa o cerne da aprendizagem e deve oferecer todas as
condicBes necessarias para que a crianca se sinta amada, segura e protegida e o
estimulo desse laco proporciona uma maneira mais eficaz da crianca desenvolver um
melhor aprendizado

A relacdo de afetividade no processo de ensino-aprendizagem colabora para
gue a crianga ganhe confianca e autonomia e com isso nos professores poderemos
concluir os trabalhos em sala de aula e fazer com que as criangas tenham mais prazer
em ir para a escola. Dessa maneira, o professor € o mediador do conhecimento e para
gue o seu desempenho seja eficiente € preciso apresentar praticas que respeitem as
criangas e suas afetividades. Para isso é necessario buscar conhecer a trajetéria de
cada uma delas para poder criar praticas pedagogicas de acordo com a realidade de

cada uma.
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Além de dominar os conteudos escolares, o professor precisa saber motivar e
incentivar seus alunos e a afetividade é uma aliada nesse processo. E notorio
relacionar que os métodos e as estratégias afetivas ndo s6 auxiliam para o ensino e a
aprendizagem no espaco escolar, mas também, sdo efetivas no que tange a vida
social, como por exemplo na resolucéo de problemas e conflitos.

Considera-se que as relagBes afetivas construidas ao longo da trajetoria
escolar da crianga propiciam o desenvolvimento emocional, social e intelectual da
mesma. E muito importante, portanto, a criagdo de vinculos de confianga entre aluno
e professor, o que esta ligado diretamente no sucesso ha aquisicdo do conhecimento.
E a pedagogia afetiva permite o desenvolvimento cognitivo por meio de interacdes de
afeto. Seu principal objetivo é a motivacao das criancas, pois, as criangas aprendem

melhor quando estdo mais motivadas.

Link para video de apresentacédo disponivel em: https://youtu.be/GulMg4vXw o
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