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RESUMO

Pensando na pratica pedagégica e nos desafios que acercam a apropriacdo das Varias
possibilidades educacionais, o presente trabalho tem por finalidade analisar as contribui¢fes
historicas e tedricas da interdisciplinaridade no Brasil, buscando compreender como essa acao
evoluiu ao longo da historia e identificando os desafios para a sua efetivacao. Esse estudo tera
como alicerce tedrico as obras dos autores Ivani Fazenda (1995, 2011), Hilton Japiassu
(1976), Galdéncio Frigotto (1995), Olga Pombo (1994), Edgar Morin (2000, 2003) e Paulo
Freire (1996), referenciados como grandes influenciadores da interdisciplinaridade no pais.
Através desses autores e pesquisadores observa-se que nao existe um Unico conceito que
determine a interdisciplinaridade, porém a esséncia da definicdo aproxima-se como o dialogo
e cooperacdo entre os diferentes sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. Para o
aprofundamento do assunto sera utilizado a ferramenta Pesquisa Bibliografica com objetivo
de conhecer a literatura ja existente, onde observa-se que, desde seu inicio, a
interdisciplinaridade na educagdo encontrou resisténcia e receio devido ao conhecimento
reduzido referente a sua utilizacdo. Na contemporaneidade, sua utilizacdo contribui para 0s
saberes docentes respondendo as necessidades atuais da educacdo, baseadas no dialogo
permanente com outros conhecimentos. As investigacOes feitas nesse documento manifestam
que as abordagens sobre a interdisciplinaridade ndo sdo recentes e que o desenvolvimento de
uma consciéncia interdisciplinar estd em processo de desenvolvimento continuo.
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INTRODUCAO

O tema foi escolhido através do desejo de aprofundar sobre o conceito e 0 uso da
interdisciplinaridade, destacando-a como uma pratica pedagogica para apropriacdo das varias
possibilidades educacionais, envolvendo a integracdo de conteudos disciplinares em uma
atitude de estratégia de ensino, que pode contribuir para a pratica docente. Tal desejo partiu da
vivéncia no estagio supervisionado na educacdo infantil, onde presenciei a acéo
interdisciplinar em projetos da instituicdo de ensino.

Essa acdo presenciada pela 6tica do estagio supervisionado em carater ndo obrigatorio
foi exercida no periodo do ano de 2019, respeitando os requisitos estabelecidos pela
Universidade Federal de Lavras (UFLA) na instituicdo de ensino Creche Municipal Maria da
Gléria na cidade de Arcos Minas Gerais. Onde o objetivo principal foi de conhecer como sédo
realizadas as articulacdes de ensino.

Esse estudo aborda o que € interdisciplinaridade, sua origem e trajetéria, priorizando o
campo educacional a fim de contribuir para que professores possam refletir sobre o assunto e
adquirir confianca através da percepcéo interdisciplinar.

A partir do conhecimento prévio em questdo, esse artigo pretende questionar: Como
ocorreu a evolucdo histérica do conceito da interdisciplinaridade no Brasil? Sendo assim,
temos como objetivo geral compreender algumas contribuicdes historicas e tedricas em torno
do conceito que contribuem para a reflexdo sobre a pratica da interdisciplinaridade nos
diferentes espacos educativos.

Diante da pesquisa bibliografica, temos como objetivos especificos: analisar as
concepcdes de interdisciplinaridade ao longo da histéria; apontar quais séo as contribuicdes
de uma pratica interdisciplinar para a educacdo, e, por fim, identificar os desafios para a
efetivacdo de praticas interdisciplinares nas escolas bem como indicar a possibilidade de
superacdo desses desafios.

Perante a descricdo, o presente trabalho discutird essa tematica por intermédio da
pesquisa bibliogréafica realizada em livros e revistas disponiveis com livre acesso na internet.

Assim, baseado no que se refere Gil (2008):

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos, a principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador
a cobertura de uma gama de fenébmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente. (GIL, 2008, p.50)



Ao fazer uma pesquisa bibliogréafica o sujeito adquire um saber sistematico e esse tipo
de pesquisa assidua servirda de suporte reunindo informacgdes historicas, conceitos e
sistematizacOes reflexivas e seu pesquisador adquire um olhar mais aprofundado sobre o que
pretende investigar, colocando-o em comunicacdo com o que ja foi produzido e registrado a
respeito do seu tema de pesquisa.

Conforme reafirma Lima e Mioto (2007):

A pesquisa bibliografica como um procedimento metodoldgico importante
na produgdo do conhecimento cientifico capaz de gerar, especialmente em
temas pouco explorados, a postulagdo de hipéteses ou interpretagdes que
servirdo de ponto de partida para outras pesquisas. (LIMA E MIOTO, 2007,
p. 44).

E mesmo com as inimeras possibilidades que permeiam a produgdo cientifica
referente ao tema, esse estudo procurard identificar as principais obras, garantindo e
estabelecendo as informag6es do conhecimento originado dos achados cientificos. Avaliando
as argumentacdes, representando as preocupaces dos autores aqui elencados nas suas
producdes cientificas.

Para tanto, esse artigo sera organizado em trés topicos que representam o
desenvolvimento teérico realizado a partir da pesquisa bibliogréfica. Sdo eles: o primeiro
disserta sobre o percurso historico da interdisciplinaridade pedagogica no Brasil; o segundo
topico busca entender, na perspectiva de alguns autores, quais sdo as contribuicdes de uma
pratica interdisciplinar para a educacéo; e, por fim, o terceiro topico procura, a luz dos
autores, sistematizar os desafios para a efetivacdo de praticas interdisciplinares nas escolas,
propondo estratégias de superacdo desses desafios. Ao final do texto, a apreciacdo das

consideracdes finais e referéncias.

1 - PERCURSSO HISTORICO DA INTERDISCIPLINARIDADE NO BRASIL

O aprofundamento tedrico sobre a interdisciplinaridade no meio educacional é
complexo, visto que a abordagem em carater cientifico € um desafio que foi enfrentado pelos
pesquisadores e educadores, justamente pela dificuldade de romper com os velhos paradigmas

disciplinares. Portanto, para abordagem sobre a questdo da interdisciplinaridade € necessario



entendermos sobre sua trajetoria no campo educacional, visando as condi¢des priorizadas por
estudiosos sobre o tema.

O movimento histérico da interdisciplinaridade pedagogica, sobretudo no Brasil,
inicia-se na década de 1970 como alternativa a realidade escolar. Desde entdo, na perspectiva
pedagogica, a interdisciplinaridade atua como uma forma de superar o distanciamento entre as
disciplinas, promovendo a comunicacgdo entre elas, visando apoiar o processo de educagédo
através do remodelamento de préaticas pedagogicas baseadas no didlogo permanente com
outros conhecimentos.

Em sua pesquisa na area educacional, Fazenda (2011) afirma:

A superacdo das barreiras entre as disciplinas consegue-se no momento em
que instituicGes abandonem seus habitos cristalizados e partam em busca de
novos objetivos e no momento em que as ciéncias compreendam a limitagéo
de seus aportes (FAZENDA, 2011, p. 95).

Para (Fazenda, 1995), no decorrer dos anos a fragilidade na busca pela compreensao
interdisciplinar abriu espago para varios pesquisadores manifestarem um novo paradigma
cultural que ampara os estudos tedricos sobre essa pratica. Proporcionando que a
interdisciplinaridade seja discutida nos diferentes ambitos cientificos e especificamente na
educacdo.

Essa manifestacdo de cultura criou espaco para os estudos interdisciplinares no Brasil,
que, além de registrarem comprovacdes historicas contribuindo para a contemporaneidade,
demonstram a importancia da discussao interdisciplinar para o ensino aprendizado, orientando
a acdo pedagodgica dos profissionais da educacdo. Para Fazenda (1995, p. 23) “(...) Uma
revisao criteriosa de toda essa problematica levantada nas décadas de 1960 e 1970 parece-nos
hoje fundamental para os que se dedicarem a exercer e investigar a interdisciplinaridade (..)”.

Desse modo, segundo os enunciados de Ivani Fazenda (1995) a inspiracdo para as
pesquisas brasileiras partiu através dos estudos de Georges Gusdorf na Europa com um
projeto de aprofundamento da resolucdo dos problemas sociais baseados na
interdisciplinaridade, no qual Gusdorf acreditava que era resultado das divisas entre as

especializaces.

Gusdorf apresentou em 1961 a UNESCO um projeto de pesquisa
interdisciplinar para as ciéncias humanas; a ideia central do projeto seria
reunir um grupo de cientistas de notorio saber para realizar um projeto de
pesquisa interdisciplinar nas ciéncias humanas. O projeto de Gusdorf previa



a diminuicdo da distancia tedrica entre as ciéncias. Essa ideia foi retomada
em outras diretrizes por um grupo patrocinado pela UNESCO, cujo trabalho
foi publicado em 1968 (FAZENDA, 1995, p. 19).

No Brasil, o0s primeiros pesquisadores que se dedicaram a estudar a
interdisciplinaridade com o objetivo de elaborar um projeto transformador para a educacéo,
possibilitando uma orientacdo pedagogica para os profissionais da educagdo e norteando a
pratica educacional através de seu uso, foram os autores Hilton Japiassu (1976) e lvani
Fazenda (1979), inspirados pela obra de Georges Gusdorf (1967) o qual enunciava a
integralidade das reflexdes desta nova concepcdo tedrica.

Como citado acima, a primeira obra dedicada a explanacdo da interdisciplinaridade
produzida no pais foi do autor Hilton Japiassu (1976), com a publicacao “Interdisciplinaridade
e Patologia do Saber” partindo da necessidade de demonstrar seu parecer em relacdo a
dissociagdo do conhecimento, que segundo ele, Japiassu (1976, p. 48) “(..) o saber
fragmentado, em migalhas, pulverizado numa multiplicidade crescente de especialistas, em
que cada uma se fecha como que para fugir ao verdadeiro conhecimento (...)".

Posicionando-se sobre a necessidade de reflexdo sobre a desintegracdo do
conhecimento e os possiveis efeitos de uma formacdo voltada para a especializacdo, bem

como a aquisi¢do de uma postura sensata frente a apreciacdo interdisciplinar. Para o autor:

Independente das motivagdes daqueles que defendem a interdisciplinaridade,
o fato é que esta se apresenta, hoje, como uma oposicao sistematica a um
tipo tradicional de organizacdo do saber, 0 que constitui um convite a lutar
contra a multiplicacdo desordenada das especialidades e das linguagens
particulares nas ciéncias (JAPIASSU, 1976, p. 54).

Nessa publicacdo Japiassu (1976) apresenta as principais consideragdes que envolvem
a interdisciplinaridade, reconhecendo o conjunto de necessidades intelectuais que envolvem
sua motivacdo, questionando a respeito do assunto, fornecendo uma analise relevante até
entdo existente. Para efetivagdo desse projeto o autor fornece e instiga seus leitores a obterem
estratégias metodoldgicas interdisciplinares, fundamentadas em préaticas ja realizadas até o
momento.

Nesse sentido, tentaremos apresentar as principais motivacdes desse
empreendimento, bem como as justificagdes que poderdo ser invocadas em
seu favor. Tudo isso, no contexto de uma epistemologia das ciéncias
humanas, as voltas coma suas “crises” e com seus impasses metodologicos.
A resolucdo dessas crises coincide pelo menos em parte, com os objetivos a
que se propde o método interdisciplinar (JAPIASSU, 1976, p.53).



A partir desta nova perspectiva teorica, sua motivacdo em busca de uma metodologia
de linguagem Unica contribuiu para uma profunda revisdo do pensar, da unificacdo, das
trocas, a interligacdo dos diferentes campos do saber, destacando a necessidade da
compreensdo de sua conceituacdo, bem como uma reflexdo sobre a possibilidade de

impedimentos em sua préatica no ensino e na pesquisa que, segundo Japiassu (1976):

Podemos dizer que o papel especifico da atividade interdisciplinar consiste,
primordialmente, em lancar uma ponte para ligar as fronteiras que haviam
sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso
de assegurar a cada uma seu carater propriamente positivo, segundo modos
particulares e com resultados especificos (JAPIASSU, 1976, p. 75).

Ainda na década de 1970 e seguindo a mesma linha de raciocinio de Japiassu (1976), a
autora e pesquisadora Ivani Fazenda, traz contribui¢fes pertinentes ao tema com a obra
“Integragdo e Interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro: Efetividade ou Ideologia™ de 1979,
que traz apontamentos e contemplagdes buscando organizar uma estrutura conceitual para a
atitude interdisciplinar. As analises que fundamentaram o trabalho da autora nessa publicagédo
procuram ilustrar a conceituacdo e a metodologia como alternativa para a transformacao do

ensino através de um posicionamento critico; assim:

A intencdo que se teve, ao tentar elucidar seu significado, ndo foi a de
questionar certos posicionamentos ou procurar criar um significado
particular, mas obtendo uma visdo geral de algumas analises conceituais,
chegar um posicionamento pessoal (FAZENDA, 2011, p. 51).

Para Fazenda (2011), a finalidade de contemplar uma visdo geral das analises
conceituais, estabelecendo uma relacdo e o didlogo entre os saberes sem que cada uma perca
as suas especificidades, devem ser entendidas ndo somente como um método integrador e sim

a possibilidade de reflexao critica sobre o funcionamento do mesmo.

Interdisciplinaridade ndo é uma panaceia que garantird um ensino adequado,
ou um saber unificado, mas um ponto de vista que permite uma reflexdo
aprofundada, critica e salutar sobre o funcionamento do mesmo. E proposta
de apoio aos movimentos da ciéncia e da pesquisa. E possibilidade de
eliminacdo do hiato existente entre a atividade profissional e a formacéo
escolar. E condicdo de volta ao mundo vivido e recuperacdo da unidade
pessoal, pois o grande desafio ndo € a reorganizacao metddica dos estudos e
das pesquisas, mas a tomada de consciéncia sobre o sentido da presenca do
homem no mundo (FAZENDA, 2011, p. 74).

Os estudos e pesquisas referentes a acdo interdisciplinar em sua trajetdria trouxeram

varios conceitos e embasados pelos estudos realizados por Fazenda (1995); observa-se que as



pesquisas dessa temética, foram dividas em trés décadas: 1970, 1980 e 1990. A primeira
década inicia-se com o processo de conhecimento e estruturacdo conceitual, uma nova
concepcao; na década seguinte surgiu um movimento que buscou o conceito epistemologico
que explicitassem a teoria, analisado e construido na vivéncia mobilizadora e na ultima
década foi a conscientizacdo do concreto, onde houve a conclusdo do que vem a ser a agéo

interdisciplinar, que segundo Fazenda (1995):

Assumir a contradicdo ciéncia/existéncia nos remete também elucidar outras
dicotomias dela decorrentes, elucidagéo que acredita-se possivel a partir de
uma releitura dos primeiros estudiosos das questdes da interdisciplinaridade
nessas trés Gltimas décadas, organizando e sistematizando as principais
conclusbes obtidas, tentando aprender delas o movimento préprio vivido
pela interdisciplinaridade (FAZENDA, 1995, p. 17).

As reflexdes apresentadas a seguir analisando a bibliografia registrada por Fazenda
(1995) sobre os principais momentos da interdisciplinaridade no Brasil permitiu observar que
na década de 1970 foi instaurada a desordem conceitual na educacdo brasileira, sendo esse
periodo marcado por poucos avancos e todo o esforco dedicado a compreensao ndo atingiu a

conclusdo do entendimento sobre a prética interdisciplinar, para a autora:

Apos levantar toda a bibliografia da area naquele momento (1973), procedi a
uma ampla visita a Legislacdo do Ensino, constatando o descaso, a falta de
critério, de informagdes e perspectivas que subsidiavam a implementacdo do
projeto reformista da educagdo na década de 1970. A alienagdo e o
descompasso no trato das questbes mais iniciais e primordiais da
interdisciplinaridade provocaram ndo apenas o desinteresse, por parte dos
educadores da época, em compreender a grandiosidade de uma proposta
interdisciplinar, como contribuiu para o empobrecimento do conhecimento
escolar (FAZENDA, 1995.p. 26).

Verifica-se que nesse periodo o uso da interdisciplinaridade pelos educadores foi
inserido no campo educacional apenas por modismo e sem a compreensdo das relagdes
existentes entre as disciplinas, diminuindo a transmissdo de conhecimento por meio da
estratégia interdisciplinar. Segundo Fazenda (1995, p.23) “(...) O eco das discussdes sobre
interdisciplinaridade chega ao Brasil com serias distor¢cdes, proprias daqueles que se
aventuram ao novo sem reflexdo, ao modismo sem medir as consequéncias do mesmo (...)".

Comprometendo a educacédo por duas décadas, conforme o relato de Fazenda a seguir:

O barateamento das questBes do conhecimento no projeto educacional
brasileiro da década de 1970 conduziu a um esfacelamento da escola e das
disciplinas. A pobreza tedrica e conceitual agregaram-se outras tantas que



somadas condenaram a educagdo a 20 anos de estagnacdo (FAZENDA,
1995, p. 26).

Segundo a autora, nessa época a pouca compreensdo que os professores tinham sobre
a pratica interdisciplinar, levou esses profissionais a inserir essa teméatica na educacdo de
forma inacessivel a aquisicdo do conhecimento sem a compreensao real do que este termo
representava.

Na década de 1980, em busca da compreensdo da interdisciplinaridade e segundo as
pesquisas e relatos de Fazenda (1995), compreende-se que nesse periodo foi organizado a
estruturacdo do documento intitulado de “Interdisciplinaridade e ciéncia humana”, criado por
Gusdorf, Apostel, Bottomore, Dufrenne, Mommsen, Morin, Palmarine, Smirnov, e Ui, que
tratam a incompreensdo das praticas interdisciplinares e os campos mais significativos das

disciplinas e das influéncias que regem umas sobre outras. Para Fazenda:

O documento trata dos pontos de encontro e cooperagdo das disciplinas que
formam as ciéncias humanas e da influéncia que umas exercem sobre outras,
seja do ponto de vista historico, seja do filoséfico. Sdo analisados os
problemas e os campos de estudo mais significativos, além de mostrar certas
relagOes existentes entre ciéncias naturais e as humanas (FAZENDA, 1995,
p. 27-28).

De acordo com Fazenda (1995) esse documento criado na década de 1980, pautou
sobre as principais contribui¢fes da unido das disciplinas a partir de uma visdo antropolégica
dos varios autores inseridos nesse processo de producdo. Procurando mostrar relevantes
tendéncias de pesquisas nas ciéncias humanas, o qual pretendia estruturar uma metodologia
que superasse a dicotomia disciplinar.

Sendo que os avangos mais significativos originados desse documento, relacionados a
interdisciplinaridade, a partir da percepcdo da autora, descreve que a interdisciplinaridade
necessita de acdo, e essa acao na educacao leva a um exercicio do conhecimento, proveniente
das relac@es trabalhadas a partir do didlogo das disciplinas.

Continuando com o objeto de estudos sobre cada periodo de investigacao tedrica sobre
a interdisciplinaridade e segundo Fazenda (1995), os anos 90 indicaram tempo de abordar as
principais contradi¢cGes, partindo da premissa que as praticas intuitivas estavam se
ramificando. Sendo necessaria a construcdo de uma metodologia para a prética
interdisciplinar, momento esse de conscientizagcdo do professor para a responsabilidade de sua

prépria acdo, que segundo Fazenda (1995, p. 31-32) “(...) O processo de conscientizacéo



dessa abordagem interdisciplinar de investigacdo supbs uma gradativa ampliacdo da
consciéncia pessoal dos professores, sujeitos da pesquisa (...)”.

Porém, segundo Fazenda (1995, p. 13) “(...) € impossivel a construcdo de uma unica,
absoluta e geral teoria de interdisciplinaridade, mas é necessaria a busca ou desvelamento do
percurso tedrico pessoal de cada pesquisador (...)”. Portanto, 0s estudos da autora
fundamentaram-se em procurar a subjetividade do sujeito que busca aprofundar e pesquisar
sobre o tema.

Essa abordagem historica da interdisciplinaridade trouxe varias reflexdes sobre essa
teoria de conhecimento, que para Fazenda (2011, p. 19) “(...) Entretanto, os escritos de época
permaneceram extremamente fecundos, e essa fecundidade propicia-nos hoje, ndo ainda sem
dificuldades, exercer interdisciplinaridade (...)”, auxiliando a compreender a luta dos
pesquisadores em busca da divulgacdo e explanacao desta abordagem de ensino aprendizado,
averiguando também que desde a década de 1970 busca-se um principio da pratica

interdisciplinar como estratégia de ensino.

2-CONTRIBUICOES TEORICAS EM TORNO DO CONCEITO
INTERDISCIPLINAR

Entre os autores que pesquisaram e debateram o tema interdisciplinaridade, e que
apontaram esse conceito na educagdo como forma de superagdo para o ensino fragmentado,
esta Japiassu (1976, p. 74.) o qual afirma que “(...) a interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto de pesquisa (...)”.

Observa se que Japiassu (1976) define interdisciplinaridade como uma acéo voltada
para a superacdo do saber fragmentado, onde esse é geralmente praticado quando se usa
exclusivamente o conceito de cada disciplina a favor do aprendizado. Sendo que a unificagéo
das disciplinas voltadas para o trabalho interdisciplinar contribui fortemente para a superagédo

do ensino compartimentado:

A colaboracéo entre as diversas disciplinas ou entre 0s setores heterogéneos
de uma mesma ciéncia conduz a interagdes propriamente ditas, isto é, existe
certa reciprocidade nos intercAmbios, de tal forma que, no final do processo
interativo, cada disciplina saia enriquecida (JAPIASSU, 1976, p. 74).



O autor também caracteriza a interdisciplinaridade na educagdo como uma esperanca
na renovagdo de dominio na pratica educacional, pois ela tem o propésito de romper com o
modelo tradicional de ensino que privilegia a construgdo de conhecimento de maneira
fragmentada, revelando pontos em comum e favorecendo andlise critica a respeito das
diversas abordagens para um mesmo assunto.

Para tanto Japiassu (1976) afirma:

Ademais ela se afirma como uma reflexdo epistemoldgica do sobre a divisdo
do saber por disciplinas para extrair suas relacGes de interdependéncia e de
conexfes reciprocas. Portanto, numa primeira aproximagdo, a
interdisciplinaridade se define e se elabora por uma critica das fronteiras das
disciplinas, de sua compartimentacgéo, proporcionando uma grande esperanca
de renovagdo e mudanca no dominio da metodologia das ciéncias humanas
(JAPIASSU, 1976, p.54).

Para Japiassu (1976) a acdo interdisciplinar se efetiva quando de fato existe a unido
das especialidades em volta de um mesmo projeto, fazendo o uso da esséncia que encontra se
nos diferentes campos do saber, propiciando a integracdo e enriquecimento do ato
educacional.

Fazenda (2011, p.51) defende que: “(...) A interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto de pesquisa (...)*, prezando que as agOes disciplinares
compartilhadas sdo fundamentais para a articulagdo do conhecimento entre os profissionais da
educacdo, caracterizando-se como um instrumento incorporador dos saberes cientificos,
propiciando o didlogo entre os individuos.

Através do posicionamento de Fazenda (2011) compreende-se que a
interdisciplinaridade atua nos casos em que as disciplinas tradicionais sdo incapazes de
abordar o problema no campo educacional. Analisando que a agéo interdisciplinar necessita
do trabalho coletivo, ao qual a acdo do educador é de essencial importancia, pois desperta no
aluno a vontade de aprofundar de modo continuo em busca do dominio do conhecimento.

Assim, Fazenda (2011) descreve que a interdisciplinaridade na producdo do
conhecimento origina-se da acdo de colaboracdo e troca, propondo a elabora¢do de novos
métodos e contetdos, considerando essa a¢do atuante na unido dos saberes, contrapondo-se a
uma utilizacdo desenfreada, mas que exista uma reflexdo critica sobre o que vem a ser

interdisciplinaridade, segundo a autora:
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Interdisciplinaridade é um termo utilizado para caracterizar a colaboracéo
existente entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma
mesma ciéncia (exemplo: Psicologia e seus diferentes setores: Personalidade,
Desenvolvimento Social etc.). Caracteriza-se por uma intensa reciprocidade
nas trocas, visando a um enriguecimento muatuo. Interdisciplinaridade néo é
uma panaceia que garantird um ensino adequado, ou um saber unificado,
mas um ponto de vista que permite uma reflexdo aprofundada, critica e
salutar sobre o funcionamento do mesmo (FAZENDA, 2011, p. 73).

Corroborando com as ideias de Fazenda (2011) referente a conceituagdo
interdisciplinar na educacdo, esse projeto aprecia também as reflexdes de Olga Pombo (1994),
onde a autora denota que o processo ensino aprendizado baseado na interdisciplinaridade
pressupde associacdo das varias disciplinas bem como a cooperacdo dos envolvidos, com
pontos de vista diferentes em busca de um objetivo disciplinar final, para Pombo (1994):

Por interdisciplinaridade, deverd entdo entender se qualquer forma de
combinagdo entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensao de um
objeto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como
objetivo final a elaboracdo de uma sintese relativamente ao objeto comum
(POMBO, 1994, p. 13).

Nesse sentido e baseados nas falas de Pombo (1994), observa-se que a
interdisciplinaridade tem por objetivo propiciar a concepg¢do das praticas pedagdgicas atraves
da unido de duas ou mais disciplinas num processo de interacdo, demonstrando, a partir dessa
combinacao, estratégias de ensino que levem a aquisi¢do do conhecimento.

Em seus estudos, Pombo (1994) sugere uma reorganizacdo em carater interdisciplinar
para que o professor se efetive no ensino aprendizagem, a partir de um trabalho continuado, e
através da cooperacdo das varias disciplinas, infundir uma transferéncia de conteddos
baseados em um ensino integrado.

Pombo (1994) deixa claro que:

A interdisciplinaridade implica, portanto alguma reorganizacdo do processo
ensino/aprendizagem e supBe um trabalho continuado de cooperacdo dos
professores envolvidos. Conforme o0s casos e 0s niveis de integracdo
pretendidos, ela pode traduzir-se num muito alargado de possibilidades:
transposi¢do de conceitos, terminologias, tipos de discursos e argumentacao,
cooperacdo metodoldgica e instrumental, transferéncia de conteudos,
problemas resultados, exemplos, aplicacdes, etc. (POMBO, 1994, p.13).

Outro autor que também buscou investigar e pesquisar sobre o conceito de
interdisciplinaridade, foi o autor Galdéncio Frigotto (2008), que aprofunda na dialética da

estratégia educacional, considerando essa pratica como um problema e uma necessidade de
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algo que precisa ser conquistado. Para o autor a interdisciplinaridade além de atuar entre as

varias ciéncias, surge igualmente das necessidades do homem em produzir-se como sujeito

social, pois na sua totalidade transforma-se para atender as demandas de suas necessidades,

criando assim novos conhecimentos.

Para isso o autor afirma:

A questdo da interdisciplinaridade, ao contrario do que se tem enfatizado,
especialmente no campo educacional, ndo é, sobretudo uma questdo de
método de investigacdo e nem de técnica didatica, ainda que se manifeste
enfaticamente neste plano. Vamos sustentar que a questdo da
interdisciplinaridade se impde como necessidade e como problema
fundamentalmente no plano material historico-cultural e no plano
epistemoldgico (FRIGOTTO, 2008, p. 42).

Frigotto (2008) expde ainda que a interdisciplinaridade necessita, sobretudo, de acédo

para sua utilizacdo e que ela seja concebida como producdo da vida humana em todos os

sentidos. Necessita, segundo o autor, perceber que a interdisciplinaridade ndo se efetiva se

ndo superarmos a visdo fragmentada, sendo preciso considerar uma pedagogia apropriada e

uma visdo globalizada.

Este pressuposto é, também, repleto de consequéncias. Indica que o processo
de conhecimento implica uma acdo ativa, uma elaboracdo, um trabalho de
construgdo por parte do sujeito que pretende aprofundar a compreensdo dos
fatos. Este processo vem marcado pelos mais diferentes limites do sujeito
(FRIGOTTO, 2008, p.47).

Outro influente tedrico e educador que buscou oferecer uma conceituacdo para o

comportamento interdisciplinar na escola foi Paulo Freire. O autor evidencia que as

caracteristicas de um projeto interdisciplinar se mostram por partirem da possibilidade de

analisar o que ja foi estudado e praticado anteriormente e torna-lo vigente.

Diante as falas e projecdes de Freire (1996), conclui se que:

Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a
procura de explicacdo, de respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao
mundo e aos outros se torna transgressdo ao impulso natural da
incompletude (FREIRE, 1996, p. 153).

Neste sentindo, salienta-se sobre a notoriedade da interdisciplinaridade na producéo do

novo, atraves da pratica docente expandir a visao para a inovacao que segundo o autor (1996):

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o
momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto de
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reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A razdo ética da
abertura, seu fundamento politico, sua referéncia pedagdgica; a boniteza que

ha nela como viabilidade ao didlogo (FREIRE, 1996, p. 153).
Freire (1996) relata em seu livro “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa” que ensinar exige respeito e liberdade. Aceitar que a concepgdo dos
sujeitos se efetiva através do olhar de autonomia, que ensinar ndo € apenas a transmissdo de

conhecimento e sim, troca de conhecimento.

E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem
forrar, € acdo pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1996, p. 23).

E sem citar diretamente o ato interdisciplinar e sim que novos conhecimentos e valores
construidos através da liberdade podem resultar em préaticas educativas diferenciadas, Freire
(1987) na obra “Pedagogia do oprimido” julga necessaria a apropriacao critica e ampliada da
realidade social através do didlogo permanente. Para isso, Freire (1987) entende que:

Criticos seremos, verdadeiros, se vivermos a plenitude da préaxis. Isto é, se
nossa acdo involucra uma critica reflexdo que, organizando cada vez o
pensar, nos leva a superar um conhecimento estritamente ingénuo da
realidade. Este precisa alcangar um nivel superior, com que 0s homens
cheguem a razédo da realidade. Mas isto exige um pensar constante, que nao

pode ser negado as massas populares, se 0 objetivo visado é a libertacdo
(FREIRE, 1987, p. 80).

A teoria de Freire (1987) pode contribuir para fortalecer a discussdo do tema
interdisciplinar, através de uma orientagcdo de ensino baseada em uma postura dialética, que

visa o desenvolvimento racional do educando.

Subjetividade e objetividade, desta forma, se encontram naquela unidade
dialética de que resulta um conhecer solidario com o atuar e este com aquele.
E exatamente esta unidade dialética a que gera um atuar e um pensar certos

na e sobre a realidade para transforméa-la (FREIRE, 1987, p. 16).
Nesse sentido na visao de Freire (1987), alcancar a totalidade se torna essencial para o
entendimento da realidade, que ndo pode ser concebida em parcelas, sujeitando-se a ser
compreendida de maneira equivocada. No ponto de vista interdisciplinar a procura da

transformacéo do conhecimento assegura a particularidades das disciplinas.
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Desse modo, a interdisciplinaridade deverd ser elencada através de uma pratica
ostensiva, organizada e centralizada para a construgdo de principios e definicdo na formacao
social do individuo, favorecendo o enriquecimento do saber.

Até aqui foi observado que os estudos sobre interdisciplinaridade na educagédo foram
pautados por diferentes conceitos, ndo sendo possivel formular uma Unica definigdo sobre sua
concepgdo, mas é possivel perceber que as linhas de interpretagbes seguem o0 mesmo
pensamento de superacao da fragmentacao do ensino.

Portanto, pensando em interdisciplinaridade como articuladora do processo de ensino
e aprendizagem, as contribui¢cdes dos autores que fundamentaram teoricamente esse projeto,
subjugam a interdisciplinaridade, como Japiassu (1976) afirma que interdisciplinaridade é um
processo onde existe interatividade mutua, em que todas as disciplinas que participam do
processo devem influenciar e serem influenciadas umas pelas outras; Fazenda (2011) destaca a
importancia de se trabalhar de forma interdisciplinar como uma atitude de troca e cooperacao; as
ideias de Pombo (1994) que pressupdem parceria e cooperacdo dos envolvidos com pontos de
vista diferentes; Frigotto (2008) conceitua a interdisciplinaridade como conhecimento do
sujeito social a partir da sua necessidade e Freire (1996) como possibilidade de extracdo do
velho é que se conquista 0 novo.

Os questionamentos tedricos retratados pelos varios autores demonstram que o
pensamento e a préatica interdisciplinar, tanto nas ciéncias em geral quanto na educacéo, é que
existe a necessidade de uma revisdo de pensamento, direcionada no sentido da intensificagdo
do diélogo, das trocas, da integragdo conceitual e metodolégica nos diferentes campos do
saber. E que a acdo interdisciplinar ndo implica negar o uso das disciplinas, mas sim uma
nova combinacdo nas diversas areas de conhecimento, usando-as conforme se apresentem

pertinentes a resolucéo dos problemas educacionais.

3-DESAFIOS PARA A EFETIVACAO DE PRATICAS
INTERDISCIPLINARES NAS ESCOLAS

Através das discussGes até aqui relatadas, é compreensivel verificar que o ensino
disciplinar tradicional tem sido ineficiente, ndo compreendendo a diversidade da educagéo
historicamente e na contemporaneidade. Nesse contexto, a interdisciplinaridade seria uma

abordagem necessaria para compreender a humanidade atraves da perspectiva pedagdgica,
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evidenciando as dificuldades de se desprender de uma aquisi¢do do conhecimento j& adquirida
ao longo do tempo.

Partindo da perspectiva que a efetivacdo das acGes verdadeiramente interdisciplinares
ligadas ao ensino aprendizagem para educadores e estudantes, € complexa, pois problematizar
e dar novos rumos ao que foi postulado e questionar o que foi imposto como verdade absoluta
ainda é uma barreira cultural da humanidade, a intencéo dessa etapa do projeto é compreender
os desafios para a efetivacdo da acdo interdisciplinar no cenario educacional.

Ao defender a interdisciplinaridade, Japiassu (1976) afirma:

O trabalho verdadeiramente interdisciplinar € muito &rduo e sua realizacdo é
extremamente dificil. Pra darmos conta desta situacdo basta dizer que a
colaboragéo entre as disciplinas passa por uma primeira fase de informagéo
muatua em que cada uma considera a outra como exterior a si mesma; em
seguida, por uma fase em qual cada especialista entrevé as questdes que 0s
outros Ihe colocam; enfim pela fase de uma tomada de consciéncia coletiva
das questdes em jogo (JAPIASSU, 1976, p. 92).

Para o autor, a interdisciplinaridade na educacdo é muito dificil de ser estruturada e
mais dificil ainda de ser colocada em pratica, consequéncia das insipiéncias reciprocas entre
0s especialistas e pela pouca compreensdao em articular as disciplinas para que haja a
fecundacdo no desenvolvimento humano através das interpretacdes interdisciplinares.

Nesta mesma linha de interpretacdo, Fazenda (2011) aponta que um dos desafios que a
interdisciplinaridade encontra na pratica pedagdgica é a auséncia de um método que direcione
essa acdo na educacdo. Porém, diante desta perspectiva a autora sugere um enunciado que
presume a pesquisa como forma de superagéo.

Que segundo Fazenda (2011):

O que se pretende ao propor a interdisciplinaridade como atitude capaz de
revolucionar os habitos ja estabelecidos, como forma de passar de um saber
setorizado a um conhecimento integrado e uma intersubjetividade, é
sobretudo frisar que a partir desse novo enfoque pedagdgico, ja ndo é mais
possivel admitir-se a dicotomia ensino-pesquisa, visto que nela, a pesquisa
constitui a unica forma possivel de aprendizagem (FAZENDA, 2011, p.80).
Outro desafio a ser superado na praxis pedagdgica, segundo a autora citada acima, é
que, o termo interdisciplinaridade adquiriu um estere6tipo e modismo, pois quase ndo
acontece essa acdo em sala de aula. Resultado da pouca capacitagdo do profissional da
educacdo, que ao pratica-la comete algumas distorgdes. Assim, Fazenda (2011) ressalta que

para aquisicdo de uma postura interdisciplinar existe a necessidade de uma formacéo
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pedagogica voltada para essa pratica, propiciando um novo tipo de professor e um novo jeito
de ensinar.

Comprovando essa afirmacéo, Fazenda (2011) afirma:

Para que isto ocorra, faz-se necessario um treinamento adequado dos
professores no efetivo exercicio de uma pratica interdisciplinar, pois
somente a partir de um treino na arte de compreender e fazer-se entender, na
reciprocidade, coparticipacdo e respeito pela opinido alheia, aliados a uma
busca e luta para objetivos comuns, havera condi¢des de eliminacdo dessa
dicotomia (FAZENDA, 2011, p. 81).

Para Fazenda (2011, p. 123) essa capacitacdo interdisciplinar vai além da simples
unificagdo dos contetdos especificos de cada disciplina. E necessario que os professores
adquiram a concepc¢do de autoquestionamento, em uma perspectiva de transformacéo para que
coletivamente tenham a capacidade de conhecer e relacionar conteudos, favorecendo o
conhecimento. “(...) A interdisciplinaridade pode efetivar-se a partir da organizagdo de
contetdos concomitantes, reunir professores, sob a coordenacdo de um ou mais deles, com a
finalidade de integrar contetidos (...)".

Além de propiciar ao professor uma perspectiva da conceituacdo da
interdisciplinaridade, voltada para uma nova logica cultural, incentivando a buscar
adequacdes variadas conforme o contexto a qual esse profissional esta inserido, construindo
estratégias eficazes para a modernizacao da escola, porém baseados numa atitude de ousadia.

Neste sentido Fazenda (2011) ressalta que:

Se definirmos interdisciplinaridade como juncdo de disciplinas, caberd
pensar curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Contudo, se definirmos
interdisciplinaridade como atitude e ousadia e busca diante do
conhecimento, cabera pensar aspectos que envolvam cultura do lugar onde
se formam professores (FAZENDA, 2011, p. 149).

A autora compreende que o significado de interdisciplinaridade é a capacidade de
apossar-se das varias possibilidades educacionais através da unido das disciplinas e saber
aplica-las no momento oportuno e que essa concepgdo ocorre com 0 amadurecimento das
ideias, através do dominio do saber, voltado para a libertacdo das certezas absolutas.

Pois na concepcdo de Fazenda (2011):

A interdisciplinaridade na formagdo profissional requer competéncias
relativas as formas de intervencdo solicitadas e as condi¢Bes que
concorrerem ao seu melhor exercicio. Nesse caso, o desenvolvimento das



16

competéncias necessarias requer a conjugacdo de diferentes saberes
disciplinares (FAZENDA, 2011, p.156).

Contudo, analisando os estudos de Fazenda (2011) observa se que para a efetivacdo da
interdisciplinaridade, julga se necessario que o professor em formacdo e em atividade
educacional tenha uma postura de paixdo pelo que exerce, esse devera estar disposto a ndo se
acomodar, procurando alternativas da unido das disciplinas através de estudos, pesquisas,
troca de ideias com os demais professores e principalmente o dialogo com os alunos,
procurando exercer o aprofundamento do conhecimento.

Embora seja explicitado através das ideias de Fazenda (2011) que para a efetivacdo do
ato interdisciplinar o professor necessariamente precisa ter uma formacdo voltada para o
compromisso educacional e um olhar evolutivo, buscando constante aprofundamento teorico,
esse profissional encontra no ato de ensino aprendizado uma solid&o nos projetos, pois muitas
das vezes o profissional que usa a interdisciplinaridade é visto com maus olhos por colegas
gue esta acostumado com o ensino tradicional e fragmentado.

Para Fazenda (2011):

Apesar de seu empenho pessoal e do sucesso junto aos alunos, defronta
guase sempre com sérios obstaculos de ordem institucional, pois o professor
comprometido em geral trabalha muito e seu trabalho incomoda aqueles que
guerem se acomodar (FAZENDA, 2011, p. 49).

Assim sendo, Fazenda (2011), verifica que além dos desafios relatados no decorrer
dessa etapa do projeto, outro grande desafio em se aplicar a interdisciplinaridade na educacéo,
inicia-se no ambiente escolar e na sala de aula, exigindo do professor uma busca constante na
construcdo de um curriculo integrador com a participacdo de escola, professor e aluno,
criando estratégias de superacdo da fragmentacéo do ensino disciplinado.

Continuando com o mesmo pensamento referente a superacdo da fragmentacdo do
saber na educacgdo, Edgar Morin (2003) afirma ser necessario desvencilhar do olhar isolado
pelas disciplinas, para a integracdo dos conhecimentos, propondo o envolvimento dos sujeitos
que ensinam e que apreendem, propiciando compreensdo entre as outras disciplinas,
desenvolvendo suas capacidades cognitivas e afetivas para a consolidacdo do processo ensino-
aprendizagem.

Morin (2003) sugere que as estratégias de ensino disciplinares tradicionais, deixem de
reger na educacdo e incentiva 0 uso da interdisciplinaridade, agucando nos professores o

pensar e agir de modo integral, valorizando o conhecimento, entendendo a importancia das
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relacbes entre as diversas areas do conhecimento, possibilitando-os a lidar com a
interdisciplinaridade de forma mais completa, seguindo Morin (2003):

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado, os
efeitos cada vez mais graves da compartimentacdo dos saberes e da
incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro lado, considerando
que a aptiddo para contextualizar e integrar € uma qualidade fundamental da
mente humana, que precisa ser desenvolvida, e ndo atrofiada (MORIN,
2003, p.16).

Assim sendo, no cenéario educacional, a interdisciplinaridade tem o desejo de estimular
a mente humana criando a possibilidade de o individuo apossar-se dos conhecimentos das
diversas disciplinas, articulando umas as outras e ajustando-as na busca de compreender ou
resolver os problemas apresentados no dia a dia, permitindo-os se apropriarem de uma
percepcéo global, para Morim (2003):

Paradoxalmente, sdo as ciéncias humanas que, no momento atual, oferecem
a mais fraca contribuicdo ao estudo da condicdo humana, precisamente
porque estdo desligadas, fragmentadas e compartimentadas. Essa situacdo
esconde inteiramente a relacdo individuo/espécie/sociedade, e esconde o
préprio ser humano. Tal como a fragmentagdo das ciéncias bioldgicas anula
a nocdo de vida, a fragmentagdo das ciéncias humanas anula a nocéo de
homem. (MORIN, 2003, p. 41).

Para o autor citado acima, no ambiente educacional, a interdisciplinaridade tem como
desafio perceber que a fragmentacdo na educagdo, como ja evidenciado pelo pensamento do
autor, reproduz um mundo subdividido, consequéncia das relagdes de producéo e reproducao
social. A consciéncia sobre essa questdo permite pensar a interdisciplinaridade baseada no seu
préprio limite.

Diante disso, Morin (2000) afirma que:

Efetuaram-se progressos gigantescos nos conhecimentos no ambito das
especializagdes disciplinares, durante o século XX. Porém, estes progressos
estdo dispersos, desunidos, devido justamente a especializacdo que muitas
vezes fragmenta os contextos, as globalidades e as complexidades. Por isso,
enormes obsticulos somam-se para impedir 0 exercicio do conhecimento
pertinente no proprio seio de nossos sistemas de ensino (MORIN, 2000, p.
40).

Entendendo que os desafios apresentados pela globalizacdo sdo herméticos e dificeis
de serem entendidos a partir de uma visdo Unica da realidade, ¢ primordial investir na

realizacdo organizada do dialogo entre as varias areas do conhecimento e trazendo
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concordancia com as ideias de Morin (2003), partindo do pressuposto de que € preciso se
desvencilhar da fragmentacdo na préatica educativa, a partir de uma visdo Unica; Frigotto
(1995, p. 49) afirma: “(...) o modo de pensar fragmentério, linear, produz conhecimentos que,
transformados em acdo, trazem indmeros problemas concretos ao conjunto da humanidade
(..)”

Para o0 autor a pratica pedagdgica interdisciplinar enfrenta os mesmos desafios quanto
0S sociais; pois, praticar essa acdo em sala de aula requer do profissional uma sensibilidade
centralizadora na producao coletiva com ligacao de ideias e ajuda mutua, contribuindo com o
aprendizado de forma solidéria.

Além disso, Frigotto (2008) fundamenta a a¢do interdisciplinar em carater da realidade
social, afirmando que a essa estratégia de ensino-aprendizagem tem por principal objetivo
contribuir para que se conquiste um processo mais unificado, permitindo o desenvolvimento
do individuo na sua plenitude, através de uma acdo ativa em busca da superacdo de seus

limites.

Estes limites se apresentam no plano da formacgdo (convivéncia bizarra de
diferentes concepgdes do senso comum cotidiano e de diferentes concepgdes
tedricas e ideoldgicas). Tracos especificos culturais; limites fisicos e de
tempo, etc. Fazer o inventério critico deste conformismo, tedrico, ideol6gico
e cultural é uma condicdo necessaria para um processo critico de produgéo
do conhecimento (FRIGOTTO, 2008, p. 47-48).

Diante das falas do autor acima, compreende-se que, para a superacdo da
fragmentacdo do ensino, ndo basta que as disciplinas escolares articulem entre si, é preciso
qgue o trabalho educacional agregue também um censo sobre os aspectos da realidade,
considerando as questbes socioculturais, teodricas e ideoldgicas, promovendo assim a
interpretacdo das varias linguagens utilizadas na transmissao de informacdes.

Inicialmente, atraves da pesquisa realizada, percebemos que a literatura apresenta
algumas concepgdes para os desafios enfrentados nas préaticas interdisciplinares na educacéo,
cada qual com suas particularidades. Porém, evidencia-se a emergéncia de estimulo a
cooperacéo, a capacidade de criar e reinventar e a vontade de transformacéo que atendam aos
avancos do mundo globalizado.

Porém compreende-se que sdo muitas as possibilidades que o professor tem em maos
para que seja realizada a interdisciplinaridade em sala de aula; contudo, é preciso superar as

dificuldades citadas no decorrer desse trabalho, procurando estudar e pesquisar
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constantemente, compreendendo que estas dificuldades apontadas serdo constantes na pratica
educacional de forma geral.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho pode-se perceber que o ensino baseado na interdisciplinaridade
possibilita aos profissionais de educacdo usufruir de um aparato metodologico baseado na
perspectiva de totalidade, envolvendo acdes coletivas entre os professores e seus curriculos,
intensificando nos alunos a capacidade de aprender e de compreender, com isso, acredita-se
que o professor possa promover uma aprendizagem de maior qualidade.

Portanto, em busca de aprofundar historicamente sobre os principais conceitos de uma
aprendizagem baseada na unificacdo das disciplinas, superando o ensino fragmentado, esse
projeto fundamentou-se na pesquisa bibliografica e possibilitou compreender que a trajetoria
interdisciplinar no Brasil foi estudada com maior profundidade entre as décadas de 1970 e
1990 e as principais contribuicdes tedricas nesse periodo foram dos autores Japiassu (1976) e
Fazenda (2011).

Tais autores consideraram que a interdisciplinaridade ¢ um assunto amplo e complexo,
no que diz respeito as préaticas educacionais. Porém ndo se pode negar que o avan¢o obtido
através dos pensamentos desses autores desde suas primeiras obras, auxilia nas perspectivas
tedricas de professores que buscam aprofundar e conhecer a acdo interdisciplinar, além de
apontar a necessidade de problematizacdo referente aos pressupostos interdisciplinares e
consequéncias da acdo disciplinar na educacéo.

Dessa forma, as contribuicbes teodricas apontam esse conceito na educagdo nas
diversas visdes, para Japiassu (1976) conceitua que interdisciplinaridade é um processo onde
existe interatividade mutua, em que todas as disciplinas participantes devem influenciar e ser
influenciadas umas pelas outras; Fazenda (2011) destaca a importancia de se trabalhar de
forma interdisciplinar como uma atitude de troca e cooperacdo; as ideias de Pombo (1994)
aproximam-se das ideias de Fazenda, que pressupde parceria e cooperagdo dos envolvidos
com pontos de vista diferentes; Morin (2000, 2003) considera que a interdisciplinaridade seria
uma abordagem necessaria para compreender a humanidade; Freire (1996) afirma que a
interdisciplinaridade acontece através da transformacéo do tradicional em novas propostas e
Frigotto (1995) que conceitua a interdisciplinaridade como conhecimento do sujeito social a
partir da sua necessidade.
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Portanto, atraves dessas contribuicBes tedricas manifesta-se que os estudos sobre
interdisciplinaridade na educacdo foram pautados por diferentes definicbes, ndo sendo
possivel formular uma dnica concepcdo, mas é possivel perceber que as linhas de
interpretacdes seguem o mesmo pensamento de superacao da fragmentacao do ensino.

Além disso, foram tratados os desafios encontrados para a efetivacdo da interligacao
das disciplinas em busca de uma educagdo de qualidade, apontando para a ideia de que o
profissional da educacdo em formacdo e o profissional atuante, ndo recebem ou néao
receberam uma formacdao voltada para as demandas sociais, limitando-0s a uma organizacao
de &reas de conhecimento abordadas de modo compartimentalizado. E que muitas vezes o
professor que procura praticar a interdisciplinaridade em sala de aula € visto com maus olhos
por professores que se apegam ao ensino tradicional voltado para uma area especifica.

Para complementar, foi observado que para se superar dos desafios da efetivacdo da
pratica interdisciplinar, faz-se necessario a formacdo de professores que pensem da mesma
forma e que busquem através da solidariedade e no coletivo se apropriarem de uma visdo
totalizadora, refletindo diretamente para uma educacao de qualidade.

Contudo, compreende-se que sdo muitas as possibilidades que o professor tem em
maos para que seja realizada a interdisciplinaridade em sala de aula, mas é preciso superar as
dificuldades citadas no decorrer desse trabalho, procurando estudar e pesquisar
constantemente, compreendendo que estas dificuldades apontadas serdo constantes na pratica
educacional de forma geral.

Assim sendo, depois de realizada a pesquisa bibliografica referente ao uso da
interdisciplinaridade na educacdo, podem-se delinear algumas consideragdes, baseadas nos
conceitos surgidos das contribui¢des dos tedricos que subsidiaram esse trabalho. Deste modo,
percebe-se que o uso da interdisciplinaridade na educacéo cria possibilidades metodologicas
de ensino e uma maior compreensao da tematica abordada, por meio de uma visdo mais ampla
do assunto, efeito da conexao das varias areas especificas, dinamizando o trabalho pedagogico
contribuindo para que o professor seja capaz de elaborar um processo de ensino-
aprendizagem mais unificado e consequentemente proporcionar que os alunos adquiram a
capacidade de serem criticos e reflexivos.

Por meio da experiéncia de pesquisa desse trabalho, acredita-se que é possivel praticar
com resultado a interdisciplinaridade em sala de aula, desde que profissional da educacao
inove seus conhecimentos através de pesquisa em busca de superar o distanciamento das

disciplinas experimentando novas praticas educativas.
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No entanto, a reflexdo sobre o tema ndo se encerra nesse artigo, pois pressupde que
exista muito a explorar sobre a interdisciplinaridade na educagéo, ainda sim, o objetivo desse

artigo é amparar futuras pesquisas sobre a interdisciplinaridade no campo educacional.
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