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RESUMO: Pretende-se nesta pesquisa discutir como as interagcdes sociais na Educacéo
Infantil influenciam o desenho de criancas de 4 a 5 anos de idade, bem como verificar e
compreender as contribuicGes e especificidades do desenho infantil. O desenho é uma
linguagem infantil que permite a crianca se expressar, comunicar e interagir. Tudo aquilo que
ela carrega dentro de si, por meio de uma voz interior que € capaz de falar em siléncio, dando
significado aos seus tracados. Apresenta-se uma reflexdo, fundamentada na fala de Derdyk
sobre os aspectos acerca do desenho, entre outros autores, como Monteiro, Zerbato, Lacerda,
Gusmado, Gouvéa, Fontes, tracando suas principais abordagens sobre o desenho infantil,
interacdo e linguagem, assim como as legislacdes vigentes que envolvem a crianca e a
Educacdo Infantil. Portanto, o estudo valeu-se do método de pesquisa de cunho bibliografico e
qualitativo, fazendo investigacdes sobre as linguagens da crianca, o desenho infantil e as
interacOes sociais, em artigos cientificos publicados na base Scielo. Ao final desta pesquisa, a
partir das publicacdes selecionadas e estudadas para a composicdo bibliografica, os dados
analisados apontam para a importancia das interagdes sociais como recurso na proposicéo de
desenhos das criancas da Educacdo Infantil, que contribuem para o desenvolvimento integral
infantil. Espera-se que a presente pesquisa possa contribuir para a pratica docente
proporcionando ao profissional que atua nessa faixa etaria um novo olhar para o desenho na
Educacao Infantil.
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1. A vida é como um desenho

Numa folha qualquer / Eu desenho um Sol amarelo /
E com cinco ou seis retas / E facil fazer um castelo.
Toquinho

E “numa folha qualquer” que tentamos concretizar nossa imaginagio, e “com cinco ou

seis retas” damos vida a um desenho, onde tudo € possivel. E assim que fazemos o “castelo”,
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porém aquilo que projetamos nem sempre acontece e 0 que ndo projetamos pode acontecer,
pois o desenho est4 aberto ao acaso, é nessa constru¢do que se muda ou mantém o rumo da
linha. O desenho € vivo, ele se movimenta, danca, faz histéria, e pousa em nosso coragdo no
gue sentimos naquele momento e, de repente, ele brinca junto com a gente. O desenho é
tempo e espaco! Ele nos conduz mais do que nds o conduzimos, pois ele comanda e tem vida
propria.

A musica de Toquinho retrata a poténcia da imaginacéo da crianca, demonstrando que
desenhar € mais do que usar lapis e papel. Sendo assim, o meu desenho de vida é um caminho
que me leva a nostalgia, e me faz mais forte, no presente, tragando as linhas enquanto
pesquisadora. Nesse caminho que percorri ao longo da vida, ja haviam “desenhos” de amor
efetivados pelos meus pais, que trabalhavam na area da educagdo, que me permitiram pintar,
colorir, rabiscar, e redesenhar, e assim desenhei com as minhas maos, com o corpo, com a
alma o meu préprio desenho: o gosto pela educacao.

Frequentei as escolas que meus pais, Jodo Bosco e Carmem, trabalhavam
respectivamente como Auxiliar de Servigos Educacionais e Auxiliar de Secretaria Escolar,
ambos funcionérios do Estado/MG. Eu via o gosto que eles tinham em trabalhar, lembro que
minha mae levava inUmeros diarios para casa para fazer as anotacdes no livro de registro
escolar.

Ficava escutando meus irm&os mais velhos, Jodo Paulo e Paula, falarem de suas aulas,
das tarefas, das letras e numeros, dos amigos, do recreio. Tudo me enchia os olhos! Eu ja
participava das aulas através da imaginacdo, desejava estar na escola, estudar! Mas | estava
eu querendo o diploma do Pré-escolar do meu irmdo, cheguei a rasga-lo e ndo sei porque 0
fiz. Lembro-me da mascara de carnaval da minha irm&, eu queria usa-la e dava briga, nessa
época ela estudava numa escola chamada Pipoca de Mel, eu queria comer as pipocas de la e
ela explicava que a merenda néo tinha pipocas.

Os nossos assuntos no cotidiano giravam em torno da educacdo, da escola, dos dias
letivos. Entrei para escola no Pré-escolar e me apaixonei! Estudei até o nivel médio em escola
publica e ainda mantinha o gosto pela educacdo. Em 2011, formei em Normal Superior pela
UNIPAC — Universidade Presidente Antdnio Carlos, no Instituto Presidente Tancredo de
Almeida Neves — IPTAN, em minha cidade, Sdo Jodo del-Rei. Surgiu uma oportunidade em

2014, entdo, efetivei uma Pds-Graduacdo de Marketing e Gestdo Estratégica pela



Universidade Candido Mendes, porém nédo era o0 que eu gostava. Por isso, em 2016, conclui
uma Especializacdo em Tecnologias de Informacao e Comunicacgdo para o Ensino Bésico pela
Universidade Federal de Juiz de Fora, da qual retomei meu caminho junto a educacdo. No ano
seguinte, em 2017, passei no vestibular e pude iniciar a Graduacdo em Pedagogia pela
Universidade Federal de Lavras.

Dentro dessa trajetdria académica, resolvi desenhar um desenho coletivo. Entdo me
casei, e meu marido Anderson direcionou linhas de encontro as minhas. Nasceram nossos dois
filhos, Cecilia e Henrique, atualmente com 4 e 2 anos respectivamente. Eles sdo a minha
maior motivacdo e interesse pelo tema de pesquisa “O desenho da crianga na Educacdo
Infantil”. Por vé-los ali, rabiscando, é que quero compreender melhor sobre o desenho na
infancia. O que a crianca expressa através do desenho, sua capacidade de criar e a leitura de
mundo que elas efetivam sdo coisas que me encantam.

A justificativa para a realizacdo deste trabalho se da pelo anseio em compreender a
fungéo do desenho na vida académica da crianga, se existe uma contribuicdo e qual influéncia
ele causa no desenvolvimento infantil. Acredito que quando conhecemos melhor sobre o
desenho, trabalhamos com ele adequadamente dentro de sala de aula, assim como podemos
auxiliar e compreender o desenvolvimento das criancas de forma mais ampla, percebendo as
diferentes dimensdes e mediando em seu processo de aprendizagem.

Atrelado a isso, surge a questdo orientadora desta pesquisa: como as interacdes
sociais na Educacdo Infantil influenciam o desenho de criancas de 4 a 5 anos de idade?

Desse modo, o presente artigo aborda as especificidades da acdo de desenhar pelas
criangas na Educacdo Infantil, cujo objetivo geral ¢ compreender como o processo das
interacfes sociais que acontecem na Educacgdo Infantil podem influenciar o desenho de
criangas de 4 a 5 anos de idade. Além disso, como objetivos especificos, pretende-se:
investigar a importancia do ato de desenhar para as criangas, sendo este uma das multiplas
linguagens infantis; analisar como o desenho infantil contribui para o desenvolvimento
integral e para a leitura de mundo da crianca; e compreender como o desenho pode estimular
a criatividade, a liberdade de pensar, de se expressar e de interagir com o mundo.

Para alcancar tais objetivos, vamos refletir primeiro os conceitos de infancia, crianca e
Educacao Infantil, reconhecendo o lugar da crianca e da Educacdo Infantil na legislacéo

brasileira e sobre a interacdo na Educacdo Infantil. Posteriormente, apresentaremos as



multiplas linguagens da crianga, dando destaque para a linguagem do desenho. Passaremos
pelos meios metodoldgicos que utilizaremos para compor a nossa investigacdo. E,
finalizaremos com as analises das pesquisas bibliograficas da base Scielo buscando
compreender 0s aspectos que essas pesquisas propiciardo em relacdo ao desenho infantil, para

entdo, por meio da pesquisa bibliogréafica qualitativa, tentar esclarecer as questdes levantadas.

2. Rabiscando alguns conceitos: Infancia, crianca e Educacéo Infantil

Apesar de sua natureza transitéria, o desenho, uma
lingua tdo antiga e permanente, atravessa a histéria,
atravessa todas as fronteiras geogréaficas e temporais,
escapando da polémica entre 0 que é novo e 0 que é
velho.

Edith Derdyk

Edith Derdyk, artista e educadora, nos ressignifica de maneira sensivel os desenhos
produzidos pelas criancas. Destacando que o desenho esta além do tempo e espaco, e que a
luta pelo reconhecimento da importancia das linguagens expressivas da infancia ja € antiga e
permanente.

Anteriormente, a infancia era tratada como uma fase irrelevante na vida da crianca,
com poucos reflexos no futuro adulto, ndo sendo, portanto, reconhecida. A crianga assumia o
papel de um pequeno adulto, em que a educacdo acontecia nos afazeres e as brincadeiras eram
realizadas somente com os adultos, sem ludicidade e sem distingdo de idade e sexo, ou seja,
todos eram tratados iguais, nas vestimentas, na alimentag&o e no trato.

Por muito tempo, as criangas eram vistas como seres que ndo conheciam e ndo eram
capazes, sendo consideradas como individuos incompletos. Mediante isso, a infancia era
caracterizada apenas por uma etapa que conduzia unicamente para a vida adulta.

Com o passar do tempo, as concepcdes de crianca e infancia se modificaram de acordo
com a evolucdo da sociedade na qual a crianca esta inserida. Sendo assim, o senso de infancia
comegou a surgir lentamente, avangando para o reconhecimento social da infancia. Segundo
Cristina Gouvéa, “as criancas, coletivamente, atribuem significado ao mundo, a partir de seu
lugar social. Nesse processo, constroem uma cultura especifica, a cultura infantil, a partir da

cultura mais ampla e do didlogo com essa cultura” (GOUVEA, 2011, p. 551).



A crianca passa a ser reconhecida como parte fundamental do desenvolvimento
infantil, dando espago para o brincar. Ela comeca a ser vista e respeitada em suas
especificidades e necessidades. Estudos passaram a comprovar a importancia da infancia para
a formacéo global do ser humano. Com isso, surgem leis, estatutos e didaticas especificas para
garantir estes direitos as criancas.

E por meio da imaginacdo, do lidico, das brincadeiras, ou seja, da experiéncia e
representacdo da realidade, que a crianca aprende a se relacionar e a lidar com problemas,
com sua afetividade, seus medos, limites e raivas. Isso se reflete no desenvolvimento de suas
habilidades motoras, cognitivas, na formagdo de seus valores, crencas, criatividade,
capacidade de refletir e resolver problemas.

As concepcOes de crianga e infancia sdo construgdes sociais formadas ao longo da
vida, em que cada uma possui sua histdria, seu meio, seu cotidiano. Ela tem seu papel como
sujeito social e historico e faz parte de uma historia na sociedade, dentro de uma parte, de uma
organizacao familiar. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil a
crianga é 0

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constr6i sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL - DCNEI, 2010, p.12).

“A concepcdo de crianca é uma noc¢ado historicamente construida e, consequentemente,
vem mudando ao longo dos tempos, ndo se apresentando de forma homogénea nem mesmo no
interior de uma mesma sociedade e época” (BRASIL - RCNEI, 1998, p.21). “Ao longo da
historia individual, ao tomar posse da linguagem, a crianca faz-se produtora de cultura,
informando suas experiéncias e partilhando valores sociais através das multiplas linguagens”
(GOUVEA, 2011, p. 548). Ela é um ser que constréi sua identidade, que interpreta, tem
opinides, faz escolhas, efetiva trocas e interagoes.

Além, disso as criangas também tém emocOes e sentimentos, que as levam a sentir e
pensar 0 mundo do seu jeito. Dessa forma, segundo Cleber Silva, Tania Raitz e Valéria
Ferreira (2009, p. 78) “ndo podemos esquecer que as criangas, sem sombra de duvidas, sdo
atores sociais dotados de pensamento critico e reflexivo”. A crian¢a ndo sabe menos que 0s

adultos, ela simplesmente sabe outra coisa, e de maneira diferente.



2.1. O lugar da crianga e da Educacéo Infantil na legislacao brasileira

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a
liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas
humanas em processo de desenvolvimento e como
sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos
na Constitui¢do e nas leis. Art. 16. O direito a liberdade
compreende 0s seguintes aspectos: [...] Il - opinido e
expressao.

Estatuto da Crianca e do Adolescente

De acordo com o art. 2° do Estatuto da Crianca e do Adolescente, (Lei n.8.069, de 13
de julho de 1990), a crianca tem o direito a liberdade de expressdo, porém, anteriormente, ela
era limitada em suas manifestacdes, pois as criangas estavam nas escolas apenas para serem
cuidadas e ndo tinha preocupagdo com o desenvolvimento da infancia.

De acordo com Nilza Forest e Silvio Weiss (2009), a Educagdo Infantil tinha
conotacdo assistencialista, ndo considerando o desenvolvimento infantil. As creches existiam
para cuidados béasicos das crian¢as, porém ndo tinham carater educacional. Visando somente o
guardar e o cuidar da crianca na falta da familia. Os profissionais ndo tinham formacéo e sua
atuacdo era restrita aos cuidados basicos de higiene e regras de bom comportamento. Portanto,
a Educacdo Infantil remetia somente ao cuidado despendido a crianca de forma assistencial,
principalmente por parte das mées e familia, e mais tarde pelas instituicdes que foram
surgindo para apoiar essas maes que necessitavam trabalhar, porque na maioria eram familias
de baixa renda. Mas a visdo em torno da crianga, mesmo em tais instituicdes (chamadas hoje
creches e pré-escolas), era apenas de cunho assistencial, zelo e cuidado, e ndo valorizava a
crianga como um individuo que necessitasse também ser estimulado para que seu
desenvolvimento fosse completo de maneira integral. Portanto, ndo havia a preocupacao e a
oportunidade de que as criancas pudessem receber além da assisténcia e cuidados nestas
instituicdes, também a educacao.

Em nosso pais, a Educacéo Infantil passou por varias modificagdes, foi influenciada
por aspectos socioeconémicos, politicos e culturais. Com a sua expansdo ao longo do tempo,
foram necessarias politicas que garantissem a sua oferta, qualidade e cumprimento, tanto para
0 publico atendido como para a formacéo dos profissionais atuantes na &rea. Deixando, assim,
a Educacéo Infantil de ter somente seu aspecto assistencial, para ser complementada pelo

aspecto educacional, passando a ser a primeira etapa da Educacao Baésica.



Através de uma nova concepcao de crianga e, consequentemente, com a Constituicao
de 1988, a Educacdo Infantil passa a fazer parte do Sistema Educacional Brasileiro, sendo
dever do Estado oferecer a educacdo de forma gratuita e de qualidade. De acordo com a
Constituicdo Federal, de 1988, em seu art 208, capitulo Ill, secéo I, inciso IV, é dever do
Estado garantir a “educagio infantil, em creche ¢ pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade” (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006). Portanto a referida
Constituicao reconhece o dever do Estado e o direito da crianca de ser atendida em creches e
pré-escolas articuladas com a area educacional.

O Estatuto da crianga e do adolescente — ECA (Lei n.8.069, de 13 de julho de 1990)
foi elaborado para proporcionar aos menores, condi¢bes basicas para um bom
desenvolvimento fisico, psiquico e moral. Assim como, garantir 0 acesso a educacéo, saude,
alimentacdo, lazer, convivéncia familiar sadia etc. De acordo com o art. 53 do ECA:

A crianca e o0 adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes:

I - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores. (BRASIL - ECA, 1990, art.
53).

O ECA ¢ importante para que sejam evidenciadas as necessidades das criancas, e estas
possam ser supridas de forma adequada, permitindo seguranca, aprendizagem e lazer. Assim,
as instituicGes de Educacdo Infantil devem ser locais que possibilitem as criancas o seu pleno
crescimento e desenvolvimento.

Em 20 de dezembro de 1996, a Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo —
LDB foi promulgada, em concordancia com a Constituicdo Federal de 1988, reconhecendo
em seus artigos a Educacdo Infantil como a fase primeira da educagéo basica. Dessa forma,
foi garantido o direito a educacao as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses, disposto em seu art.
30, capitulo 11, se¢do Il: “A educacdo infantil sera oferecida em: I - creches ou entidades
equivalentes para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criangas de
quatro a seis anos”. Ainda de acordo com a LDB, o ensino infantil tem como objetivo olhar a
crianca por completo, nos aspectos psicoldgicos, fisicos, sociais e intelectuais, em conjunto
com a familia e a sociedade, assegurando o desenvolvimento integral da criangca. Assim, a

Educacgdo Infantil passa a ser vista por um novo angulo, valorizando-se a criangca e a sua



cultura, considerando-a ativa e capaz de construir o seu proprio conhecimento. A professora’
é a mediadora entre a crianga e 0 mundo, e a familia é coparticipante do processo de ensino-
aprendizagem.

Complementando essa compreensdo, em 1998, surgiu o Referencial Curricular
Nacional para Educagdo Infantil — RCNEI, um documento que tinha por intuito orientar o
trabalho a ser desenvolvido no &mbito das creches e pré-escolas, com exemplos didaticos para
auxiliar no desenrolar das atividades englobando ainda assuntos relacionados a avaliacdo do
desenvolvimento da crianca. O RCNEI, de competéncia federal, proporcionou que os Estados
e 0s Municipios organizassem suas escolas e redes de ensino de acordo com essa referéncia.
A partir desse Referencial, a crianca passou a ser observada pelo seu desenvolvimento sécio
historico e socio-politico ao afirmar que “A crianga como todo ser humano, é um sujeito
social e histdrico e faz parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade,
com uma determinada cultura, em um determinado momento historico” (BRASIL - RCNEI,
1988, p. 21). Portanto, as criangas passaram a ser consideradas como plural e a escola
formadora da identidade e da autonomia.

Vale destacar que em 2005, segundo Maria Izete de Oliveira, o Ministério da
Educacdo elaborou uma Politica Nacional de Educacdo Infantil, onde destaca-se a
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, tendo como prioridade assegurar a qualidade de
atendimento em institui¢cdes de Educagéo Infantil.

Posteriormente, a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI, que estabelece as diretrizes e
sugere a organizacao de propostas pedagodgicas para essa etapa da educacdo. Sendo assim, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2009) no art. 4°, que incita as propostas
pedagogicas da Educacdo Infantil, diz que a crianca deve ser considerada o centro do
planejamento curricular.

O documento referente das DCNEI além de apresentar as diretrizes e propor 0s
principios das propostas curriculares de instituicdes de Educagdo Infantil, também mostra o

lugar que é de direito da crianca, lugar este que vai propiciar o educar, o cuidar e o brincar,

3 Considerando que o publico feminino é predominante na Educagéo Infantil, utilizarei nesta pesquisa
os termos “professora” e “educadora” para mencionar a profissional que: atende, cuida e educa, as
criancas na Educacao Infantil. Sendo essa uma postura politica de reconhecimento da ocupacao das
mulheres nesse espaco.



onde as criancas terdo atenco, seguranca, carinho, e momentos Iidicos. E um espago que
proporciona o seu desenvolvimento integral respeitando as particularidades de cada uma, para
que possam aprender, crescer e desenvolver-se.

Surge em 2001, o Plano Nacional de Educacdo — PNE que estipula objetivos e metas
para dez anos, tanto qualitativamente como quantitativamente. Nesta lei os estados, o Distrito
Federal e os municipios criam seus proprios planos decenais. Tais planos devem ser
formulados democraticamente, de forma participativa. Quanto ao campo da Educacéao Infantil,
este tornou parte integrante, formando um capitulo desses planos, visando expansdo e
aperfeicoamento, passou a ser tratado como obrigagéo dos sistemas de ensino da Unido, dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios. Atualmente, contamos com o PNE do periodo
de 2014 a 2024 que determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional.

Sendo assim, a educacao passou por grandes mudancas, uma delas é que passou a ser
organizada pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC que norteia os curriculos e as
propostas pedagdgicas das escolas publicas e privadas, estabelecendo experiéncias,
competéncias e habilidades que se esperam dos estudantes desde a Educacgdo Infantil até o
Ensino Médio. Desse modo a BNCC que define o que se deve ensinar, propondo critérios de
qualidade e igualdade para o Sistema Educacional. Segundo a BNCC, a Educagao Infantil, “¢
o0 inicio e o fundamento do processo educacional” (BRASIL — BNCC, 2017, p. 38). Assim,
assume uma nova posicdo ao reconhecer a crianga como um sujeito social, historico e de
direito.

Todas essas politicas voltadas a Educacdo Infantil ttm como fundamentos a garantia
da valorizacdo da crianca como ser social, que requer mais que cuidados basicos. Elas
necessitam de estimulos para se tornarem criangas autdbnomas, que possam se desenvolver
integralmente com o auxilio da educagdo, levando em conta suas particularidades e tempos,
tendo sua infancia respeitada. Essas politicas objetivam o desenvolvimento da Educagéo
Infantil, e se embasam nos principios como o respeito a dignidade e ao direito das criancas, 0
direito das criancas a brincar, 0 acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis e 0
atendimento aos cuidados essenciais.

S&o vérias as mudangas que ocorreram na Educacdo Infantil a partir de uma nova
visdo acerca da concepc¢édo de crianga, no entanto, é perceptivel a distancia existente entre a

legislacdo e a realidade. Ainda hd muito o que se avancar e evoluir para que a Educacédo
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Infantil cumpra seu papel no apoio ao desenvolvimento da infancia, é preciso melhorar alguns
aspectos para que a Educacdo Infantil realmente promova o desenvolvimento global da
crianca. Faz-se necessario empenho para que certas medidas ndo figuem somente no papel,
pois todas as criangas merecem uma educacdo de qualidade.

Por tudo isso, observa-se que levou muito tempo para que a Educacdo Infantil fosse
reconhecida como uma etapa importante na vida da crianga, reconhecida por lei e que essa
fosse considerada como alguém que tem identidade propria, um cidaddo de direitos. Além
disso, a Educacdo Infantil passou a ser vista como a juncdo do cuidar e do educar,
proporcionando o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, afetivo,
intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Vale salientar que a abordagem que a Constituicdo Federal, de 1988, concedeu para 0s
direitos da infancia em relacédo ao sistema de ensino foi de fundamental importancia para que
outras leis garantissem e ampliassem estes direitos. A visdo assistencialista ficou defasada a
partir do momento em que se percebeu a importancia de uma educacdo estruturada desde a
infancia. As leis que garantem estes direitos estdo disponiveis, conforme explanado
anteriormente, cabe agora o envolvimento do governo, da sociedade, das escolas, das
professoras e da familia, em tira-las do papel e colocéa-las em préatica. A educacdo é a base
para uma nacgdo forte, emancipada, evoluida, e isso precisa ter inicio na infancia. Nao se pode
esperar que somente o Estado faca sua parte, cada um que esta envolvido neste processo,

dentro de suas condi¢des, pode contribuir para garantir estes direitos.

2.2. A Interagdo na Educacéo Infantil

Criangas sdo como borboletas ao vento. Umas voam

rapido, outras voam pausadamente, mas todas voam do

seu melhor jeito. Cada uma é diferente, linda e especial!
Inés Climaco

As criangas possuem suas especificidades e cada uma contribui com a bagagem que
traz consigo. Elas desenvolvem melhor e mais rapido quando interagem umas com as outras,
e é na Educacdo Infantil que vemos o resultado disso. As criangas comegam suas percepcoes
de mundo na Educacdo Infantil pela necessidade que tém de aprender, de brincar e de cuidar

de si mesmas, assim como de também serem cuidadas. Dessa forma, se déa inicio a formagao
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de seus valores de mundo, de respeito ao préximo e ao ambiente, de respeitar os limites e
regras da sociedade, os direitos dos outros e também sobre seus deveres. Assim, a Educacdo
Infantil necessita trabalhar de forma conjunta com as dimensdes do cuidar, educar e brincar
para que seja o aporte de valores para a vida.

Esses principios valorizam a singularidade de cada crianga, estimulando as producGes
individuais e coletivas, trabalhando a autonomia, a responsabilidade, a solidariedade e os
vinculos afetivos. Como também proporcionando brincadeiras, respeitando as diversidades,
educando a crianca para 0 exercicio da cidadania, aléem de propiciar a criatividade, a
ludicidade e as manifestacdes artisticas e culturais, e toda a linguagem das criancas. Nesse
sentido, cuidar, educar e brincar devem ser trabalhados juntos na Educagéo Infantil, pois de
acordo com Maévi Nono:

Falar de cuidado e educacéo na Educacéo Infantil significa tratar de todas as
situacBes presentes neste espagco, como possibilidades de desenvolvimento
para as criangas. Momentos como banho, sono, alimentacéo, troca de fraldas
representam tempos e espacos privilegiados de contato das criangas com 0s
adultos presentes nas creches e pré-escolas e também com as outras criancas.
N&o se trata de atender de forma mecanica as necessidades basicas dos
meninos e meninas, cuidando para que figuem sempre limpos e saciados.
Trata-se, sim, de aproveitar cada situacdo para proporcionar o0
desenvolvimento integral das criancas. Significa considerar cada situacéo
como um meio para observar as particularidades de cada crianca,
oferecendo-lhe, inclusive, momentos de atengdo individual, mesmo nas
situagdes coletivas (NONO, 2010, p.132).

Dessa forma, a professora deve aproveitar todos 0os momentos para estimular o
desenvolvimento e as potencialidades das criancas, visto que o brincar, cuidar e o educar
estdo intimamente relacionados dentro da Educagdo Infantil. Momentos interpretados pelas
criangas como de cuidado de seus responsaveis e de brincar com 0s mesmos, bem como com
0s seus colegas, sdo oportunidades que devem ser aproveitadas para a experimentagdo de
novas sensacoes, texturas, situacdes e conhecimentos, promovendo assim o desenvolvimento
das criancas. Nesse sentido, o educar na Educagdo Infantil deve ser realizado por meio da
interacdo com os adultos por elas responsaveis nas escolas e creches, bem como também entre
0s seus colegas, fazendo-as observar diferentes e novas situagdes e estimulando-as a perceber
e adquirir conhecimentos. Para isso, 0 brincar e o cuidar de seus responsaveis ndo podem

acontecer de maneira mecanica e sim de maneira a estimular a percepc¢éo da crianca para que
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a mesma aprenda novas coisas. Cada situacdo deve ser aproveitada para proporcionar o
desenvolvimento integral das criangas.

O brincar é uma oportunidade para a crianca se desenvolver, € 0 momento que ela ira
aprender: experimentar, liderar, competir, organizar, criar regras, partilhar, trocar, etc. Assim,
a mesma desenvolve a autonomia, reflexdo e criatividade onde conseguira desenvolver a
aprendizagem da linguagem e a habilidade motora. As brincadeiras sdo importantes para o
desenvolvimento afetivo, cultural, cognitivo, emocional e fisico. Por isso, é importante que na
Educacao Infantil além de utilizar atividades lGdicas, permita que a crianca brinque de
maneira livre.

Desse modo, os seus responsaveis devem também utilizar essas situacfes para
observar as particularidades de cada crianca, oferecendo-lhe, também momentos de atencao
individual, para que o educar seja efetivo. Diante dessa integracdo entre brincar, cuidar e
educar sdo obtidas a conquista da linguagem, a exploracdo do proprio corpo e dos
movimentos, 0 desenvolvimento da autonomia, a percep¢do do mundo e a atuacdo sobre ele,

indicando o qudo complementares e indissocidveis sdo esses eixos na Educacgdo Infantil.

3. As multiplas linguagens da crianca

A crianca ¢ feita de cem. A crianga tem cem mé&os, cem

pensamentos, cem modos de pensar, de jogar e de falar.

[...JA crianca tem cem linguagens (e depois, cem, cem,

cem), mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabeca do corpo.
Loris Malaguzzi

O poema de Loris Malaguzzi nos faz perceber a importancia de estarmos atentos e
sensiveis para ouvir as cem linguagens que as criangas usam para se expressar. E essencial
estar preparado para potencializar essas linguagens, assim como compreender e respeitar
todas as que as criangas possuem sem excluir a sua capacidade de ver o mundo. Mas para
isso, é preciso valorizar as inumeras linguagens por elas utilizadas como: verbal, gestual,
brincadeiras, desenho, danga, masica e manipulacéo de objetos artisticos, dentre outras.

Segundo Luciana Silva e llsa Goulart, no Guia de Estudos — Linguagem e Pensamento

I1, compreendemos que ha trés possibilidades de concepcdo de linguagem, sendo elas:
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Linguagem é expressdo do pensamento. Nessa concepgdo, as pessoas ao
pensarem bem, se expressam bem. Se ndo se expressam bem, é porque ndo
pensam bem. Isso significa que falar e escrever sdo expressdes construidas
no interior da mente que sdo posteriormente exteriorizadas. [...] E nesse
ponto que os estudos linguisticos tradicionais pautam-se para a defesa da
gramaética normativa ou tradicional [...].

Linguagem como instrumento de comunicacdo. Nela, a lingua é vista como
um cbdigo, isto €, um conjunto de signos que sdo combinados conforme
regras internas. [...] O objetivo é estudar a lingua distanciada do ser humano,
permanecendo uma visao monoldgica da lingua, sem reconhecer a
interferéncia do contexto socio-historico [...].

Linguagem como forma ou processo de interacdo. Nessa concepgdo, a
linguagem apresenta-se como lugar da interagdo humana, de modo que o
individuo faz o uso da lingua ndo apenas para traduzir e exteriorizar seu
pensamento, ou para transmitir informag@es, mas sim para interagir, atuar e
provocar acdes em seu interlocutor (SILVA; GOULART, 2015, p. 9, 10 e
12).

Vemos que a linguagem ndo é simplesmente a representagdo de pensamento e
comunicacdo, ela é também uma pratica social que promove interagdo. Sendo assim,
apresento 0 desenho como uma linguagem de expressdo e comunicacdo da crianga na
Educacdo Infantil, o qual norteara a minha pesquisa entrelacando a linguagem como processo
de interacdo, o desenho, a crianga e seus pares.

Nesse contexto, compreendemos que as crian¢as possuem mdltiplas linguagens que
estdo interligadas ao brincar, principal atividade em suas vidas, que da a elas o poder de tomar
suas préprias decisdes. Ao se relacionar com outras criancas nas brincadeiras elas se
desenvolvem em diversos aspectos: aprendem a conhecer a si mesmo, aos outros e 0 mundo
ao seu redor, a compartilhar e se expressar. Brincando aprendem a usar 0 corpo, 0s sentidos,
0s movimentos, a solucionar problemas e criar. Enfim, ao brincar a crianca se expressa,
aprende e se desenvolve, intelectual e socialmente.

O brincar é uma oportunidade para a crianca se desenvolver, € 0 momento que ela ira
aprender: experimentar, liderar, competir, organizar, criar regras, partilhar, trocar, etc. O
brincar estimula a autonomia, a reflexdo, a criatividade, a linguagem e a habilidade motora.
Segundo Tizuko Kishimoto (2010, p. 01) “Ao brincar, a crianga experimenta o poder de
explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura para compreendé-lo e
expressa-lo por meio de variadas linguagens”. Diante dessa interacdo que o brincar possibilita
temos, consequentemente, a conquista de diversas linguagens, indicando o quéo

complementares e indissociaveis elas sao.
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E é justamente brincando que a crianca, trabalha todas as esferas das mdultiplas
linguagens, sendo a que mais destacarei: 0 desenho! O desenho na Educagdo Infantil é a

linguagem que me motiva pesquisar.

3.1 A linguagem do desenho

O desenho, linguagem gue atravessa o arco da historia e
esta sempre presente em todas as areas do conhecimento,
é linguagem inata: pertence a todos nés!

Edith Derdyk

O desenho era visto como um conjunto de sequéncias e etapas que a crianga precisava
cumprir para ser considerada apta ao desenvolvimento “padrdo-normal”. A crianca, conforme
ja dito anteriormente, nessa mesma época, era tida como um ser incompleto. Segundo Adriana
Monteiro (2013):

A crianca que ndo seguia 0s percursos universais estabelecidos pelos autores
era tida como “fora da faixa”, correndo o risco de ser considerada como
portadora de alguma dificuldade de aprendizagem, regressdo mental ou
emocional (MONTEIRO, 2013, p. 16).

J& nos dias atuais entende-se a criangca como sujeito de direitos, portadora e produtora
de cultura. Monteiro (2013) descreve “as criangas como informantes legitimos sobre as suas
vidas, sujeitos competentes na producdo da vida social, atores da sua socializacao e que detém
uma visao consistente do mundo que as rodeia”. As criancas querem falar e serem ouvidas, e
também querem perceber, sentir, experimentar, desenhar.

Nesse sentido, vemos que é na infancia que o ato de desenhar é caracteristico e natural.
Assim, Monteiro (2013) demonstra que a representacdo da imagem realizada pela crianca
através de rabiscos traz significagdes simbdlicas que expressam o0 seu eu.

Para a crianga rabiscar, colorir, dar forma aos tragados, ndo sdao meros atos
mecanicos ou copias da realidade, mas a possibilidade de criar significacGes
simbodlicas que a permitem expressar espontaneamente sobre si mesma, as
interacBes e 0 mundo a sua volta (MONTEIRO, 2013, p. 23).

Em contrapartida, o pensamento de que o desenho precisaria de elementos minimos e
necessarios para ser reconhecido como desenho faz com que se limite a liberdade de

expressdao que o desenho tem. Ao mesmo tempo, menospreza qualquer significacdo do que a
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crianca produz, por considerar as representacdes graficas infantis como imperfeitas diante do
pensamento infantil que, nessa perspectiva, ainda ndo é considerado completo.

Contudo, a partir do desenho, a crianca aprende, desenvolve, estabelece informacdes,
adquiri experiéncias e revive as que ja conheceu e é onde ela passa a enxergar o mundo com
seus proprios olhos. Segundo Luciane Goldberg, Maria Yunes e José Freitas, “o desenho ¢ um
importante meio de comunicacdo e representagdo da crianga e apresenta-se como uma
atividade fundamental, pois a partir dele a crianca expressa e reflete suas ideias, sentimentos,
percepgoes ¢ descobertas” (GOLDBERG; YUNES; FREITAS, 2005, p. 102). Sendo assim, o
desenho torna-se o meio de comunicacdo entre a crianca e o mundo, dando a ela
possibilidades de ampliar sua expressdo. E através do desenho que ela interliga 0 mundo real
e 0 imaginario, expondo seus entendimentos e percepcdes.

A crianca possui diversas formas de se expressar através do desenho. Ela aprecia cada
movimento que efetiva sobre a folha, conhecendo e reconhecendo o que o lapis ou outro
material riscante pode fazer sob esta ou qualquer outra superficie.

Seria interessante repensar o espago fisico proporcionado a crianga para
desenhar, a fim de promover varias situacfes espaciais e corporais: desenhar
em pé, sentado, deitado geram consequéncias e posturas distintas da relacao
da crianga com a mao, o olho, os sentidos, o instrumento o suporte e o
espaco (DERDYK, 2020, p.48).

Por isso é preciso permitir que a crianca desenhe de maneira livre, para que ela
expresse e comunique o que ha, ansiosamente, em seu imaginario pessoal. Propiciar a crianca
espacos e contextos diferenciados para desenhar é dar possibilidades a ela de explorar seu
mundo imaginario e o poder da criagdo.

Quando a crianca comeca a frequentar uma instituicdo de Educacdo Infantil,
geralmente, o desenho vai perdendo espago para a escrita, com isso vai diminuindo a
frequéncia de explorar e desenvolver sua arte. Em alguns casos, existe um tempo reservado ao
desenho, porém junto vem embutido muitas regras e modelos apresentados como corretos.
Desse modo, o desenho perde sua naturalidade, e transforma-se em algo mecanico, pronto e
estabelecido. Fazendo com que a crianga fique limitada, dificultando o dialogo que ela tem
consigo mesma.

Para colaborar com todo o processo do desenvolvimento infantil através do desenho, é

preciso que este seja estimulado sem padronizacGes e valorizado como linguagem. Sendo
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assim, é essencial que a educadora tenha conhecimento sobre o desenho infantil e sua
importancia para o desenvolvimento integral da crianca.

Ademais, o desenho também é uma brincadeira para a crianca, e pode revelar diversos
sentimentos. E no desenho que ela deixa grafado os seus medos, angustias, insegurancas e
alegrias, sua forma de falar, registrar e, principalmente, se expressar, assim como 0 seu
conhecimento de mundo e como ela percebe sua realidade. De acordo com o entendimento de
Ana Moreira:

Toda a crianga desenha. Tendo um instrumento que deixe uma marca: a
varinha na areia, a pedra na terra, o caco de tijolo no cimento, o carvdo nos
muros e calgadas, o lapis, o pincel com tinta no papel, a crianga brincando
vai deixando sua marca, criando jogos, contando histérias. Desenhando cria
em torno de si um espaco de jogo, silencioso e concentrado ou ruidoso
seguido de comentarios e can¢Bes, mas sempre um espaco de criagdo. A
crianga desenha para brincar (MOREIRA, 2008, p. 15).

Nesse sentido, o papel em branco ou outros portadores ganham rabiscos, formas e
cores, de acordo com 0 que a crianca sente, pensa, imagina e cria. Por isso, que por meio do
desenho é possivel compreender particularidades infantis. Segundo Bruna Lima, Gisele
Pimenta, Maria Souza:

Através do desenho, a crianga expressa seus sentimentos, medos, caréncias,
vontades, e até mesmo a forma pela qual se percebe no mundo, com isso, 0
desenho apresenta-se como um importantissimo meio de expressdo da
crianga, onde ela manifesta a maneira como se sente e se relaciona em
sociedade, tornando-se um valioso meio de comunicacdo (LIMA,
PIMENTA, SOUZA, 2014, p. 2).

O desenho é, portanto, a forma de comunicacdo que representa o ser crianca. Dessa
forma, o desenho infantil € uma linguagem fundamental no desenvolvimento que potencializa
a sensibilidade, a percepcdo, a criatividade e a imaginacdo. O desenho esta presente em
diversas manifestacdes, desde uma pintura artistica, ou até mesmo num projeto de um carro.
Ele esta presente em nosso dia a dia e participa ativamente do meio social ganhando diversas
atuacdes. E uma delas, é a crianca pequena que aos poucos estabelece a coordenagdo motora e
passa a segurar no lapis e conduzir sua imaginacdo, onde um traco pode representar uma
historia inteira.

Atraves do desenho, a crianga exterioriza uma acdo pensada representando a

construcdo de seu pensamento. Sendo assim, ele constitui uma expressdo de como a crianca Ié
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0 mundo, dando possibilidades de desenvolver suas potencialidades e manifestar suas
reflexdes.

A crianca vivencia tudo ao seu redor, sem delimitacdes onde o0 pensamento e atitudes
criam asas e pousam em locais que 0s permitem construir novas configuracdes, ja o adulto por
sua vez, vive em uma condigdo diferente, como se o caminho que ele precisasse percorrer
fosse algo engessado e limitado. Segundo Derdyk (2020, p. 19), “a crianca esta integralmente
presente em tudo o que faz, principalmente quando existe um espaco emocional que o
permita”. Portanto, aproximar a educadora (adulto) ao universo da arte por meio de uma
sensibilizagdo para que se pense no desenho sob uma nova 6tica e que gere mudancgas solidas
entre arte e educagdo, é encarar assim os desenhos produzidos pelas criancas de forma
sensivel.

Para que mudancas de fato acontecam na educacdo com relacdo a arte é preciso
incialmente promover o entendimento quanto a interdisciplinaridade, na relacdo entre os
cursos de Educacdo Artistica ou Artes e as demais disciplinas que muitas vezes utilizam as
aulas de artes como um alivio de tensGes, e além disso, impedir que a interdisciplinaridade
remeta uma separacdo entre o pensar e o fazer. Pois “existe no ar uma imagem de que
Educagdo Artistica ¢ algo que ‘mexe com a mao’. Ja as atividades mais sedentarias sdo
relacionadas com a cabeca, como se mao e cabeca nao fizessem parte de um mesmo corpo”
(DERDYK, 2020, p. 22).

4. Tracos Metodoldgicos

N&o havera borboletas se a vida ndo passar por longas e
silenciosas metamorfoses.
Rubem Alves

A vida é assim, arquitetada de conhecimentos, que nos permite mudancas de opiniGes,
posturas, caminhos, nos levando a uma constante metamorfose. Pois o conhecimento € algo
gue nos move, € 0 que da sentido a nossa vivéncia e se traduz em nossa evolucdo, tanto
individualmente, como coletivamente e cientificamente. Ele é algo em constante movimento.
E por meio dele que surgem novas indagacdes, que instigam estudos e experiéncias para o

surgimento, consequentemente, de um novo conhecimento.
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H& dois tipos de conhecimento: o conhecimento popular e o conhecimento cientifico.
Segundo Ernani Freitas e Cleber Prodanov (2013), conhecimento popular também conhecido
como vulgar ou de senso comum € aquele que é observado/passado de geracdo em geragédo
através da educacdo informal ou baseado em imitacdo ou experiéncia pessoal e ndo possuli
embasamento tedrico. JA o conhecimento cientifico tem fundamentacdo e metodologias a
serem seguidas e se baseia em informacgdes que foram verificadas e que possuem explicagoes
plausiveis sobre o objeto ou evento em questao.

Pode-se dizer que ambos 0s conhecimentos sdo de extrema importancia ao ser
humano, pois o conhecimento popular nos remete a nossa cultura, a historia, ao que
acreditamos. Ja o cientifico é aquele embasado em teorias, pesquisas, comprovacdes e através
dele faz-se inUmeras outras descobertas.

Sendo assim, o conhecimento cientifico nos traz a pesquisa cientifica, o estudo
planejado, que parte de um problema a ser investigado. Para isso sdo levantadas hipoteses que
serdo confirmadas ou ndo pela pesquisa. Toda pesquisa se baseia em uma teoria e tem o
objetivo de encontrar a solucdo para o problema estudado por meio da aplicacdo do método
cientifico. Além disso, deve contribuir para o desenvolvimento do conhecimento, colaborando
para a formacdo de uma consciéncia critica.

Conforme Freitas e Prodanov:

A pesquisa cientifica é a realizacdo de um estudo planejado, sendo 0 método
de abordagem do problema o que caracteriza o0 aspecto cientifico da
investigacdo. Sua finalidade é descobrir respostas para questdes mediante a
aplicagdo do método cientifico. A pesquisa sempre parte de um problema, de
uma interrogacdo, uma situacdo para a qual o repertério de conhecimento
disponivel ndo gera resposta adequada. Para solucionar esse problema, sdo
levantadas hipoteses que podem ser confirmadas ou refutadas pela pesquisa.
Portanto, toda pesquisa se baseia em uma teoria que serve como ponto de
partida para a investigacdo (FREITAS; PRODANOV, 2013, p. 43).

Portanto, a pesquisa cientifica é de grande importancia, pois é atraves dela que se
consegue fazer descobertas de problemas e fendmenos que antes eram obscuros ao nosso ver.
Através dela se obtém o conhecimento que tanto almejamos sobre algo. Por meio das
pesquisas, por exemplo, se descobre a cura de doencas, medicamentos eficazes nesses
tratamentos, etc. Ja no campo educacional, a pesquisa nos mostra 0 quao importante &,
atualmente, acompanhar os progressos da aprendizagem, um exemplo é a utilizagdo das

tecnologias durante a pandemia. Utilizando estratégias pedagdgicas como: o Ensino Remoto,
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redes sociais, videoaulas, cadernos de ensino tutorados, inimeras possibilidades que surgem
como formas de construcdo do conhecimento. As pesquisas educacionais nos mostraram
outros caminhos possiveis para além das salas de aulas, do quadro e giz. Enfim, a pesquisa
cientifica faz parte da nossa existéncia.

O pesquisador, inicialmente, necessita definir o tema que lhe causa inquietacdo que
sera sobre o qual trabalhard em sua pesquisa. A partir disso, ele formula suas hipdteses que
serdo, por sua vez, aceitas ou refutadas pelas respostas encontradas. Apos essas defini¢oes, o
pesquisador necessita definir a metodologia apropriada para obter os resultados esperados. Na
area de educacdo, a pesquisa qualitativa se destaca, por meio de pesquisa bibliografica e
documental. H& também no campo educacional, pesquisas de campo, que sdo desenvolvidas
com individuos pesquisados, que neste caso sdo pessoas. Esses estudos em geral sdo
realizados por meio de coleta de dados através de questionarios e entrevistas, bem como por
observacdes, entre outros instrumentos metodologicos.

Segundo William Rodrigues:

A opc¢édo pelo método de pesquisa, quantitativo e/ou qualitativo, orienta-se
pela formulacdo do problema de pesquisa, objetivos e hipoteses. Qualquer
gue seja a escolha, esta deve estar claramente definida e justificada no tépico
referente a metodologia (RODRIGUES, 2007, p. 15).

Nesse sentido, optamos pelo método de pesquisa qualitativa de cunho bibliogréafico.
Dessa forma, para realizar essa pesquisa foram investigados artigos cientificos a partir da
plataforma Scielo, dentre os quatro eixos tematicos: linguagens da criancga; desenho
infantil; o desenho na Educagio Infantil; e interagbes e desenho infantil. Sendo
linguagens da crianca uma forma de expressdo, comunicacdo e interacdo da crianca
enquanto ator social, sujeito de direitos e produtora de cultura. O desenho infantil configura
uma das multiplas linguagens que a crianca possui. O desenho na Educacdo Infantil
indicando o desenho na primeira etapa da educacgéo basica. Por fim as interacdes e desenho
infantil que busca compreender a interagdo social interligada ao desenho infantil. E a partir
dos artigos selecionados, analisa-los com o intuito de responder a questdo direcionadora dessa

pesquisa, assim como 0s objetivos propostos.

5. Tracando a memoria bibliogréafica
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N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
quefazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade.

Paulo Freire

A afirmacdo de Paulo Freire nos leva a compreender a importancia da préatica da
pesquisa para que possamos desenvolver nossas competéncias e habilidades. Nesse sentido, a
busca pelo conhecimento para fundamentar esta pesquisa foi realizada por meio das fontes
bibliograficas consultadas no site Scielo*, na pesquisa avangada, utilizando os seguintes filtros
de pesquisa: ColecBes — Brasil, Periddico — Todos, Idioma — Portugués, Ano de Publicacdo —
Todos, Scielo Areas Tematicas — Ciéncias Humanas, Wos Areas Teméaticas — Educacio e
Pesquisa Educacional.

A partir da pesquisa do banco de dados, que continham os termos dos eixos teméaticos
indicados no quadro abaixo foi realizado o estudo e a identificacdo dos trabalhos que se

aproximaram da tematica proposta nesse artigo.

Quadro 1 — Fontes bibliogréafica pesquisadas na base Scielo

Fontes bibliogréaficas pesquisadas na base Scielo

Eixos tematicos Termos pesquisados Artigos encontrados
Linguagem Criancga 50
Linguagens da crianga Linguagem Infantil 57
Desenho infantil 9
Desenho infantil Desenho crianga 8
Desenho Educacao Infantil 9
O desenho na Educagéo Infantil Desenho Escola 16
Interacfes Desenho 2
InteracOes e desenho infantil Interagir Linguagem 3

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os resultados obtidos e suas analises nos proporcionaram 4 (quatro) publicaces,
sendo o primeiro deles: “Criangas pequenas no processo de significagao sobre borboletas:
como utilizam as linguagens?” das autoras Celi Rodrigues Chaves Dominguez e Silvia Luzia

Frateschi Trivelato (2014). Este artigo apareceu nos eixos tematicos “Linguagens da Crianga”,

* Consultado na plataforma Scielo, disponivel em: https://scielo.org/index.php?lang=pt.
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“Desenho Infantil” ¢ “O Desenho na Educagdo Infantil”. Este estudo nos apresenta uma
pesquisa de campo realizada com duas criangas de quatro anos de idade mediante a linguagem
do desenho, no qual uma das criancas falava pouco e desenhava muito e a outra crianca falava
muito e desenhava pouco. Foi analisado também a linguagem verbal e a linguagem
desenhista.

Outro trabalho foi o “Desenho Infantil e Aquisi¢do de Linguagem em Criangas Surdas:
um Olhar Historico-Cultural”, escrito por Ana Paula Zerbato e Cristina Broglia Feitosa de
Lacerda (2015). Esse texto foi selecionado por meio dos eixos tematicos “Linguagens da
Crianga”, “Desenho Infantil” e “O Desenho na Educagdo Infantil”. O artigo faz uma reflexao
acerca do processo de significacdo de mundo pelas criangas surdas a partir da lingua de sinais
e da atividade do desenho. Neste estudo participaram trés criangas, entre quatro e sete anos de
idade.

O terceiro estudo foi “A escuta pedagogica a crianca hospitalizada: discutindo o papel
da educag@o no hospital” da autora Rejane de S. Fontes (2005), do qual se destacou apenas no
eixo tematico “Linguagens da Crianga”. O estudo observacional, realizado na Enfermaria
Pediatrica do Hospital Universitario Antonio Pedro (HUAP), trata de uma anélise da interacao
da crianca hospitalizada e das interferéncias pedagdgicas, apresentando como a crianca reage
no atendimento educacional.

Para finalizar, o artigo “Linguagem, cultura e alteridade: imagens do outro” escrito por
Neusa Maria Mendes de Gusmdo (1999), foi encontrado somente no eixo tematico
“Linguagens da Crianga”. Este trabalho aborda os conhecimentos acerca da linguagem,
cultura e alteridade, no qual € levantado questionamentos em que a alteridade e a cultura se
expressam por meio de linguagens. A pesquisa foi efetivada com criangas advindas de uma
infancia pobre, negra e mestica.

Apresentamos os tragados que fizemos para localizar e definir os meios da pesquisa,
sendo estas as 4 (quatro) publicacGes que tematizam as intera¢fes sociais e a linguagem do
desenho na Educacéo Infantil. Agora, como préximo risco, abordaremos uma discussdo entre

0s artigos pesquisados mediante a nossa investigacao.

5.1 O desenho que a pesquisa bibliografica nos fez criar
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No estudo de Dominguez e Trivelato (2014) observamos que a crianga possui diversas
formas de linguagem que a permite compreender o universo cultural humano, se fazendo
“ativa” para se tornar parte dele. Por isso, a crianga utiliza diversas linguagens para se
comunicar e ndo apenas a linguagem verbal. Nesse sentido, Dominguez e Trivelato nos
mostra que a crianca é capaz, por exemplo, de se comunicar tanto pela lingua verbal como
pela linguagem do desenho.

Assim, ao produzirem desenhos, pinturas, mimicas, brincadeiras, gestos,
sons, dancas, movimentos, olhares ou palavras; ao interagirem socialmente e
deixarem suas marcas no mundo; ao internalizarem elementos das culturas
adultas que lhes séo disponibilizadas, as criangas vao sendo introduzidas no
universo cultural humano, fazendo as adaptaces que lhes sdo necessarias e
tornando-se parte dele (DOMINGUEZ; TRIVELATO, 2014, p. 687).

Cada crianca expressa de maneira Unica seu pensamento, seja por meio da linguagem
verbal ou desenhista, construindo significados. Pois o desenho é também uma das formas da
crianca pensar, permitindo que organize seus pensamentos de maneira ludica.

Pensar envolve memdria, atencdo e percep¢do do que se conhece na realidade,
permitindo assim criar desenhos e construir significados. Neste contexto, é mais importante o
significado que a crianca atribui a uma figura/desenho do que o tracar os impressos no papel.
Dominguez e Trivelato, em suas pesquisas de observacdo quanto ao desenho de duas criancas,
mencionam que o didlogo das criancas sobre o desenho que estavam efetivando era algo
primordial: “E interessante mencionar que esta preocupagdo nio se referia diretamente aos
tracados impressos no papel mas, sim, aos significados que as criancgas atribuiram a essas
figuras” (DOMINGUEZ; TRIVELATO, 2014, p. 696).

A crianca ao desenhar procura significado para o seu desenho, ou seja, ela dedica-se a
encontrar um nome para o que acabou de representar. Portanto, ndo séo palavras soltas sem
contexto, elas tém um sentido e significado relevantes. Dando, assim, ao desenho a funcao de
linguagem.

Por fim, Dominguez e Trivelato afirmam que precisamos dar voz a crianga, mas que
ndo precisa necessariamente ser uma voz verbal. E sim, reconhecer 0 modo de expressdo da
crianga no processo de significacdo. “[...] ‘dar voz’ as criangas pequenas nem sempre significa
permitir que elas falem por meio da linguagem oral” (DOMINGUEZ; TRIVELATO, 2014, p.
699). Além disso, é importante que as representacdes graficas venham junto com as

interpretacdes dos proprios autores para que se compreenda o envolvimento integral e afetivo
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da crianga com o desenho e o que ela quis significar nesse processo. Por isso, é importante
propiciar que a crianga utilize diversas linguagens para se expressar.

Ja o trabalho de Ana Zerbato e Cristina Lacerda (2015) apresentam as contribuicdes da
atividade do desenho na aquisicdo da lingua de sinais em criangas surdas. Afirmam que o
desenho é um recurso visual muito utilizado pelas criancas e também € um meio eficaz nas
interacOes sociais e na mediagéo do outro.

Cada crianca tem seu tempo onde interpreta e se dispde a pensar em um dado
momento. Segundo Zerbato e Lacerda uma das criancas observadas “narrou previamente o
que desenharia fazendo o sinal de um mastro e um barco” (ZERBATO; LACERDA, 2015, p.
432). Enquanto que uma outra aluna “estava mais preocupada com as cores € procurava o
l&pis cor de rosa para iniciar o seu desenho” (ZERBATO; LACERDA, 2015, p. 432). Percebo
com esse trecho, a importancia de se respeitar a forma com que a crianga conduz seus
pensamentos e a maneira que ela ird desenvolver as atividades.

Em uma das atividades aplicadas pelas pesquisadoras da qual solicitava um desenho,
observamos uma critica delas quando diz que “€ interessante observar o desinteresse do aluno
pela proposta por ter sido contrariado” (ZERBATO; LACERDA, 2015, p. 434). Isso
aconteceu pelo fato da crianca querer continuar em uma proposta de brincadeira que ocorreu
anterior a essa atividade de desenho. Isso me leva a refletir a nossa pratica pedagdgica pois a
imaginacgdo da crianca é ampla e é na brincadeira que ela melhor cria situacdes. Quando se
inicia uma atividade de maneira lidica e a crianca insiste em ficar nessa brincadeira evitando
a proxima atividade que seria desenhar, é preciso observar que, muitas vezes, a imaginacado
daquela crianca ainda precisa mais do espaco da brincadeira antes de ir para o papel desenhar.
Pois, todo “o processo é importante e traz elementos interessantes de como cada crianga
aproveita a atividade” (ZERBATO; LACERDA, 2015, p. 437).

As criangas gostam e demonstram entusiasmo em propostas para desenhar algo que
seja novo. Portanto, explorar novidades permitem observar que “o desenho pode ser um
espaco de elaboracdo simbolica de novos conceitos em construgdo” (ZERBATO; LACERDA,
2015, p. 438).

O desenho é uma linguagem que permite a crianga se comunicar, expressar e interagir
mesmo que ela ndo utilize o meio verbal para isso. Sendo importante observar o processo de

constituicdo do desenho.
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O desenho pode permitir que a lingua se estruture, assim, fatos que a crianga
ndo saberia dizer por meio da palavra, ela poderia dizer desenhando, e isso
ajuda a dizer, depois do desenho terminado que, dialeticamente, desenho e
fala podem se inter-relacionar, ou seja, colaboram tanto para o
desenvolvimento da fala como para o processo de significacdo (ZERBATO;
LACERDA, 2015, p. 440).

A pesquisa de Rejane Fontes (2005) nos mostra que a professora precisa ressignificar
0 espagco em que a crian¢a hospitalizada se encontra, e que o ludico pode ter um papel
importante neste caso, alterando aquele lugar frustrado em um ambiente mais harmonioso e
propicio ao desenvolvimento integral da crianca. Neste contexto, o desenho “constitui um
canal de comunicagdo privilegiado na enfermaria pediatrica” (FONTES, 2005, p. 135). Por
isso, durante a pesquisa utilizou-se o desenho como forma de ludicidade para dar
oportunidade a crianga de desenvolver-se de maneira despreocupada.

Durante as atividades que solicitava desenhos que representassem o0 ambiente
hospitalar, vemos as recusas em desenhar estes espacos, pelo fato daquele local representar
dor, tristeza, delimitagéo etc. Pois, segundo Fontes, “por meio do desenho a crianga exprime
seus sentimentos, cria fantasias e recria realidades (FONTES, 2005, p. 133). Por isso, as
criancas procuravam desenhar aquilo que as levavam para outros locais, longe dali.

Percebo que o desenho enquanto linguagem é capaz de ndo somente manifestar os
pensamentos, mas de organiza-los. Ou seja, permite que a crianga aprenda com o desenho, e
faca uso dele para dizer o que muitas vezes ela ndo consegue compreender daquele meio
hospitalar em que esta vivenciando. Afinal, “a crianga hospitalizada nao deixa de ser crianga
por se tornar paciente. Ela caracteriza-se por intensa atividade emocional, movimento e
curiosidade” (FONTES, 2005, p. 134).

O estudo de Neusa Gusméo (1999) aponta que a escola precisa estar atenta em
compreender e saber respeitar a alteridade das criangas para que elas consigam inserir em suas
manifestacdes linguisticas o que é proprio delas. Pois a crianga possui “a sua voz”, e ¢ atuante
no mundo adulto. Ela ndo pode ser vista como uma folha em branco onde a sociedade impde
0 seu texto ou o0 seu desenho. Essa sociedade que a autora se refere inclui, principalmente, a
escola que possui uma diversidade sociocultural de criancas e tenta transformar em igual o
que é diferente, massacrando muitas vezes a alteridade delas. Além disso, a cultura que a
crianca esta inserida tem forte influéncia sobre as linguagens, e que, a cultura é também uma

forma de linguagem.
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Pelo caminho da cultura instituinte e dindmica, a imaginagdo lhe permite
abrir outras portas e, entdo, estabelecer uma dimensdo favoravel de si
mesmo, expressa na oralidade de sua fala, no gesto e na imagem desenhada.
Linguagens que ultrapassam a sociedade da escrita e revelam que a cultura é
uma linguagem que ndo se exaure na lingua ou linguas adotadas por um
grupo (GUSMAO, 1999, p. 48).

Nessa perspectiva, os desenhos revelam muito sobre a crianca e o que ela tem a nos
dizer, expressar, pensar etc., assim como seus “gritos silenciosos”. E no desenho que as
criancgas se unificam e se diferenciam por meio da cultura que carregam. Portanto os desenhos
ndo sdo apenas rabiscos ou grafismos pertencentes a uma fase do desenvolvimento, ele é mais
que isso! Os “grafismos sdo a expressdo de uma realidade com a qual ela lida a partir de
fragmentos do conhecimento gestado por suas experiéncias e é desse modo que criangas de
todas as idades e culturas dizem o que sabem e que identificam o que as cercam” (GUSMAO,
1999, p. 60).

Pelo exposto por Gusmao, vemos que a cultura interfere na composi¢éo do desenho,
sdo linguagens entrelacadas. Por isso, € importante que a crianca seja respeitada ndo somente
na linguagem do desenho que € o foco desta nossa pesquisa, mas em todas as linguagens que
ela é capaz de se expressar, comunicar e interagir.

A partir dos trabalhos analisados, compreendo que a crianga é capaz de expressar por
meio da linguagem do desenho, e que por meio dele estabelece uma organizacdo de seu
pensamento. Além disso, a crianca é um ser atuante que atribui significado ao que ela
desenha, e por isso é importante que seja permitido que ela apresente tudo o que estd
transferindo ao desenho.

O desenho é também um colaborador nas interacfes sociais e na mediacdo com o
outro, possibilitando a troca de informacdes entre as criangas. Neste contexto, percebi também
que a crianca desenha aquilo que Ihe motiva, que traz bem-estar, pois a criangca expressa no
desenho seus sentimentos e emocgfes. Sendo assim, ela tentard ndo reproduzir em seus
desenhos ambientes que lhe causam frustagéo e tristeza, procurando desenhar aquilo que as

levem para um lugar tranquilo, voltado para sua alteridade e especificidade de sua infancia.

6. Desenhando algumas considerac6es
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Se essa rua / Se essa rua fosse minha / Eu mandava / Eu

mandava ladrilhar / Com pedrinhas / Com pedrinhas de

brilhantes / S6 pra ver / Sé pra ver meu amor passar.
Mario Lago e Roberto Martins

A cantiga popular “Se essa rua fosse minha” de Mario Lago e Roberto Martins nos
remete a rua como simbolo do caminho que percorremos na vida. Esta simples melodia
utilizada como cangdo de ninar por muitos de noés, me leva a refletir que a pesquisa que
desenvolvemos até aqui € um caminho necessario para compreendermos que o conhecimento
é algo precioso e precisamos lapida-lo e protegé-lo “com pedrinhas de brilhante”. Quanto ao
trecho “s6 pra ver meu amor passar” considero como amor as pessoas que contribuem e
compartilham o conhecimento e séo essas as pessoas que quero ver passar!

E nesse caminho que quero continuar percorrendo com a mudanca interior que essa
pesquisa me proporcionou. Por meio de uma orientadora pontual e exemplar que agradeco de
todo meu coracgdo pelo tempo e dedicacdo na correcdo do texto, Franciane vocé foi essencial!
Obrigada por fazer parte do desenho dessa pesquisa.

Sendo assim, o desenho infantil € uma linguagem da crianca, é uma espécie de danca
no papel que a crianca canta e conduz a musica, ele é impulsivo. Tem sentido e significado. E
como se todas as linguagens infantis se reunissem na ponta de um lapis e corresse em um
papel transferindo tudo aquilo que esta no corpo e na alma da crianca. As criancas dao vida ao
desenho e aquele tracado de hoje pode conter uma historia diferente se contado em outro dia,
pois 0 mais importante além do desenho é o significado que a crianca atribui a ele. O desenho
é tempo e espaco, pois ele representa o acontecimento. Ele é também liberdade! E no desenho
que tudo € possivel.

Neste contexto, a questdo norteadora do presente estudo foi: como as interagdes
sociais na Educacdo Infantil influenciam o desenho de criancas de 4 a 5 anos de idade? Para
responder a essa indagacdo levantou-se dados a partir de 154 (cento e cinquenta e quatro)
trabalhos encontrados, dentre estes 4 (quatro) foram selecionados, identificados e estudados,
pois caminhavam ao encontro com a tematica deste trabalho.

Por meio das leituras e reflexdes realizadas, a conclusdo a que chego é que as
interacOes sociais ndo sé influenciam mas interferem no modo como a crianga de 4 a 5 anos
elabora, cria, imagina e expressa seus desenhos na Educacédo Infantil. Vale ressaltar que, além

da interacdes sociais que a crianca efetiva, ela também repassa aos seus desenhos as
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interacdes do seu local de vivéncia, como por exemplo: a escola, a casa, o parquinho, 0
hospital etc. As interagdes sociais ndo devem ser resumidas apenas as trocas entre as criangas
e Seus pares ou grupos de pessoas que convivem com ela, estd muito além disso. As
interacdes € tudo aquilo que marcam, modificam e se interiorizam na crianga, ou seja, € 0
interagir com o0 mundo.

Investigamos também a importancia do ato de desenhar para as criancas, sendo este
uma linguagem que a permite se comunicar, expressar e interagir mesmo que ndo utilize o
meio verbal para isso. Portanto, o desenho permitird que ela seja ouvida em relacdo aquela
situacdo a que ndo consegue se expressar por meio de outra linguagem, por exemplo, a verbal.
Sendo assim, é essencial que a crianga possa utilizar o desenho para dar sentido e significado
ao que ela sente e pensa.

Por meio da anélise dos textos selecionados, observamos a contribuicdo do desenho
infantil no desenvolvimento integral e para a leitura de mundo da crianca. A partir do
momento que ela consegue se manifestar por meio da linguagem do desenho, consegue
compreender melhor esse mundo que a cerca e podera ir ajustando aquilo que esta
desregulado. Neste contexto, a crianca por meio do desenho vai interiorizar ideias, valores e
habitos que servirdo para seu desenvolvimento integral.

Compreendemos que o desenho pode estimular a criatividade, a liberdade de pensar,
de se expressar e de interagir com o mundo. Pois 0 desenho nasce da observacgéo (presente),
vai ao encontro da memoria (passado) e se expande na imaginacdo (futuro), por isso ele é
liberdade, e caminha junto com a criatividade propiciando a expressdo, interacdo e a
comunicagéo.

Com essa pesquisa pude refletir a importancia do desenho na Educagéo Infantil e que
ao desenhar, a crianga manifesta uma mistura de sentimentos como negacdo, afirmacéo,
curiosidade, alegria, opressdo etc. E é neste ponto que percebo que ndo alcancei
completamente os objetivos deste trabalho, pois me faltou uma pesquisa de campo na qual eu
pudesse vivenciar de perto esse sentimento que a crianga passa para folha por meio do
desenho. Concretizar 0 “olho no olho” entre mim e a crianga e sentir o tempo e 0 espaco
daquele acontecimento.

Finalizo este trabalho, mas ndo encerro meus gquestionamentos que surgiram com este

estudo e me conduzem a continuar pesquisando entorno do desenho e da crianca. Buscarei
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estudos que saciam a minha sede de compreender: o que sera do desenho infantil nessa era da
tecnologia? Confrontando dessa forma, minha graduacdo de Pedagogia com a minha

Especializacdo em Tecnologias de Informagédo e Comunicagédo para o Ensino Basico.
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