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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo compreender quais as experiéncias na Educacédo
Infantil contribuem para que bebés se constituam leitores. Além disso, busca-se compreender como a
literatura infantil possibilita a constituicdo de leitores na Educacdo Infantil e como as politicas publicas
contribuem para a formacdo de bebés leitores. Pretende-se refletir o contexto da Educacdo Infantil e
suas especificidades no que diz respeito as praticas de leitura com bebés, bem como analisar livros
classificados para essa faixa etaria. A composicdo metodoldgica pautou-se pela pesquisa bibliogréafica,
com énfase na analise documental do Caderno 4 do Projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil,
intitulado “Bebés como leitores e autores” e dos livros classificados para bebés disponibilizados pelo
programa do governo federal “Conta pra Mim”. A analise dos dados nos aponta para a importancia da
leitura e da literatura nessa etapa da educacdo para o desenvolvimento integral dos bebés e para
fragilidade das politicas publicas que podem contribuir para a formacdo de bebés leitores, além de
destacar quais livros contribuem para a ampliacdo da leitura de mundo do bebé de forma significativa.
Mais do que apenas mostrar o livro para o bebé, é preciso possibilitar o envolvimento desse com o
mundo da leitura e da literatura, para que possamos vislumbrar a formacao integral desses pequenos
leitores.
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1. Primeiras leituras...

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria produgdo ou criagdo.”
Paulo Freire

E de suma importancia que, ao se pensar o ambiente escolar, esse seja relacionado com
um espaco de interacdes e aprendizagens, o qual projete, em especial, a promocao de
possibilidades para que discentes se desenvolvam, para que aprendam. Espaco em que deve
haver constante preocupacdo com meios que primem sempre pela contribuicdo com o
desenvolvimento em varios ambitos, os quais devem acontecer desde a insercdo da crianca na
Educacdo Infantil. Afinal, como diz Paulo Freire, em epigrafe, esse espaco educativo, deve ser

pautado pelo ato de ensinar em que nao se transfere conhecimentos, uma vez que ensinar € abrir

! Graduanda do curso de Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras (UFLA). E-mail:
alessandra.ferreira@estudante.ufla.br

2 Mestra em Educagcéo pela Universidade Federal de S&o Jodo Del Rei (UFSJ). Professora do Ntcleo de
Educacéo da Infancia da Universidade Federal de Lavras (UFLA) e professora do curso de Pedagogia a
distancia da Cead na mesma instituicdo. E-mail: franciane.aires@ufla.br



2

a possibilidade para a construgdo do conhecimento, de forma reflexiva, criativa, e, pensando
em criancas, pautado por experiéncias que envolvam as interagOes e a brincadeira.

Nesse sentido, no que diz respeito a leitura, apesar do contato com o mundo letrado
comegar antes mesmo de o bebé ou a crianga entrar instituicdo de Educacgéo Infantil, o ambiente
escolar deve assumir sua relevancia enquanto espaco da promocao efetiva da interacdo das
criancas com o mundo da leitura. Para as criangas que ainda ndo leem, é de suma importancia
a realizacdo de um trabalho pedagdgico que propicie o contato dessas com os livros, em seus
diversos formatos e nas mais variadas situacdes, a fim de promover uma interacdo que contribua
para a formacéo de leitores.

Nessa perspectiva, o presente estudo visa a analise de possibilidades e experiéncias que
levem em consideracdo a interacdo da crianga, mais especificamente dos bebés que, segundo a
Base Nacional Comum Curricular (2017), contempla a faixa etaria de zero a um ano e seis
meses, com a leitura do mundo, por meio da literatura infantil. E, a partir disso, refletir sobre
um espaco de aprendizagens, sobretudo de interacdo, desenvolvimento cognitivo, de lagcos de
confianca e aproximacdo, além de incentivo a leitura do mundo, também a concentragéo, a
atencdo, ao raciocinio, a curiosidade, 8 memoria, a criatividade da crianca, entre tantas outras
possibilidades de desenvolvimento.

A partir disso, a escolha deste tema surgiu da observacgéo das aulas e atividades do curso
de Pedagogia, as quais despertaram a curiosidade e o interesse por assuntos importantes como
os Fundamentos da Educacdo Infantil, as préaticas de ensino, a Psicologia da Educacéo, a
Filosofia e a Antropologia, a Educacdo Inclusiva, a literatura infantil e, principalmente, o
entendimento de que a crianga se desenvolve o tempo todo, desde bebés, nos momentos de
interacdo e brincadeira, de leitura e por meio de uma historia bem contada. Fator relevante a ser
também considerado é o fato de que o cuidar e o educar constituem acdes interligadas, tendo
em vista o fato de ndo haver como educar sem cuidar, tanto quanto, ndo haver como cuidar sem
educar.

Mediante todo esse conhecimento e, considerando a literatura, de forma ampla, possuir
grande potencial para a vida das pessoas, sendo uma rica possibilidade quando se pensa a
constituicdo de sujeitos, tornou-se relevante considerar a literatura infantil e sua contribuicao
para a educacdo das criancas (MICARELLO; BAPTISTA, 2018).

Partindo dessa premissa, busca-se uma compreensao acerca de: Quais experiéncias na
Educacgdo Infantil contribuem para que bebés se constituem como leitores? A partir dessa

questdo, outras instigam essa pesquisa: Quais politicas publicas voltadas a leitura e a literatura
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contemplam os bebés? Quais tipos de livros sdo importantes para a leitura de mundo dos bebés?
Por que ler para os bebés?

Objetiva-se, portanto, compreender quais as experiéncias na Educacdo Infantil que
contribuem para que bebés se constituam leitores. Como também, busca-se compreender como
a literatura infantil possibilita a constituicdo de leitores na Educacdo Infantil e como as politicas
publicas contribuem para a formacdo de bebés leitores. Para isso, propde-se, de forma mais
especifica, analisar o contexto da Educacédo Infantil e suas especificidades no que diz respeito
as praticas de leitura com bebés, bem como analisar livros classificados para essa faixa etéria,
além de compreender as contribuicdes da leitura nessa etapa da educacdo para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional desde a mais tenra idade.

Portanto, como metodologia, optou-se pela Pesquisa Bibliografica, com énfase na
analise do Caderno 4 do Projeto Leitura e Escrita na Educagéo Infantil, intitulado “Bebés como
leitores e autores” (LOPES; GUIMARAES, 2016) e também na anélise dos livros para bebés
disponibilizados pelo programa “Conta pra Mim”, disponiveis na plataforma virtual do
Governo Federal®.

O presente trabalho encontra-se organizado em secdes, as quais tratam respectivamente,
da concepcdo de infancia e crianga constante na legislacdo brasileira; da relacdo entre a
Educacdo Infantil, os bebés e as experiéncias vivenciadas com a leitura e a literatura nessa etapa
da Educacéo Basica; das politicas publicas brasileiras para formacao de leitores e contemplacao
dos bebés; dos caminhos para a formacao leitora de bebés; da leitura como parte da vida do

bebé e, por fim, do incentivo ou ndo das Politicas Publicas a leitura para os bebés.

2. Concepcdao de Infancia e Crianca com base na Legislacdo Brasileira

Antes de atentar a concepcdo de infancia e de crianca de forma mais ampla, mais
especificamente, a luz do que dispde a legislacdo brasileira acerca do tema, trazem-se a tona
definicdes de ambos os termos. Segundo o dicionario Aurélio, a crianca € definida como ser
humano na fase da infancia, que vai do nascimento a puberdade e infancia como um periodo
do desenvolvimento do ser humano, que vai do nascimento ao inicio da adolescéncia; meninice,
puericia (FERREIRA, 2004).

A visdo de Larrosa (2017, p. 230) sobre a infancia, descreve-a como “um outro: aquilo

que, sempre além de qualquer tentativa de captura, inquieta a seguranca de nossos saberes,
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questiona o poder de nossas praticas e abre um vazio em que se abisma o edificio bem
construido de nossas institui¢des de acolhimento”.

Sarmento (2005, p. 368) aponta e critica concepgOes que consideram a infancia como
“a idade do nao falante, o que transporta simbolicamente o lugar do detentor do discurso
inarticulado, desarranjado ou ilegitimo” como também aquelas que veem a crianga como “quem
estd em processo de criacdo, de dependéncia, de transito para um outro”. Estas concepgdes,
criticadas pelo autor, perpassaram por toda a historia da humanidade.

Remetendo ao aspecto historico, € possivel constatar uma preocupacdo maior com essa
etapa da vida do ser humano nos dias atuais. Conforme afirma Rojas (2007), somente com o
passar dos tempos, mais especificamente entre os séculos XI11 e XVII, inicia-se um sentimento
sobre a infancia na sociedade ocidental, antes havendo uma similaridade entre adultos e
criangas, sendo que as criangas eram vistas como adultos em miniatura. Complementando,
Ariés (1981) cita a questdo da mortalidade infantil e do aborto comum antes do século XVII e
enfatiza o passar de um infanticidio secretamente admitido para o respeito cada vez mais
exigente pela vida da crianca.

Kramer (1982) trata dessa mudanca de visdo acerca da infancia, ao enfatizar que:

Ela aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em que
mudam a insercao e o papel social da crianga na comunidade. Se, na sociedade
feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (“de adulto™) assim que
ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a
ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma atuacdo
futura. Este conceito de infancia é, pois, determinado historicamente pela
modificacdo nas formas de organizacdo da sociedade (KRAMER, 1982, p. 18,
apud KRAMER; LEITE et al, 1996, p. 19).

Percebe-se, portanto, com base nos autores supracitados, uma rela¢do direta dessa
mudanca no olhar dado as concepg¢des de crianca e infancia como ligada ao contexto social.

Considerando esse aspecto que envolve o conceito de infancia, Sarmento (2005) afirma que:

A infancia é historicamente construida, a partir de um processo de longa
duracdo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases
ideoldgicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade. Esse
processo, para além de tenso e internamente contraditorio, ndo se esgotou. [...]
A geracdo da infancia estd, por consequéncia, num processo continuo de
mudanga, ndo apenas pela entrada e saida dos seus actores concretos, mas por
efeito conjugado das acgBes internas e externas dos factores que a constroem
e das dimensdes de que se compde (SARMENTO, 2005, p. 365-366).

March (2010, p. 186) atenta para o fato de que, com essa mudanga a crianga passa a ser

vista como um ser em si mesmo, para além do adulto que se responsabiliza por ela, ao afirmar
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que “a passagem da compreensdo da crianga como simples objeto ou produto da acdo adulta
para a de um ator (ou parceiro) de sua prépria socializacdo é, portanto, a grande mudanca que
se estabelece: a crianga ndo é receptéaculo passivo de socializa¢cdo numa ordem social adulta”.
Kramer e Leite et al (1996), trazem também como saldo dessa mudanca, a questdo de a crianca
ser, com o passar dos tempos, vista de forma mais protetiva, de forma mais séria, com direitos
atribuidos a essa fase da vida do ser humano.

Assim, é possivel verificar que se modificou o modo de pensar o “ser crianga” e passou-
se a considerar a importancia desse momento devido as transformacgdes ocorridas, as quais
precisam ser consideradas para que compreendamos a dimensdo que a infancia ocupa
atualmente. Nesse sentido, damos énfase para a legislacao brasileira disponivel que visa garantir
os direitos das criancas que passaram a ser consideradas com destaque na sociedade.

Tomando como ponto de partida a Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, a crianca
é concebida em sua condicdo propria de modo mais abrangente, tendo suas particularidades
supostamente atendidas, uma vez que € preciso também politicas que garantam esses direitos.
Desse modo, delineamos a trajetéria da legislacdo que trata da infancia e da crianca, a partir da
concepcao de ambos os termos com base nos documentos legais, ressaltando, assim os direitos
das criancas.

De acordo com a Constituicdo de 1988, passa a ser definida e fixada a proposta de
protecdo integral a crianca, assegurada como prioridade, constituindo-se como uma mudanca

de paradigma muito importante em nosso pais:

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizac&o, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade a convivéncia familiar e comunitaria. [...] (BRASIL,
1988).

Com essa mesma perspectiva, em 1990, o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA)
promulgado em 13 de julho, sob a Lei n. 8.069, trouxe de forma especifica a defini¢ao de crianca
como pessoa até os doze anos de idade incompletos. O ECA reconhece, assim, a infancia em
condicdes dignas de existéncia, considerando as criancas como sujeitos de direitos, além de
dispor sobre a protecdo integral, ao desenvolvimento e formacdo nos aspectos: cognitivos,
afetivos, fisicos, sociais, moral, espiritual e cultural em condic6es de liberdade e dignidade.
Além disso, o direito a vida, a satde, a alimentagdo, ao esporte, ao lazer, & profissionalizacéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e comunidade também sao
destacados (BRASIL, 2019).
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No ano de 1996, a Lei de Diretrizes Bases da Educacdo, Lei N° 9394/96, definiu e
regularizou o sistema de educacéo brasileiro. Considerando a concepcao de crianca valorizada
pela Constituicdo Federal e pelo Estatuto de Crianga e Adolescente, essa Lei assegurou a
educacéo escolar, estabelecendo propostas a serem destinadas a cada faixa etaria, com o intuito
de reconhecer e respeitar as particularidades das criangas, ao afirmar a Educacdo Infantil como
primeira etapa da Educacdo Bésica.

Em 1998, foi publicado o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI), trazendo referéncias com contetdo e orientacGes didaticas de carater pedagdgico,
com o objetivo de auxiliar professoras* em seu trabalho educativo diario, apresentando uma
proposta aberta e ndo obrigatoria. Nesse referencial, a crianga é definida “como todo ser
humano, um sujeito social e histérico e faz parte de uma organizagdo familiar que esté inserida
em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento historico”. Ha
a complementacdo dessa definicdo ao atentar para a importancia da consideracdo das
“especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criangas de zero a cinco anos, a
qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir para o exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1998, p. 21).

Publicadas no ano de 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009), destacam que a Educacéo Infantil devera atender o
desenvolvimento da crianca de forma integral sem anteceder sua escolarizagdo no sentido para
alfabetizagcdo. Em seu Artigo 4°, definem a crianga como “sujeito historico e de direitos, que,
nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009, p. 1).

Por fim, a Base Nacional Comum Curricular, aprovada no ano de 2017, ao abordar a
concepcao de crianga como centro do processo, considera-a como “ser que observa, questiona,
levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e
se apropria do conhecimento sistematizado por meio da agdo e nas interagdes com o mundo
fisico e social” (BNCC, 2017, p. 38). Além disso, atenta para a necessidade de consideragéo de
todas essas potencialidades, acrescidas da impressdo de intencionalidade educativa as praticas

pedagdgicas na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.

4 Considerando que o publico feminino é predominante na Educacdo Infantil, utilizarei no decorrer do texto
“professora” para me referir a profissional que atende e cuida das criancas na Educagdo Infantil, sendo essa uma
postura politica de reconhecimento e de visibilidade da ocupacdo das mulheres nesse espaco.
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Desse modo, a infancia, pode ser entendida como um periodo onde a crianga deve
vivenciar experiéncias que a possibilite se desenvolver de forma ampla. Periodo esse, onde se
estabelecem as relac6es sociais, que irdo determinar suas impressdes sobre 0 mundo, a cultura,
0 espaco geografico/historico ocupado e suas vivéncias ao experimentar 0s acontecimentos e
aprendizagens, as quais estardo inseridas ao longo de sua existéncia. No entanto, importante
ressaltar que, a infancia ndo pode ser considerada um mero periodo de desenvolvimento linear
e unilateral, pois esse desenvolvimento é proprio de cada um, respeitando as especificidades e
capacidades de cada crianca em relacdo a sua percepcao e experiéncias vividas.

Partindo do exposto, faz-se relevante a consideracdo da crianca como ser historico,
ainda em desenvolvimento, com capacidade de compreender e de participar de situagdes da
vida comum, conseguindo descobrir o mundo a sua volta, de maneira tal, que se permite sonhar,
imaginar, descobrir, perceber, e sentir o mundo de forma singular. Por isso, é importante
considerar o seu potencial de interagdo e comunicacdo das mais variadas formas, a partir do
momento em que a observamos com olhar atento, de quem quer entender 0 que se passa com 0
outro.

Portanto, a crianca é um ser que esta a aprender o mundo, inserindo-se nele, onde tudo
é novo, mas onde tudo € possivel e onde constroi a si e a cultura a sua volta. A crianga precisa
do acompanhamento do adulto que a cuida, ndo somente determinando a¢6es ou disciplinando-
a, mas sim, ajudando-a a se desenvolver e a aprender a partir das interacdes e das brincadeiras,
sozinha ou com outras criangas, em situagdes cotidianas, vivenciadas nos espacos das

instituicoes escolares ou fora delas.

3. Educacéo Infantil, bebés e experiéncias com a leitura e a literatura

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, contempla o atendimento a
criancas de zero a cinco anos de idade. Conforme descrito na LDBEN 9394/96 em seu Artigo
29, esta etapa tem por finalidade “o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade”. Essa lei contemplaainda, no Artigo 30, que a Educacdo Infantil seré oferecida
em: creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade e em pré-escolas,
para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 1996).

A Base Nacional Comum Curricular (2017) traz uma ampliagdo ao reconhecer as
especificidades dos diferentes grupos etérios que constituem a etapa da Educacdo Infantil,

organizando-os em trés grupos por faixa etaria, considerando as particularidades e
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possibilidades de desenvolvimento comum a cada grupo. Portanto, na Creche estdo os bebés
(zero a 1 ano e 6 meses), faixa etaria que destacaremos neste trabalho, e as criancas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e na Pré-escola as criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses).

No que diz respeito quanto ao desenvolvimento de forma ampla das criangas que
frequentam a Educacéo Infantil, de acordo com DCNEI (2009), as propostas pedagdgicas para
essa etapa devem ser elaboradas, observadas e respeitadas de maneira a priorizar os seguintes
principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade

e do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressédo (BRASIL, 2009, p. 16).

Desse modo, faz-se relevante que haja um empenho muito significativo de todos 0s
envolvidos nos processos de cuidar e educar de criancas da Educacdo Infantil, sendo que,

conforme afirmam Moreira e Consiglio (2012):

Os aspectos inerentes a educacdo infantil — saude, afeto, seguranca, interacao,
alimentacdo, estimulacdo, brincadeira, entre outros — devem integrar o
cuidar/educar de forma dindmica. Assim, a saude estd presente na hora da
higiene, na escolha do alimento adequado e na discussdo. O afeto perpassa
todas as acBes, demonstrando para a crianga, através da propria acdo, como
estabelecer vinculos afetivos nas relagfes sociais. A brincadeira deve permear
todas as a¢des como jogo simbolico, através do qual a crianga compreende a
si e ao outro, tendo todo seu corpo e alma interagindo de forma a construir a
si, ao outro e ao meio (MOREIRA; CONSIGLIO, 2012, p. 4).

Partindo do exposto, além da inegavel indissociabilidade entre o cuidar e o educar na
Educacdo Infantil, essas acdes, quando permeadas de intencionalidade por parte do educador e
educadora podem significar avancos significativos no desenvolvimento das crian¢as em varios
ambitos, havendo a garantia de todos os principios supracitados. Assim como da possibilidade
de propiciar as criancas 0 experienciar momentos que vao além do simples fato de serem
cuidadas, mas de vivenciar momentos que irdo compor o0 Seu agir, seja para consigo mesmas
ou para com os demais.

Conforme exposto por Larrosa (2011), a respeito das concepcdes sobre o saber e 0 saber
da experiéncia, € muito importante pensarmos que tipos de experiéncia as criangas estdo
vivenciando. Complementando, Rocha e Simédo (2018, p. 31), ao tratar a experiéncia no

contexto da Pedagogia, relacionam com a “ideia da experimentacdo, da agdo pratica, como
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manipulacdo do real e como experimento. Sempre de forma a dar a direcdo da acéo e moldar a
experiéncia”.
Trazendo uma definicdo para a experiéncia, Flores e Albuquerque (2015, p. 112)

afirmam ser

fruto de uma elaboragdo, portanto mobiliza diretamente o sujeito, deixa
marcas, produz sentidos que podem ser recuperados na vivéncia de outras
situacbes semelhantes, constituindo um aprendizado em constante
movimento. Aprender em si mesmo, como processo que alavanca o
desenvolvimento, € uma experiéncia fundamental as criangas e um
compromisso de uma boa instituicdo educativa (FLORES; ALBUQUERQUE,
2015. p. 112).

Nessa perspectiva, € importante destacar a experiéncia que o bebé tem através do
primeiro contato com o mundo fora do ventre da méae. Como enfatizado por Lopez e Guimarées
(2016, p. 17), “a experiéncia do nascimento coloca o bebé em um universo totalmente novo,
com Uma semantica a ser interpretada, com todos os sentidos por construir”. De acordo com
Micarello e Baptista (2018, p. 172), “as experiéncias com essa outra linguagem “‘supérflua” e,
por isso mesmo, rica em possibilidades de dizer sobre muitas coisas, vao se incorporando modos
como as criangas se constituem como sujeitos”.

No momento de insercdo da crianca na instituicdo de ensino, tratando-se de forma mais
especifica a Educacdo Infantil, Flores e Albuquerque (2015) atentam para o fato de a interacéo
estar intimamente ligada com a experiéncia, citando que “estudos ja mostraram que o
desenvolvimento humano ndo é um processo natural, e sim o produto de processos sociais
mediados pela cultura. A partir de Vygotsky, podemos dizer que a experiéncia € construida na
interacao” (FLORES; ALBUQUERQUE, 2015, p. 113).

Partindo do exposto, quando se pensa a forma como a crianca desenvolve e interioriza

suas experiéncias na Educacao Infantil, Rocha e Simdo (2018) complementam ao afirmar que:

Falar de experiéncia na/da infancia implica levar em conta o tensionamento
entre o normativo que é proprio da educacdo e o contingencial de que tem
lugar a infancia. Para além de um jogo de sentidos a expressdo experiéncia
educativa parece ter um carater mais aberto, menos conformador, do que a
educacéo da experiéncia, pretendida pelos modelos pedagdgicos tradicionais
(ROCHA; SIMAO, 2018. p. 31).

As autoras afirmam ainda que, “os espagos de educagao institucionalizados dirigidos a
pequena infincia sdo marcados por uma ‘acdo intencional' que definem previamente as

experiéncias das criangas” (ROCHA; SIMAO, 2018, p.31).
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No que tange a experiéncia do dialogo construido entre o adulto e os bebés, essa pode
ter melhores resultados quando é permeada pela contagdo de historias, narragdes de poemas,
cancgOes de ninar, e brincadeiras com imagens e sons. Dessa forma, é importante perceber como
0s bebés e as criancas pequenas se aproximam da literatura por meio das relacdes entre a
brincadeira, a narracdo e a leitura. Além disso, pensar sobre os ambientes adequados para
estimular a imaginacdo, a criatividade e a iniciativa propria na crianga, se faz necessario.

Nesse sentido, Micarello e Baptista (2018) enfatizam que as experiéncias de bebés e

demais criancas pequenas com a literatura,

se dao, como todas as demais experiéncias com a cultura, pela mediagéo do
outro, que atribui sentidos a essa pratica cultural e compartilha esses sentidos
nas interacGes que estabelece com os pequenos. Dai a importancia de
qualificar essas mediacGes, de modo que elas sejam potencializadoras de uma
relacdo com a literatura que prima pela experiéncia estética com o texto e com
0s suportes nos quais ele circula (MICARELLO; BAPTISTA, 2018, p. 171).

Por isso, descobrir uma infinidade de possibilidades de se conduzir a interagcdo que se
faz entre adultos e os bebés e suas possiveis consequéncias no desenvolvimento da capacidade
de imaginar € muito relevante nesse processo.

Como visto no decorrer do presente trabalho, o avango no que diz respeito a mudanca
de visdo acerca da crianca perante a sociedade, faz eminente a necessidade de que essa seja
compreendida como o sujeito de direitos que &, sendo a Educacéo Infantil o primeiro passo para
que o direito a Educacdo comece a se efetivar. Nessa perspectiva, devemos considerar a
importancia da leitura, mais especificamente por meio da Literatura, para que essa seja incluida
de fato na vida do bebé a fim de vislumbrar uma leitura do mundo.

Por fim, tomando como base o exposto por Freire (2011, p. 9), “a leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela”,
podemos considerar a possibilidade para a conducéo da imersdo do bebé nessa leitura do mundo
a fim de que possa conduzir o desenvolvimento de leitores em potencial, logo, o

desenvolvimento em sua forma mais integral.

3.1 Politicas Publicas para formacao de leitores: os bebés sdo contemplados?

Partindo do exposto até aqui, quando se pensa na possibilidade de um bebé emergir no
mundo da leitura, considerando-se o fato disso ser de suma importéncia, inclusive, antes mesmo
do ingresso da crianga na instituicdo escolar, faz-se relevante o reconhecimento dos programas

para a formacéo de leitores existentes em nosso pais. Desse modo, é importante compreender
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quao beneficiada ou ndo, € a faixa etaria tratada no presente trabalho, tendo em vista, a
contribuicdo da leitura com a formacéo ampla dos bebés.

No que tange aos programas voltados as praticas leitoras, faco destaque inicialmente
para 0 Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER), de 1992, com o objetivo de
estruturar uma rede de programas para consolidar préticas leitoras e acesso a leitura e escrita
(BRASIL, 1992). Posteriormente, a Politica Nacional do Livro, do ano de 2003, propagou a
necessidade de valorizacdo da leitura literaria no espaco escolar (BRASIL, 2003). Em 2011, o
Plano Nacional do Livro e da Leitura — PNLL, define estratégias significativas para a
propagacado do livro (BRASIL, 2011).

No ano de 2012, foi criado o PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, compromisso formal e solidario assumido pelos governos Federal, pelo Distrito Federal,
pelos Estados e pelos Municipios. Em 2013, o projeto “Leitura e Escrita na Educagéo Infantil”
levantou discussdes sobre as praticas de leitura e escrita em instituicdes educacionais
trabalhando na producéo e langamento da colecéo de cadernos de formacéao para professoras da
Educacdo Infantil, além de promover pesquisas, estudos, conferéncias e seminarios.

No ano de 2017, surge o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que, de forma
alternada, em ciclos, atende a educacdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, anos finais
do ensino fundamental e ensino médio (BRASIL, 2017). Em seguida, temos a Politica Nacional
de Leitura e Escrita (PNLE), de 2018, que tem como estratégia a promocéo do livro, da leitura,
da escrita, da literatura e das bibliotecas de acesso publico no nosso pais (BRASIL, 2018). E,
por fim, em 2019, instituida por meio do Decreto n® 9.765, de 11 de abril, a Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA) pautada na “urgéncia de mudanga na concepgdo de politicas voltadas
a alfabetizagdo, a literacia e a numeracia” (BRASIL, 2019, p. 10).

Partindo do reconhecimento dos Planos, Politicas e Programas elencados até aqui,
relacionados a promocao da leitura no nosso pais e, tendo em vista o propdsito de articular o
potencial dessa para o desenvolvimento dos bebés e formacdo de leitores, é possivel verificar
que os bebés ndo sdo considerados de forma especifica. Desse modo, buscando esse enfoque
propde-se destacar o0 Projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (2016), mais
especificamente o Caderno 4, e o Programa Conta pra Mim (2019), parte da atual Politica
Nacional de Alfabetizacdo. Assim, faremos uma breve explanacdo acerca das caracteristicas de
cada um deles.

O Projeto Leitura e Escrita na Educacgéo Infantil, do ano de 2016, integra o Programa
Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) para a Educagdo Infantil. Constituido de

oito cadernos, o projeto foi desenvolvido com o objetivo de formacdo de professoras da
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Educagdo Infantil a fim de proporcionarem, com qualidade, o trabalho com a linguagem oral e
escrita, em creches e pre-escolas. Dentre os oito cadernos, encontramos um especifico sobre
bebés: o Caderno 4, intitulado Bebés como leitores e autores. Este sob autoria de Maria Emilia
Ldpez (Unidades 1 e 3) e Daniela de Oliveira Guimardes (Unidade 2), traz discussdes sobre
linguagem e cultura escrita na Educacdo Infantil, incentivando reflexdes para a prética
pedagogica com bebés. Além disso, analisa as rela¢des linguisticas, sociais e culturais entre
oralidade e escrita, observando suas aproximacoes e afastamentos, nos levando a refletir sobre
0s bebés e sobre atividades do cotidiano. Aponta ainda reflexdes sobre os modos de participagédo
dos sujeitos na cultura, da apropriacdo das praticas sociais e suas relacbes com os contextos de
educacdo formal (BRASIL, 2016).

No ano de 2019, como uma iniciativa do Programa Nacional de Alfabetizacao, foi
implantado o Programa Conta pra Mim, que “orienta, promove e estimula a literacia familiar,
como a pratica da leitura em voz alta feita pelos adultos as criangas, preparando-as para o ciclo
de alfabetizagdo” (BRASIL, 2019).

Dentro desse programa, encontramos trés livros especificos para bebés: Atividades do
Dia a Dia (BRASIL, 2020); Bichos, Coisas e Lugares (BRASIL 2020); e Comparar as Coisas
(BRASIL, 2020), os quais, posteriormente, serdo analisados estendendo a proposta dos mesmos
para a realidade do contexto escolar.

Destacamos essas duas politicas publicas para auxiliar reflexdes e discussdes mais
especificamente para a atuacdo de educadores e educadoras, para que estes propiciem aos bebés
0 contato com a leitura, promovendo o desenvolvimento integral. Ensejando, assim, a formacao

de leitores.

4. Experiéncias para a formacao leitora de bebés: por onde caminhar?

A fim de compreender e analisar a importancia das experiéncias dos bebés com livros e
com a leitura, enquanto contribuicdo com a formacdo de leitores, buscou-se reunir as
informacGes e dados que constituem essa investigacao de forma qualitativa.

Segundo Gehardt e Silveira (2009, p. 32) esse tipo de pesquisa preocupa-se com
“aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicagdo das dindmicas das relagdes sociais”.

Os autores enfatizam ainda a contemporanea expansao do desenvolvimento da pesquisa

qualitativa, antes presente em maior escala nas areas da Antropologia e da Sociologia, também
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para a area educacional. Fator positivo, uma vez que, conforme afirmado por Zanette (2017),

se configura em

contribuicdes ao avango do saber na dindmica do processo educacional e na
sua estrutura como um todo: reconfigura a compreensao da aprendizagem, das
relagdes internas e externas nas instancias institucionais, da compreenséo
historico-cultural das exigéncias de uma educacgao mais digna para todos e da
compreensdo da importdncia da instituicdo escolar no processo de
humanizagdo (ZANETTE, 2017, p. 159).

Nesse sentido, a investigacao se dara por meio da Pesquisa Bibliografica, a qual segundo
Gil (2002, p. 44), ¢ aquela “desenvolvida com base em material j4 elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Dessa forma, o caderno 4 “Bebés como leitores
e autores”, do Projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil, € um importante material
investigativo para as reflexfes levantadas pelas questdes que instigam esse estudo. Para o
enriquecimento da pesquisa, optou-se ainda pela analise dos livros para bebés do programa
Conta para Mim.

Desse modo, sera desenvolvida uma analise documental que, conforme exposto por
Pimentel (2001), constitui a organizacdo de toda a documentacdo, nesse caso 0s livros citados
de tais politicas publicas. Pautada na pesquisa qualitativa, pretendo analisar a correlacdo de
ambas as politicas publicas e, consequentemente se hd coeréncia entre tais documentos e
materiais disponibilizados, sempre considerando o aspecto relevante da literatura para os bebés

e sua relacdo com a formacao de leitores.

5. Experiéncias para a formacao do bebé leitor: o que nos dizem as Politicas Publicas?

Em posse do Caderno 4 e ap0s 0 acesso ao site do Programa Conta pra mim, foi
desenvolvida uma leitura atenta e analitica dos documentos que compdem as duas politicas
publicas que, mesmo que indiretamente, contemplam os bebés, em busca de respostas para as
minhas questes investigativas, quais sejam: Quais experiéncias na Educacdo Infantil
contribuem para que bebés se constituem como leitores? Quais Politicas publicas voltadas a
leitura e a literatura contemplam os bebés? Quais tipos de livros sdo importantes para a leitura
de mundo dos bebés? Por que ler para os bebés?

Na busca por tentar respondé-las, mas ndo por trazer respostas prontas e acabadas,

apresento algumas reflexdes.
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5.1 A leitura como parte da vida do bebé

Primeiramente, faz-se muito relevante o reconhecimento de que a leitura e a literatura
ndo podem e nem devem ser tidas como conteldo a ser abordado somente no Ensino
Fundamental ou usadas como mera distracdo para os bebés. Haja vista, essas experiéncias
passarem a se constituir como parte da vida do ser humano antes mesmo do seu nascimento,
em seu primeiro contato com o mundo, perpassando a educacdo escolar e durante toda a sua
vida.

Considerando-se 0 que esta descrito no Caderno 4 “Bebés como leitores e autores”, do
Projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (2016), foi possivel verificar que, apds o
nascimento, a relagdo do bebé com a mae, se revela como uma possibilidade de leitura do

mundo. Lopez e Guimarées (2016), ressaltam que o corpo da mée seja

talvez o primeiro livro da crianca... Sua mente, sua voz, seu colo sdo as paginas
que oferecem a crianca a letra da vida, de sua vida. Ler é, entdo, uma atividade
muito mais ampla que ler livros, ler letras ou ler palavras. As operacGes de
atribuicdo de sentido comegam muito precocemente na vida da crianca, o
esforco para interpretar esta presente desde o nascimento; considerar essa
realidade da vida da crianca pode ser fundamental para acompanhé-la em seus
processos rumo a leitura e & escrita (LOPES; GUIMARAES, 2016, p. 18).

A crianga 1€ o mundo primeiro pelo rosto de sua mée e pelas relacbes que vai
estabelecendo com ela e depois com as demais pessoas que passam a compor o seu cotidiano.
Segundo Lopez e Guimarées (2016, p. 24) a voz da mée, suas cangdes, a propria musica de suas
entonacdes “coloca a disposicdo do bebé um primeiro espelho sonoro que ele utiliza
primeiramente dando gritos (isso € o que ele é capaz de produzir voluntariamente e que a voz
do outro tranquiliza como resposta), depois com seus balbucios e finalmente com seus jogos de

linguagem”. E continuam:

A melodia que a voz da mae, do pai, da professora ou de outro adulto da a
crianca funciona como uma envoltura sonora e narrativa que protege dos
medos de dormir, mas, além disso, indica a possibilidade de as criangas se
integrarem em si mesmas. Ou seja, da a possibilidade aos bebés de se
perceberem como seres humanos Unicos e de se sentirem bem assim (LOPEZ;
GUIMARAES, 2016, p. 22).

As autoras complementam ao afirmar que, “é nas primeiras etapas da vida que se
constroem essas capacidades mediadas pelos estimulos ladicos, estéticos e afetivos™ (p. 94),

pois o contato com leitura e a literatura, comega antes mesmo da crianga nascer.
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“Lemos o mundo” desde o nascimento e desde a vida intrauterina também, se
tomamos como referéncia a voz da mae, primeiro signo de contato com a
cultura, com os atos das palavras. A leitura é nutrida por maltiplos estimulos,
entre eles e fundamentalmente, o da literatura. Uma literatura que, muitas
vezes, nao é registrada como tal, porque nasce das intencfes espontaneas de
qualquer mée, pai, avo, avo ou professora que se veja diante de um bebé e que,
neste contato, ativa um reservatorio de vivéncias proprias, muitas vezes
adormecidas, associadas a prépria infancia. Cantigas de ninar, acalantos,
brincadeiras com os dedos a tocar o corpo do bebé e alguma cangéo balbuciada
no ritmo do olhar, do sorriso ou do choro do bebé (LOPEZ; GUIMARAES,
2016, p. 14).

Partindo dessa premissa, faz-se de suma importancia considerar acdes que descrevam a
forma como o bebé se comunica com o mundo. Tendo como base o0 acolhimento e a introdugédo
ao mundo da leitura primeiro pela mae e, depois, no percurso da construcdo da nocgdo de si

mesmo, é possivel, na instituicdo de Educacdo Infantil, acolher enquanto se & para os bebés.

A crianga constroi, a partir do rosto do adulto, uma série de signos vitais para
sobreviver: aprende a se acalmar, aprende a esperar, sente-se querida,
reconfortada, sabe que é aceito, percebe a preocupacdo, o carinho; quando é
ninada apresenta uma série de feicBes ligadas ao afeto. Entdo, a crianca
comega a “ler”: 1€ vozes, sons, gestos, espacos, 1€ o tom corporal de quem a
carrega, lé cheiros, 18 com todos os sentidos. L€ ininterruptamente, até que
comeca a emergir a fantasia, essa mesma fantasia ou espago imaginario que a
mae, ou outro adulto, facilitou quando tranquilizou, organizou e deu sentido
ao que parecia catico (LOPEZ; GUIMARAES, 2016, p. 18).

Sendo assim, a introducéo de leitura de forma efetiva para os bebés, torna-se uma forma
de dar continuidade a sua leitura de mundo construida desde o Utero da mae e, ap0s, por meio
do contato com ela. Dessa forma, as professoras da Educacéo Infantil podem disponibilizar
momentos de leitura, ndo somente de forma estatica ou meramente por constar em um
planejamento, mas de modo a propiciar que o bebé se evolva, fazendo uso das habilidades ja
desenvolvidas para se expressar e contribuir para a sua inteireza.

Lopez e Guimardes (2016) atentam para a necessidade de se pensar a leitura e a literatura

como direitos culturais, implicando num movimento em direcdo ao inicio da vida:

Poderiamos dizer que, no principio, todos nés somos retalhos. Ao nascermos,
somos feitos de retalhos: as sensa¢Bes corporais, as primeiras tentativas de
ligar os fatos percebidos a um significado, a voz a um rosto, as representagdes
dos pais sobre o filho que chegou... Toda essa roupagem, ainda desmembrada,
é um conjunto de retalhos que, para ser devidamente costurado, exigird a
construcdo de uma manta protetora de linguagem, feita de palavras. Retalhos
de sentido, retalhos de experiéncia e uma envoltura narrativa que é gestada na
situacdo dial6gica e comunicativa que os acompanhantes da crianga comegam
a tecer (LOPEZ; GUIMARAES, 2016, p. 15).

Nesse sentido, para Micarello e Baptista (2018), no contexto da instituigéo escolar:
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A literatura pode permitir, ao sujeito, atuar sobre a realidade de forma criativa,
inventiva e emancipatdria. 1sso porque, no texto literario, a linguagem, signo
por meio do qual o sujeito por exceléncia constitui sua subjetividade, se
apresenta de forma outra daquela que assume na vida cotidiana: revestida de
beleza, e de inventividade. A experiéncia com a literatura é, pois,
essencialmente, uma fonte inesgotdvel de estesia (MICARELLO,;
BAPTISTA, 2018, p. 171).

Partindo do exposto, pode-se considerar que a leitura para os bebés se inicia desde cedo
com varios estimulos, entre eles o da literatura. Muitas vezes essa “literatura” se faz nas
intencOes espontaneas e de vivéncias proprias do adulto que canta, acalanta, faz perguntas ou
narra acontecimentos como: “Vamos trocar o bebé agora. O bebé quer dormir ou quer mamar?”
Nesse sentido, a troca de olhares entre eles pode estabelecer o dialogo ou uma leitura do
pequeno mundo que estd & volta do bebé nesta etapa de sua vida (LOPEZ; GUIMARAES,
2016).

Nessa perspectiva, a pratica de leitura literaria apresenta também uma dimenséo
corporal, de acolhimento aos gestos, entonacGes, troca de olhares, sorrisos e afagos que se
fazem presentes nos momentos nos quais alguém mais experiente lhes conta ou Ié uma historia,
ndo sendo, portanto, incabivel menosprezar essa atitude por considerar que bebés ainda ndo
leem. Esses ouvem, sentem, se envolvem, se expressam a sua maneira e isso é importante
quando se pensa em leitores de mundo. Por isso, € valido ressaltar a necessidade de entrega das
professoras, pois, conforme enfatiza Lopez e Guimardes (2016, p. 33), “habitar o territorio da
literatura com os bebés merece certo regresso aquilo que a infancia tem de mais poético, a
ternura, ao gesto espontaneo, ao devaneio”.

Corroborando e complementando, Flores e Albuguerque (2015) atentam para a

importancia de

propiciar momentos de leituras feitas pelos professores para que as criangas
aprendam a ser leitoras antes mesmo de saber ler, a ser apreciadoras de bons
textos literarios e a recontarem historias. E, ainda, situa¢fes que permitam
relacionarem-se com as producdes de artistas em diversos tempos,
explorarem, observarem, registrarem, testarem suas hipGteses a partir da
explicagdo do mundo natural, comunicarem o que aprenderam a outros, etc.
Em todos esses casos, 0 proprio processo de significagbes € visto como
experiéncia do sujeito (FLORES; ALBUQUERQUE, 2015, p. 113).

A insercdo da literatura para e com bebés deve ser considerada de forma relevante,
tamanho o potencial para a vida e atuacdo das criancas na sociedade. Deve haver uma

intencionalidade a qual deve caracterizar os momentos de leitura para e com os bebés, que ndo

seja algo realizado de forma mecénica. Esse momento deve ser planejado por parte das
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professoras para que possa ser uma experiéncia significativa, prazerosa. E, por conseguinte,
essas experiéncias podem compor um momento que podera ser corriqueiro na vida desse bebé
que, sendo envolto pelo conhecimento e reconhecimento da leitura desde cedo, pode passar a
considerar sua importancia a ponto de, com 0 seu crescimento e desenvolvimento, passar a ser

considerada como parte da sua vida.

5.2 Politicas publicas e (des)incentivo a leitura: onde esté a literatura para os bebés?

Como exposto no decorrer do presente artigo, a literatura na Educacdo Infantil é uma
rica possibilidade enquanto oferta de experiéncias significativas de interacdo, desenvolvimento
de forma ampla e de aprendizado. Quando se pensa a relagéo da leitura com os bebés é de suma
importancia que seja considerada em sua relevancia, haja vista haver muitas possibilidades na
leitura antes mesmo da alfabetizacao.

A crianca pode tocar, olhar, observar o outro lendo, enfim, perceber a existéncia dos
livros, sendo que, quanto maior o numero de experiéncias de leitura e oferta de livros para serem
explorados pelos bebés, maiores as chances de eles reconhecerem que ha essa possibilidade.
Essas experiéncias sao um comego para o desabrochar do interesse pela leitura, potencializando
as chances de contribuicao efetiva com a formacéo de cada vez mais leitores. Por isso, garantir
experiéncias literarias desde cedo, torna-se uma forma de mediar a relagdo dos bebés com os
livros, com as pessoas que os cercam e com 0 mundo. Como enfatizado por Amarilha e Silva
(2016):

A literatura € porta de acesso a linguagem pelo jogo imaginativo no uso das
palavras, ¢ um meio eficiente de enriquecimento e desenvolvimento da
personalidade, da vida em sociedade e do senso critico. Sem contar que a
infancia é a fase mais propicia para se aprender a gostar de ler, pois é nesse
periodo da vida que estdo abertas todas as possibilidades para o aprendizado,
sobretudo a ludicidade que o texto literario apresenta (AMARILHA; SILVA,
2016, p. 96).

Vélido e importante enfatizar que a leitura para os bebés deve ser vista como uma
possibilidade deste se envolver e de ser envolvido pelo rico mundo do imaginério, da literatura,
da arte, da poesia, a qual ndo se apresenta somente por meio das letras, mas que também possui
cores, ritmo, musicalidade, visdo de mundo, etc.

Partindo dessa premissa, faz-se muito necessaria a oferta desse contato em casa, pela
familia, e, apds adentrar 0 ambiente escolar, pelas professoras, os quais devem incentivar a
leitura, introduzindo a literatura, por meio do ouvir, tocar, interagir, brincar, considerando o

grande potencial desse momento para a crianca. Mediante o reconhecimento da importancia em
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possibilitar aos bebés o contato com a leitura, com intencdo nessa agdo, que ndo se paute
somente em um contar por contar uma historia, por exemplo, mas que permita aos bebés se
envolver, participar, seja com o olhar atento, com sorrisos, com togues, com movimentos, etc.

E muito importante que se valorize o despertar do interesse pelo mundo da leitura e
todas as expressdes que essa possa proporcionar, ao se escolher obras condizentes com a faixa
etaria que se pretende atender, com textos e ilustracdes de qualidade e que apresentem
personagens e tematicas que chamem a atencdo dos bebés. Nesse sentido, por exemplo, deve-
se selecionar livros sensoriais, com materiais diferentes que os bebés possam tocar, brincar,
sentir, além de oferecer enredos novos, mas com possibilidades para que consigam se envolver
e aprender.

Isso posto, analisando o Caderno 4 “Bebés como leitores e autores”, encontramos o que
Lopez e Guimardes (2016) apresentam acerca da rica possibilidade do contato da crianga com
a literatura, trazendo uma experiéncia vivenciada por uma bibliotecaria com um bebé. As
autoras destacam a reacdo do mesmo, demonstrando que o0 momento da leitura ndo pode, nem
deve ser considerado como uma acdo sem fins mais elaborados, dada a grandeza desses
momentos. Conforme pode ser observado, atraves do relato da bibliotecaria quando lia para o
bebé Mario:

Mario mexia os pés com insisténcia e balbuciava, como se quisesse dizer algo;
depois eu 0 peguei e comecei a pronunciar seu nome, a mostrar a ele e chamar
a sua mamae e a sua vovo; nos trés cantamos as cangdes “Debajo de un boton”
e “El elefante se balanceaba” para ele. Parece que ele gostou da musica,
repetimos “Debajo de un boton” e ele adormeceu (Relato extraido de uma
anotagdo enviada por Maritza Astrid Castilla a Biblioteca Publica Municipal
Adriano Tavera Ortega. Tolima, 2012) (LOPEZ; GUIMARAES, 2016, p.
102).

O momento descrito demonstra que, para além de somente estar ouvindo, a crianca ali
descobre os livros, as entonacgdes, as musicas, indo além do que ja havia sido Ihe apresentado
no decorrer de sua vivéncia, despertando assim, o uso da imaginacéo, o reconhecimento de mais
essa possibilidade de interacdo com o mundo que o cerca. Essa situacdo traz a tona a
importancia da professora na Educacdo Infantil considerar a potencialidade do propiciar
momentos de leitura para/com os bebés, para além dos fins de distracdo, com conhecimento de
todas as possibilidades dessa experiéncia e construcdo de vinculos.

N&ao se trata somente de inserir a leitura na rotina, mas de construir um clima que
oportunize o envolvimento dos bebés, cabendo a professora a consciéncia de observar, agindo

quando necessario, mas possibilitando que os bebés também se expressem frente aos momentos
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de contato com a literatura. E assim, construam uma relagéo de amor com os livros, que tenham
acesso aqueles que mais gostam, que sejam cada vez mais envoltos pelo mundo da leitura.

Partindo do exposto, urge que haja mais investimento em politicas publicas que deem
conta de promover e capacitar para o incentivo a leitura desde cedo. Haja vista que as politicas
publicas existentes ainda sdo pensadas de forma mais ampla, ndo sendo direcionadas de forma
especifica a faixa etaria abordada no presente trabalho. Conforme explica Amarilha e Silva
(2016):

A promocgao da leitura literaria por meio de politica publica é, sem davida, a
oportunidade de superar as lacunas da formagdo do leitor no Brasil.
Entendemos que tal politica deva envolver acdes sobre o financiamento, as
responsabilidades nas instituigdes de ensino, do gestor, do aprendiz, do
educador, sua formacéo, e 0 compromisso de todos 0s segmentos sociais com
a pratica de educar, incluindo os familiares e a escola (AMARILHA; SILVA,
2016, p. 95).

A presenca dos textos literarios na Educacéo Infantil se faz indispensavel, ao passo que,
para que se alcance o objetivo de formar leitores, fomentar a leitura é preciso. Considerando a
necessidade de a professora estar ciente da acao frente a oferta da leitura e da literatura para/com
0s bebés, faz-se relevante destacar o Projeto Leitura e Escrita na Educacao Infantil, do ano de
2016, que integra o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), citado
anteriormente. O referido projeto, foi desenvolvido com o objetivo de formacgéo de professores
e professoras da Educacao Infantil a fim de proporcionarem, com qualidade, o trabalho com a
linguagem oral e escrita, em creches e pré-escolas, mais acGes nesse sentido seriam
imprescindiveis com o intuito de contribuir progressivamente com a formacéo de leitores desde
a mais tenra idade.

Esse foi um importante documento para a preparacdo e qualificacdo dos professores e
professoras para trabalhar a literatura de forma adequada com as criancas, trabalhando o
potencial dos bebés em todos os sentidos, cognitivo, social, emocional, etc. A formacdo docente
€ uma oportunidade de investir cada vez mais, ndo somente no profissional, acdo muito
importante, mas de forma mais ampla, investir nas criancas e na educacdo do pais como um
todo.

Recentemente, foi langado o programa Conta pra mim, de incentivo a Literacia Familiar,
mas que ainda esbarra em questdes contraditorias no que diz respeito as criancas e as familias
brasileiras e suas condicdes objetivas e subjetivas para ler. O programa se divide em partes,
cada qual destinada a uma faixa etaria, havendo uma parte especifica voltada para os bebés,

destinada as criangas bem pequenas, de até trés anos de idade, aproximadamente,
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disponibilizando os livros de forma digital para que as familias possam imprimir para contar as
historias para bebés e criangas.

O projeto considera esse periodo ideal para incentivar bebés e criancas a se familiarizar
com os livros, pegando-os, virando suas paginas, observando figuras coloridas. Porém néo
preenche uma lacuna no que diz respeito a realidade das familias brasileiras em relagao ao poder
aquisitivo de muitas dessas, as quais ndo possuem sequer 0 minimo para a sobrevivéncia, quem
dira a possibilidade de imprimir livros para 0s pequenos.

Conhecida essa situacéo, que parece ndo ser considerada pelo projeto, destinados a faixa
etaria em especifico neste trabalho, o programa conta com trés livros, 0s quais serdo

demonstrados a seguir:

Figura 1: Capa do livro “Bichos, Coisas e Lugares” (2020)

Fonte: Disponivel em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-
mim/livros/versao_digital/bichos_coisas_e lugares versao_digital.pdf
“Bichos, Coisas e Lugares” (2020) apresenta uma relacdo entre palavras e imagens,
numa espécie de ligacdo entre termos, o que pode ndo ter sentido para os bebés, ndo atraindo a

atencdo dos mesmos.
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Figura 2: Capa do livro “Atividades do Dia a Dia” (2020)
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Fonte: Disponivel em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-
mim/livros/versao_digital/atividades_dia_a_dia_versao_digital.pdf.

“Atividades do dia a dia” (2020), traz aces do cotidiano, das quais muitas delas os
bebés ainda ndo executam e acabam ndo desenvolvendo uma sequéncia que consiga envolvé-
los. Ndo possui um movimento, uma entonacgao, um ritmo, tdo importantes quando se pensa o

encantamento por parte dos bebés.

Figura 3: Capa do livro “Comparar as Coisas”
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Fonte: Disponivel em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-
mim/livros/versao_digital/comparar_as_coisas_versao_digital.pdf.

Em “Comparar as Coisas” (2020), mais uma vez ha a inequidade do contetdo para a

faixa etaria proposta, em especial os bebés, por tratar de uma sequéncia de comparacdes que
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também ndo séo percebidas por eles, além de também ndo apresentar uma sequéncia que possa
envolvé-los de forma que estimule sua imaginacao.

Conclui-se, portanto, que estes livros se enquadram como livros informativos, que ndo
possuem um enredo, uma historia, se pautando em referéncias “soltas” que ndo dao conta de
envolver os bebés, ndo possuem carater poético, nem uma estrutura que possa levar ao
encantamento e ao prazer literario.

Como enfatizado por Monica Batista (2020), quando destaca algumas proposicdes
acerca do que seria um bom livro de literatura infantil, os livros do Programa Conta pra mim
sdo apresentados de maneira muito simples, ndo ampliando a leitura de mundo das criangas,
sem enredo, sem histéria. E ainda com imagens que sdo estereotipadas, que ndo encantam 0s
bebés, fugindo ao proposito do programa, ndo contribuindo de fato para o incentivo a leitura,
mesmo tendo um proposito mais voltado a Literacia Familiar, dada a apresentacdo desses
exemplares.

Em contrapartida, o Caderno 4 do Projeto de Leitura e Escrita na Educacao Infantil,
apresenta varias situacdes de leitura, escrita e imagética que contribuem significativamente para
0 desenvolvimento integral dos bebés. Como exemplo, este Caderno apresenta o livro “O
lengo”, da autora brasileira Patricia Auerbach (2013), publicado pela Brinque-Book, que
conforme afirmam Lopez e Guimardes (2016, p. 98) “além de nos introduzir em um possivel
rico acervo para uma biblioteca infantil, fala-nos dos processos imaginarios das criancas, das
relagGes intrinsecas entre a literatura e a brincadeira”. Sendo assim, tal livro € rico no sentido
de instigar a imaginacao da crianca mesmo nao apresentando nenhuma escrita.

O livro oferece a sua personagem principal, uma menina, varias brincadeiras, as quais
vivencia com apenas um lenco vermelho. Uma narrativa riquissima de elementos, mesmo nao
possuindo nenhum texto, onde as imagens ddo conta de expressar 0 movimento. Apresenta
cores em tons mais leves e mais fortes, expressdes faciais e corporais diversificadas, além de

espaco para a interpretacdo e desenvolvimento da imaginacao.
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Figura 4: Capa do livro “O Leng¢o”

Fonte: AUERBACH, Patricia. O Lenco. llustragdes de Patricia Auerbach. 1. ED. Séo Paulo.
Brinque-Book, 2013.

Para alem da indicacdo que ha no Caderno 4 do Projeto Leitura e Escrita na Educagéo
Infantil (2016), existem também outras possibilidades de livros infantis, os quais podem ser
considerados como exemplos de literatura, narrativas poéticas, com uma rica linguagem,
expressoes e imagens que diferem totalmente daquilo que é exposto nos livros disponibilizados
no Programa “Conta pra Mim”, do Governo Federal. Pensando nisso, a “Bebeteca”, um projeto
de extensdo desenvolvido pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais - FaE/UFMG, sob a coordenacéo da professora e pesquisadora Ménica Correia Baptista,
com interfaces entre 0 ensino e a pesquisa, visa promover a formacdo de mediadoras e
mediadores literarios e encontros para bebés, criancas e livros. Atualmente, o acervo da
“Bebeteca” conta com, aproximadamente, dois mil livros direcionados ao publico infantil.

As aces desse projeto sdo voltadas para o fomento da literatura e a pratica de leitura
com as criancas e também com os bebés, utilizando-se da internet e da rede social com o uso
da pagina do Instagram®, como espago para divulgacdo de oficinas, resenhas literarias,
estratégias de leitura e indicacdo de livros infantis, para serem apreciados e compartilnados com
todas as pessoas que se interessam pela busca de obras que apresentam qualidade literaria na
pratica de leitura com as criangas e 0s bebés. Entre as agdes desenvolvidas pela “Bebeteca” esta
“O que tem nesta Bebeteca?”. Esta acdo, em especifico, visa a divulgagdo, por meio de
encontros, lives, publicacbes em meio eletrénico e a indicagdo de uma ampla selecéo de obras,

dos mais variados temas para leitura com as criancas e 0s bebés.

5 “Bebeteca” no Instagram: @bebetecaufimg. Disponivel em: <https://www.instagram.com/bebetecaufmg/?hl=pt>.
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Fortalecendo ainda mais a possibilidade em se construir situacbes de leitura e de
significativas experiéncias literarias para a formagdo de bebés e criancas leitoras, e para
complementar essa pesquisa, destaco aqui alguns exemplares segundo indicagéo da “Bebeteca”.
Entre eles, cito alguns exemplos de livros de qualidade, que sdo referéncias em se tratando dos
aspectos: qualidade textual, tematica e gréafica. S&o eles: “E um livrinho”, com autoria e
ilustragdo de Lane Smith; “E um ratinho?”, de Guido Van Genechten; “Uma lagarta muito
comilona”, de Eric Carle; “Ops”, com autoria de Marilda Castanha; “Eu grande, vocé
pequenininho”, de Lilli L’ Arronge; “Cocd no trono” como autor e ilustrador Benoit Charlat;
“Bruxa, Bruxa venha a minha festa”, de Arden Druce; “Pedro vira porco espinho”, escrito por

Janaina Tokitaka; “Aperte aqui”, por Hervé Tullet.

Figura 5: Capas dos livros indicados pela “Bebeteca” da UFMG
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Fonte: Google imagens (2021)

Partindo do exposto, evidencia-se ndo sO a relevancia da leitura e da literatura para os
bebés, mas também a necessidade de constituicdo de politicas publicas que amparem a
efetivacdo dessa aproximacido dos bebés com os livros e o mundo da literatura. E preciso
investimento em programas eficientes que capacitem professores e professoras e que se
destinem de fato a cada faixa etaria, em especial, aos bebés, considerando todas as suas

particularidades e necessidades.
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6. Finalizando as consideragges...

E sabido que, a literatura é uma possibilidade de mistura de sonho, imaginacéo, faz de
conta e realidade. Um apoio na construcdo de uma relacdo de confianca do adulto com o bebé.
A leitura de modo mais amplo e, mais especificamente a literatura infantil, precisam ser
consideradas em sua relevancia para o aprendizado e o desenvolvimento do ser humano, na
efetivacdo de uma aprendizagem de forma prazerosa, como uma contribuicdo para o
desenvolvimento desde bebés, na familia, na escola e depois em todos os &mbitos da vivéncia.

No que tange as politicas publicas voltadas ao incentivo a leitura e as experiéncias
literarias no contexto da Educacdo Infantil, ainda é preciso que haja maior consideracdo aos
bebés. Por meio da constituicdo e disponibilizacdo de materiais e meios de uso da leitura pelos
professores, que deem conta de promover o desenvolvimento amplo dos bebés, possibilitando
um relacionar com seus interesses e sua vida, chamando a atencéo, se constituindo como
atividade que se perpetuard pela vida, numa constitui¢do cotidiana para a formacéo de leitores.

Em se tratando da lacuna entre o potencial da leitura e da literatura para o
desenvolvimento e o investimento em politicas publicas, assim como a pratica de insercdo de
experiéncias literarias e, até mesmo, da consideracdo da importancia dessas, fazem-se bastante
relevantes atitudes como as retratadas no decorrer do presente trabalho, em especial aquelas
encontradas no Caderno 4 do Projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (2016), intitulado
“Bebés como leitores e autores™.

AcOes essas, que envolvam varias instancias, dentre elas a familia, os professores e
professoras e 0s 0rgaos governamentais. Todos vislumbrando um mesmo fim, possibilitando o
contato dos bebés com o mundo da leitura de forma significativa, considerando a relevancia da
superacdo das divergéncias existentes entre 0 que deve ser apresentado nos livros para essa
faixa etéria, de modo que seja condizente com a real necessidade e realidade dos bebés. Situacédo
que ndo pode ser visualizada no Programa Conta pra Mim, pois ndo disponibiliza livros de
literatura e sim livros como panfletagem, os quais ndo ampliam o repertorio literario do bebé.
Estes podem até ter uma caracteristica de levar alguma experiéncia com a leitura, mas uma
experiéncia rasa do ponto de vista literario, com pouco estimulo para o desenvolvimento
integral do bebé.

Desse modo, é muito importante a atuacao de todos os envolvidos como pontes entre 0s
livros, a cultura e 0 bebé. Para que estes ultimos possam vivenciar diversas e significativas

experiéncias com a leitura, parte integrante e importante para a sua vida.
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Dessa forma, compreendendo o potencial da interacdo e da escuta atenta aos bebés, nas
atividades de leitura, a infinita capacidade destes pequenos como participantes atuantes dessa
relacdo. Assim sendo, urge que sejam deixados para tras o contar histérias, sem sentido de
apropriacdo pelo bebé. Por isso, é importante proporciona-los o direito a cultura e a literatura
de forma ampla, utilizando essa relacdo de afetividade que une o cuidar e o educar, construindo
novas possibilidades para as interagdes e a brincadeira, logo para o desenvolvimento, para a
construcdo de conhecimento e para as leituras e releituras de mundo. Portanto, se faz necessario

investir em experiéncias significativas que contribuam para formacéo de bebés leitores.
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