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Resumo:

O presente trabalho pretende salientar os recursos de Tecnologia Assistiva (TA) utilizados na
escola para o aluno com deficiéncia intelectual adquirida apds acidentes. A TA tem como
principal finalidade, auxiliar os alunos com deficiéncia intelectual nas escolas. Assim, o0
objetivo geral da presente pesquisa € realizar uma analise teorica, de modo a verificar a
utilizacdo desses recursos pedagdgicos como ferramenta para ensino e aprendizagem, e sera
desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica. Para tanto, os elementos serdo analisados a
luz de autores conceituados no tema tais como: (Sartoretto e Bersch 2010); (Silva e Arruda
2014); (Cartilha Pearson 2017); dentre outros. Nota-se a necessidade de pensar nesses
recursos pedagogicos, como uma ferramenta de trabalho importante que ocasionard um
processo de ensino-aprendizagem significativo, incitando a construcdo de novas habilidades.
Os resultados da pesquisa mostram que 0s recursos acessiveis utilizados na sala de aula,
transformam aquelas préaticas pedagogicas sem significado em atividades atrativas e eficazes.
Assim, a Tecnologia Assistiva tem como principal finalidade, auxiliar os alunos com
deficiéncia intelectual nas escolas e em atividades do dia a dia. Essa pesquisa permitiu
reflexdes a respeito dos beneficios e contribuicdes das tecnologias assistivas, trazendo
exemplos das aplicabilidades dela na escola e da necessidade desses recursos para promover a
inclusdo e autonomia dos alunos com deficiéncia intelectual.
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1 Introducao

A deficiéncia intelectual acarreta algumas dificuldades no processo de aprendizagem
do aluno, ela afeta diretamente o raciocinio légico provocando certas limitac6es a capacidade
do sujeito em realizar atividades normais do cotidiano. Por isso, esses sujeitos necessitam de
estimulos constantes para vencer possiveis adversidades. Em consonancia a esse contexto, 0s
alunos com deficiéncia intelectual, através de atividades adaptadas as suas necessidades, sdo
capazes de aprender e ser autores do seu processo de aprendizagem, porém, além dos

estimulos necessitam de modificagGes nas a¢des didaticas e metodologicas.
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Em um artigo publicado no site oficial do Instituto Itard, Rodrigues (2019a) pondera
que as formas como o deficiente intelectual desenvolvem suas capacidades intelectuais,
devem ser observadas com cuidado, é preciso dar atencdo a um ensino que atenda a
necessidade de todos, entende-se que, a maioria das escolas ndo tem estrutura para incluir os
alunos com necessidade especiais. E, conforme a Lei Brasileira de Incluséo, no Brasil todos
os alunos possuindo alguma deficiéncia ou ndo, tém o direito de adentrar a sala de aula no
ensino regular, essa lei preza pela insergé@o escolar de forma completa e organizada (BRASIL,
2015).

Ainda no mesmo artigo, Rodrigues (2019a) ressalta que a LEI N° 13.146, DE 6 DE
JULHO DE 2015 prega pelo direito do deficiente intelectual & incluséo escolar, contudo, deve
a instituicdo do ensino regular buscar atender as necessidades desses alunos, visto que “[...] 0
aluno com deficiéncia possui necessidades educacionais especiais que a sala de aula comum
nao oferece” (RODRIGUES, 2019a, n.p). Dessa forma, reivindicam do ensino regular
inovacOes em suas praticas pedagogicas que ultrapassam as agdes sem sentido e estrutura para
atender esses alunos. Assim, para tornar a aula mais atrativa e significativa para o aluno com
deficiéncia intelectual, os professores podem lancar méao de diversos recursos acessiveis como
as Tecnologias Assistivas (TA), buscando estimular o interesse e a capacidade do aluno a
construir seus conhecimentos.

Visto que as praticas pedagogicas precisam ser pensadas de modo a garantir uma
aprendizagem efetiva dos alunos, a importancia desta pesquisa interliga a necessidade de
entender a utilizacdo das Tecnologias Assistivas (TA) como facilitadora na inclusdo do aluno
com necessidades especiais.

Nessa perspectiva, 0 presente trabalho ira enfatizar a Tecnologia Assistiva como uma
revolucdo no ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia intelectual. Tal interesse
despontou devido a minha experiéncia com a minha irma que, em 6 de abril de 2014 sofreu
um acidente automobilistico que resultou em um caso de TCE (Traumatismo Craniano
Encefalico grave), desenvolveu um quadro de deficiéncia intelectual necessitando de recursos
pedagdgicos na reabilitacdo cognitiva.

Por consequéncia, julguei necessario investigar de forma aprofundada sobre os
recursos acessiveis e compreender os beneficios que os mesmos trazem para desenvolvimento
cognitivo dos alunos com deficiéncia intelectual pds trauma cranio encefalico na escola.
Justificando-se na necessidade de verificar como esses avangos — Tecnologia Assistiva—
auxiliam esses alunos a ampliar seu pensamento critico, a sua comunicagdo, criatividade e a

desenvolver sua autonomia.



Visto que a TA sdo estratégias/recursos que buscam a formacdo de alunos com
deficiéncia intelectual de modo a torna-los mais independentes nas tarefas diarias, se torna
necessario fazer uma reflexdo ampla de como esses recursos estdo sendo aplicados nas escolas
de modo a promover a inclusdo desses alunos.

Dessa forma, este trabalho parte da seguinte questdo problema: Quais recursos
acessiveis (Tecnologia Assistivas) e as suas possibilidades de aprendizagens? Tendo como
objetivo geral apresentar uma andlise bibliografica de modo a resplandecer as formas de
aplicabilidades da TA para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual para um
maior aprofundamento e compreensdo da questdo problema, foram elaborados como objetivos
especificos: analisar quais beneficios que os recursos pedagdgicos podem proporcionar para o
aluno que sofreu a lesdo e disponibilizar exemplos de recursos pedagdgicos da TA e sua
forma de utilizacao.

Desse modo, o trabalho foi desenvolvido por meio da pesquisa bibliogréfica relativa a

TA e suas aplicabilidades. De acordo com Alyrio (2009):

A pesquisa bibliografica é o passo inicial na construcdo efetiva do processo
de investigacdo, quer dizer, apds a escolha de um assunto € necessario fazer
uma revisdo bibliografica do tema apontado. Essa pesquisa auxilia na
escolha em um método mais apropriado, assim como em conhecimento das
varidveis e na autenticidade da pesquisa (ALYRI0,2009, p. 1, grifos nossos).

Ou seja, pode-se dizer que a pesquisa bibliografica vem como parte inicial de um
planejamento cientifico, que visa reunir materiais que irdo facilitar/nortear o trabalho
cientifico.

Diante da proposta metodologica espera-se ter um olhar direcionado para compreensdo
das aplicabilidades dos recursos pedagdgicos no que compete ao desenvolvimento do aluno
com deficiéncia intelectual causada pelo Traumatismo Cranio Encefalico (TCE).

O primeiro passo do trabalho terd como embasamento tedrico, autores capacitados no
tema, a seguir, serd destacado sobre a importancia e contribuicdes desses recursos no processo
de ensino-aprendizagem dos individuos nas escolas bem como o papel do professor inclusivo.
Sera possivel, ainda, por meio dos referenciais tedricos, apresentar exemplos de TA para o

desenvolvimento do deficiente intelectual.
2 Deficiéncia Intelectual Adquirida: conceito

Segundo o site oficial da APAE Sdo Luis — MA (2015), em comunhdo com o

Ministério da Saude, € possivel perceber a deficiéncia ja no nascimento de uma pessoa,



por outro lado, a deficiéncia pode, também, ser adquirida ao longo da vida. Em
consonancia com a explanagdo sobre a deficiéncia adquirida, Santos e Carvalho-Freitas
(2019, p. 2) explicam que “[...] as deficiéncias adquiridas consistem, geralmente, em
sequelas de doencas (como diabetes, glaucoma e caxumba), consequéncias de acidentes de
transito, de trabalho ou de ferimento causados por armas de fogo e armas brancas”.

Assim, pode-se classificar a Deficiéncia Intelectual Adquirida, como um transtorno
intelectual que acomete o individuo ap6s o nascimento, devido as quedas, a ferimentos por
armas, acidente automobilistico, violéncia doméstica, dentre outros. Frente a isso, Mateus
Porreca (2017) cita que:

Quando uma pessoa passa a ter alguma deficiéncia ao longo da vida,
chamamos essa de Deficiéncia Adquirida. Ela ndo nasceu com a
deficiéncia, mas como resultado de um acidente ou alguma doenca ela
passa a ter um impedimento intelectual que acaba afetando sua

participacdo na sociedade. E adquirir uma deficiéncia ao longo da vida é
bastante comum (PORRECA, 2017, n.p).

Conforme o texto da APAE Sdo Luis — MA (2015), relativo a deficiéncia
intelectual, a Associacdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual no Desenvolvimento (AAIDD)
aponta que:

[...] a deficiéncia intelectual °‘caracteriza-se por um funcionamento
intelectual inferior a média (QI), associado a limitacdes adaptativas em
pelo menos duas areas de habilidades (comunicacdo, autocuidado, vida
no lar, adaptacdo social, salde e seguranca, uso de recursos da

comunidade, determinacdo, funcdes acadénlicas, [azer e trabalho) que
ocorrem antes dos 18 anos de idade. (APAE SAO LUIS — MA, 2015, n.p).

Ou seja, DI ou Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI) € a qualificacdo
utilizada quando um individuo apresenta algumas limitagdes nas habilidades mentais,
atividades essas relativas a planejamento, raciocinio, comunicacdo, cuidado pessoal, dentre
outras.

O Cadigo Internacional de Doencas, desenvolvida pela Organizacdo Mundial de
Saude — CID -11, classifica a DI de acordo com a seguinte escala de QI (quociente de
inteligéncia): (F70) leve [QI de 50 a 70]; (F71) moderada [QI de 36 a 50]; (F72) Grave [QI de
20 a 35]; (F73) profunda [QI inferior a 20]. Ha, a esse esquema de normatizacdo inUmeras
criticas quanto a compreensdo esquematizada de retardo mental. Frente a isso, a outra forma
de classificagdo: o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais -DSM- 5 [quinta
versdo] passa a substituir a concepcdo de retardo mental, utilizada anteriormente, pela

concepcdo de deficiéncia intelectual, que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais quanto



adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico para a classificagdo desses sujeitos
(DUARTE, 2018, p. 18).

Jé a cartilha de aprendizagem Pearson Clinical Brasil (2017, p. 1) classifica a DI como
“[...] um transtorno de neurodesenvolvimento no qual ha um rebaixamento significativo da
inteligéncia”.

A cartilha da Pearson Clinical Brasil (2017) também relata que, de acordo com a
American Association Intellectual and Deselopmental Disabilites:

[...] inteligéncia é uma habilidade cognitiva global que envolve a capacidade
de raciocinar, planejar, resolver problemas, pensar de forma abstrata,
compreender ideias complexas, aprender rapido e aprender com a
experiéncia. Essas competéncias de raciocinios e aprendizagem séo exigidas
cotidianamente; por isso prejuizos significativos da inteligéncia impactam a
funcionalidade global da pessoa, ocasionando, por exemplo, dificuldades no
acompanhamento da turma escolar, nas habilidades sociais e na
independéncia do dia a dia. Assim, além de déficit na habilidade cognitiva
global, também ha um impacto na adaptacdo do individuo ao meio
(PEARSON CLINICAL BRASIL, 2017, p. 1).

Por esse exposto, sdo instituidas leis que asseguram o direito do aluno deficiente
intelectual a inclusdo escolar e social. O Art. 1° da LEI N° 13.146, de 6 de julho de 2015, diz
respeito ao direito da inclusdo da pessoa com Deficiéncia, a lei é destinada a “[...] assegurar e
a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”
(BRASIL, 2015).

A Lei N°13.146, de 6 de Julho de 2015, em seu Art. 3° alerta que, para concluir a

aplicacdo desta lei, cogita-se:

I — acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliérios, equipamentos urbanos,
edificagOes, transportes, informagdo e comunicacéo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il — desenho universal: concep¢do de produtos, ambientes, programas e
servigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo
ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva;

Il — tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivem promover a funcionalidade, relacionada & atividade e a
participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando
a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social,

IV — barreiras: qualquer entrave, obstaculos, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo



e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressao, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a
circulagdo com seguranca, entre outros (BRASIL, 2015).

Compreende-se que cada aluno dispde de uma historia individual, os alunos com DI
requerem um olhar singularizado considerando a bagagem que esse aluno dispde e que
consegue desenvolver com autonomia, assim como suas necessidades e limitagcdes. Todo
aluno possui a capacidade de realizar alguma atividade, sendo ele deficiente ou ndo, nesse
sentido, para apoiar o deficiente intelectual é essencial que o professor dé uma atencdo
individualizada na educagdo inclusiva, deixe o ambiente aconchegante e utilize atividades
pedagogicas adequadas. Cabendo nesse caso, a utilizacdo da TA como recurso no processo de
desenvolvimento integral do aluno com DI, devido aos beneficios que proporcionam, tais

como: desenvolver habilidades funcionais; promoc¢édo da autonomia e da incluséo.

2.1 Tecnologia Assistiva: conceito, beneficios e contribui¢bes que trazem para vida

cotidiana do aluno com deficiéncia intelectual

Apds investigacbes sobre recursos acessiveis para a inclusdo de alunos com
necessidades especiais na escola, (BERSCH; TONOLLI, 2006 apud BERSCH, 2017, p. 2)
relatam que a TA “[...] € um termo ainda novo, utilizado para identificar todo arsenal de
recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais
de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e
inclusao”.

Assim, Sartoretto e Bersch (2021) apontam no site: ASSISTIVA: Tecnologia e

educacgdo, que:

No Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas — CAT, instituido pela
PORTARIA N° 142, DE 16 DE NOVEMBRO DE 2006, propde o
seguinte conceito para a tecnologia assistiva: ‘Tecnologia Assistiva é
uma area do conhecimento, caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidade ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social’ (ATA VII — Comité de Ajudas Técnicas (CAT) —
Coordenadora Nacional para Integracio da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE) - Secretaria Especial dos Direitos Humanos —
Presidéncia da Republica)(SARTORETTO; BERSCH, 2021, n.p).

Dando continuidade, Sartoretto e Bersch (2021) explicam ainda que:



O Termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia
Assistiva, foi criado em 1988, como importante elemento juridico dentro
da legislacdo norte — americana conhecida como Public Law 100 — 407 e
foi renovado em 1998 como Assistive Technology with Disabilites Act,
gue regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de
prover a base legal dos fundos publicos para compra dos recursos que
estes necessitam. Os Recursos sdo todo e qualquer item, equipamento ou
parte dele, produto ou sistema fabricado em série ou sob medida utilizado
para aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas
com deficiéncia. Os servicos sdo definidos como aqueles que auxiliam
diretamente uma pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar ou usar
recursos acima definidos. Recursos podem variar de uma simples a um
complexo sistema computadorizado. Estdo incluidos brinquedos e roupas
adaptadas, computadores, softwares especiais, que contemplam questfes
de acessibilidade, dispositivos para adequacdo da postura sentada,
recursos para mobilidade manual e elétrica, equipamentos de
comunicacdo alternativa, chaves e acionadores especiais, aparelhos de
escuta assistida, auxilios visuais, materiais protéticos e milhares de outros
itens confeccionados ou disponiveis comercialmente. Servico sdo aqueles
prestados profissionalmente a pessoa com deficiéncia visando selecionar,
obter ou usar um instrumento de tecnologia assistiva. Como exemplo,
podemos citar avaliagbes, experimentacdo e treinamento de novos
equipamentos. Os servicos de Tecnologia assistiva sdo normalmente
transdisciplinares envolvendo profissionais de diversas areas, tais como:
fisioterapia; terapia ocupacional; educacdo; fonoaudiologia; psicologia,
enfermagem; arquitetura; design e técnicos de muitas outras
especialidades (SARTORETTO; BERSCH, 2021, n.p).

A expressdo Tecnologia Assistiva (TA) é considerada uma novidade, muitas pessoas
desconhecem suas utilidades e beneficios. Neste seguimento, sugere que essa expressdo €
empregada para indicar 0s recursos presentes no nosso meio que, pensado e organizado,
contribuem de forma significativa para a amplificacdo dos conhecimentos dos alunos com
deficiéncia intelectual. O objetivo maior desses recursos € promover a inclusdo e autonomia
desse aluno Rodrigues (2019b).

Segundo o Instituto de Tecnologia Social (ITS), aTA (Tecnologias Assistivas),
mesmo sendo um termo considerado novo e ainda em fase de elaboracdo, sdo recursos e
apoios aplicados desde o inicio da civilizacdo, podendo ser recursos utilizados no dia a dia e
de facil acesso como talheres adaptados até artefatos tecnoldgicos e produtos assistivos como
recurso de apoio educacional inclusivo (ITS BRASIL, 2018, p. 4).

Nesse segmento, o ITS BRASIL (2018) salienta que a TA:

[...] € um conceito que abrange todos os tipos de apoios que garantam 0s
direitos das pessoas com deficiéncia, em especial a equiparacdo de condi¢es

para que as pessoas com deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de
participacéo social em igualdade com todos (ITS BRASIL, 2018, p. 4).



Por isso, julga-se que esses recursos possam contribuir de forma efetiva no processo
de incluséo do aluno com deficiéncia intelectual na escola, torna-se de responsabilidade da
comunidade escolar somar esforgos para transformar a realidade desses alunos, garantindo a
compreensdo e a utilizacdo das TAs nas instituices escolares.

Diante das reflexdes trazidas pelos autores, nota-se que as TAs vém para mostrar que
o deficiente intelectual pode manipular diversos recursos acessiveis e tecnologia desde que
sejam amparados por profissionais capacitados. Nesse contexto, a TA torna-se um caminho
que ajuda na comunicagdo e na compreensdo desses alunos do mundo ao seu redor. Nesse
sentido, observa-se que a evolugdo tecnoldgica caminha na direcdo de tornar e facilitar a vida
dos estudantes que necessitam de um olhar diferenciado.

O Instituto de Tecnologia Social salienta que: “entende-se como apoio todo e qualquer
auxilio que melhore o funcionamento da vida das pessoas, em cinco dimensdes: habilidades
intelectuais, comportamento adaptativo, participacdo, interacfes e papeis sociais, saude, e
contexto” (ITS BRASIL, 2008, p. 15).

Por isso, a TA agregada as acOes pedagdgicas elaboradas na escola, sem duvida, sera
de grande valia nessa caminhada em busca de uma escola igualitaria para os alunos com
deficiéncia intelectual, de modo a contribuir com o desenvolvimento cognitivo desses
sujeitos. O contato do aluno com DI com a TA pode fazer com que ele se transforme e vire
autor de seu conhecimento através de atividades fornecidas para atendé-lo, isto €, atender as
suas necessidades reais.

Entdo, compreende-se que a TA desempenha um papel muito importante na educacgéo
do aluno com deficiéncia intelectual, pois permite maior efetivacdo do processo de
aprendizagem e aprimoramento das competéncias que esses alunos ja possuem. Assim, esses
recursos sdo utilizados com intuito de eliminar as barreiras cognitivas que limitam a

participacdo ativa dos alunos no processo aprendizagem e no acesso a informacao.
2.2 O Papel do Professor Inclusivo

De acordo com o ITS BRASIL (2012, p. 10) “A educacdo inclusiva desafia 0s
profissionais a repensarem os tradicionais métodos de ensino, em especial, a mudarem a
antiga visao de que ‘todos aprendem ao mesmo tempo, e da mesma maneira’”.

Nesse sentido, o ITS (2012) também ressalta que:

A educacéo inclusiva, por meio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), consegue minimizar as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com



necessidades educacionais especiais em sala de aula, permitindo que o
ensino saia dos métodos comuns (ITS BRASIL, 2012, p. 11).

Dessa forma, deve as escolas e os professores buscar oferecer acessibilidade para o
desenvolvimento dos alunos com DI. O professor, de forma geral, precisa desempenhar um
papel que estimule e amplifique as curiosidades desses alunos em busca de aprendizagem.
Existem métodos de ensino que podem ser lancados pelos professores visando transformar a
inclusdo uma realidade na escola.

A vista disso, 0 ITS ressalta, ainda, que “No processo de inclusio, de equiparacdo de
oportunidades e de respeito a diversidade, a escola tem um papel fundamental: o de oferecer a
possibilidade de convivio com outras pessoas” (ITS BRASIL, 2012, p. 20).

Nesse contexto Silva e Arruda (2014) citam que:

O professor tem grandes desafios a vencer, dando sua participacdo para a
contribuicdo social e para o desenvolvimento aluno e tem um papel muito
importante, que é o sucesso da educacdo, seja ela formal ou informal.

Para uma educacdo de qualidade € necessario uma formacdo soélida e
continua, com uma progressao continuada que lhe forneca subsidios para
uma reflexdo sobre a sua pratica pedagogica (SILVA; ARRUDA, 2014, p.
6).

Na grande maioria das vezes, esses desafios enfrentados pelos professores frente aos
alunos com deficiéncia intelectual, parte da resisténcia da maioria [dos professores] quando se
trata de mudancas e inovacdes nas agdes pedagdgicas. Assim, trazem varias discussoes
relativas a questdo da adicdo de atividades inclusivas no ambito educacional que atendam os
alunos com necessidades especiais. Portanto, cabe aos educadores buscarem novas posturas e
habilidades em relacdo a educacdo e formacdo do deficiente intelectual, além de intervir de
forma significativa nas variadas situagdes que ocorrem no processo de ensino e aprendizagem
desses alunos.

Mediante ao exposto, Silva e Arruda (2014) ressaltam que:

Ao analisarmos essas dificuldades, sentimos grande necessidade de rever
conceitos e a formacdo adequada para os professores, levantando suas
dificuldades em sala de aula, tentando viabilizar melhores condigdes para o
seu trabalho e trazendo para o meio escolar um aproveitamento melhor de
ambas as partes (SILVA; ARRUDA 2014, p. 2).

Considerando o papel do professor escolar inclusivo frente ao processo de
aprendizagem e formacgédo do DI, deve o professor identificar as necessidades especiais do
seu aluno e perceba no complexo de relagGes cotidianas, qual capacidade intelectual é

predominante e, a partir disso, investigue a realidade e necessidades dos seus alunos e
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assim escolher estratégias pedagdgicas voltadas para potencializar o seu processo de
aprendizagem. Nessas buscas por metodologias inclusivas, o professor deve ter em mente
que o aluno com DI apresenta dificuldades e leva mais tempo para processar 0s conteldos
langados por ele.

O professor de uma sala de aula regular em conjunto com o professor inclusivo se
torna responsavel pelo fracasso ou sucesso no processo de aquisicdo de conhecimento de
seus alunos, portanto, precisam proporcionar aos alunos, uma sala de aula aconchegante,
criativa e com variadas atividades adaptadas que estimulem o desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia intelectual ou ndo.

Em suma, pode-se afirmar que o professor desempenha um papel muito relevante
no processo da inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual. Assim, o professor sO se
torna inclusivo quando modifica sua forma de ensinar, oferecendo acessibilidade,
permitindo o convivio de todos independente das diferencas. Decerto, nesse novo contexto
educacional, o professor precisara prescindir dos métodos tradicionais, para lancar médo de
recursos que estimulem o aluno com necessidade especial a superar suas necessidades e a

conquistar seu espaco na sociedade.
2.3 Exemplos de Recursos (Tecnologia Assistiva) na promocao da incluséo escolar

Trabalhar com a inclusédo de deficientes intelectuais no ensino regular solicita do corpo
docente, da familia e dos profissionais da saude um olhar inovador através da observacéo e
andlise das habilidades e competéncias que esses alunos possuem. Reforcando a ideia de que
para trabalhar a incluséo de forma efetiva é necessario a participacdo da familia e de todos os
profissionais envolvidos com o desenvolvimento do deficiente intelectual, Carvalho e Batista
(2019), pautadas nos estudos de Freitas et al. (2015), ressaltam que “[...] a escola ndo deve ser
unicamente responsavel pela inclusdo, precisando ser apoiada por profissionais de salde e
pela familia” (FREITAS et al., 2015 apud CARVALHO; BATISTA, 2019, p. 244).

Assim, a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual reivindica da escola
modificacdes no ensino-aprendizagem, dessa forma, ha a necessidade de adaptar o curriculo
escolar e compreender que o deficiente intelectual necessita de um atendimento
individualizado e, dessa forma, possibilitar ao aluno um material de apoio que corresponda as
necessidades de cada um, favorecendo a sua participacdo nas aulas e o aprendizado
significativo que ultrapassem o muro da escola. Sob 0 mesmo ponto de vista, “[...] a proposta

de um curriculo inclusivo tende a fortalecer o aluno quanto aos seus direitos e coloca como
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dever das escolas a garantia da aprendizagem, em respeito as singularidades de cada
individuo” (FARIA; CAVALCANTE, 2015 apud CARVALHO; BATISTA, 2019, p. 228).

Pensando em material adaptado como citado acima e visto que as Tecnologias
Assistivas promovem a incluséo e interagdo dos deficientes intelectuais, principalmente na
esfera educacional, se faz necessario conhecer as TAs que sdo utilizadas na escola para essa
promogdo. A inclusdo do deficiente intelectual na instituicdo escolar implica, primeiro,
conhecer as necessidades especificas desses alunos, refletindo e adaptando as acbes
pedagogicas que irdo atendé-los de forma significativa.

Nesse sentido, percebe-se a necessidade desses recursos da TA na educacgéo inclusiva,
pois cada aluno precisa de uma investigagéo individual durante seu processo de aprendizagem
e descobertas, e, por meio desses recursos de apoio, a comunicacdo e educacdo tornam-se
mais efetivas. Dado que esses materiais tornam as atividades mais faceis para todos os alunos,
com ou sem necessidades especiais.

E pensando no sucesso da inclusdo escolar de todos os alunos e almejares que torne
uma realidade na escola que Bersch e Machado (2014) valem-se do dizer de Mitter (2003) ao

postular que:

A inclusdo implica uma reforma nas escolas em termos de curriculo,
avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de
sala de aula. Ela € baseada em um sistema de valores que faz com que todos
se sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem como base o género, a
nacionalidade, a raca, a linguagem de origem, o background social, o nivel
de aquisicdo educacional ou a deficiéncia (MITTER, 2003, p. 34 apud
MACHADO; BERSCH, 2014, p. 77).

E ainda se tratando de inclusdo educacional dos deficientes intelectuais, Machado e

Bersch (2014) relatam que:
A tecnologia assistiva representa uma area de conhecimento de
fundamental importancia para as praticas de AEE. A partir da TA, é
possivel alcancar um dos maiores objetivos do AEE: garantir participacéo

dos alunos com deficiéncia nas atividades da educagdo escolar
(MACHADO; BERSCH, 2014, p. 80).

Dessa forma, Machado e Bersch (2014, p. 80) dizem que “O Ministério de Educacao
tem investido, técnica e financeiramente, na implementacdo da TA na escola comum, por
meio do espaco destinado a realizagdo do AEE: as salas de recursos multifuncionais”.

Assim sendo, as Tecnologias Assistivas podem ser compreendidas como estratégias,
servicos e praticas que favorecem o desenvolvimento de habilidades de pessoas com

deficiéncia. Tdo logo, ao refletirmos sobre as acfes pedagogicas inclusivas, torna-se
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necessario pensar as TAs como recursos para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia
intelectual, ja que contribuem para a participacéo e para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias dos alunos em vérias atividades e modalidades. Nesse segmento, torna-se
essencial que os profissionais da educagdo, de forma em geral, reflitam e repensem os
métodos arcaicos de ensino, sobretudo, no que compete a necessidade de mudanca na
concepcao de que todos os alunos seguem o mesmo ritmo de aprendizagem.

Reforcando essa expectativa, a cartilha do ITS BRASIL (2012) expde que:

As criangas em geral, com ou sem deficiéncia, podem aprender igualmente
desde que haja disposicdo de tornar a educacdo acessivel para todos os
alunos, sem os distinguir pelas suas diferengas. E preciso ensinar a ler,
escrever, conhecer os nimeros, resolver problemas, ir e vir, comportar-se,
entre outros saberes, através de recursos acessiveis (ITS BRASIL, 2012, p.
10).

Diante dessa colocacdo, conclui-se que a incorporacdo de alunos com deficiéncia
intelectual na sala de aula requer que a escola faca adaptacfes de acordo com a necessidade
dos seus alunos, bem como a capacitacdo de todos os profissionais envolvidos com a
educacdo na instituicdo. Nesse sentido, Jesus e Effgen (2012) nos leva a refletir que:

Entendemos ser fundamental pensar a escola como lécus de formacdo
docente, pois é um espaco que possibilita a construgdo de mudancas nas
préaticas pedagogicas, no curriculo, no ensino e na aprendizagem dos alunos,

inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidade/superdotacdo (JESUS; EFFGEN, 2012, p. 18).

A vista disso, ao pensar em abracar a ideia do trabalho com as Tecnologias Assistivas
como recursos pedagdgicos no ensino, € preciso investir na capacitacdo e apoio da
comunidade escolar que ird orientar a forma correta da utilizacdo dessas tecnologias de apoio,
de modo a trazer beneficios para os alunos que necessitam delas. Em continuidade a esse

pensamento, Gomes, Poulin e Figueiredo (2010) ressaltam que:

A forma como o aluno se relaciona com o saber tem papel importante em
seu processo de aprendizagem. Se este aluno se percebe como sujeito de
aprendizagem capaz de contribuir ativamente com a construcdo de saberes
no interior de seu grupo ele certamente ter4& uma motivagdo maior na
mobilizacdo de seus mecanismos de pensamento. A sala de aula comum se
constitui espago privilegiado para essa troca de saberes nas diferentes areas
de conhecimento (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010, p. 12).

Assim, ao incluir um aluno com DI no ensino regular, a escola deve focar sua
estratégia na individualidade do aluno, com o objetivo de fazer com que ele evolua em suas
aprendizagens e consiga permanecer na escola. E preciso ofertar na instituicdo escolar, um

espaco com recursos para essa permanéncia, recursos que facilitem o acesso as diversas
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atividades, informacg6es, leitura, escrita, autonomia e participacdo ativa desse aluno até a
concluséo dos estudos.

Portanto, pensar no contexto da escola de forma inclusiva permite modificar as formas
de aprendizagem do deficiente intelectual. Sartoretto e Bersch (2010) e demais autores,
elencam exemplos de TAs que podem ser abarcadas no ensino do deficiente intelectual.
Sartoretto e Bersch (2010) explicam que constituem as TAs todo recurso ou estratégia
utilizada na comunicagdo com o aluno que necessita de atendimento especializado, desde que
possibilitem para o deficiente intelectual um aprendizado significativo.

As autoras ressaltam também que ha uma variedade de tecnologias de apoio que visam
tornar o percurso escolar do deficiente intelectual mais facil, permitindo a realizacdo das
atividades cotidianas da escola.

Objetivando a inclusdo do deficiente intelectual no ensino regular é preciso pensar
quais recursos podem beneficia-los e garantir participacdo ativa e efetiva nos processos de
ensino-aprendizagem. Frente a isto, viu-se a necessidade de apresentar as areas das
Tecnologias Assistivas como meio de inclusdo desses alunos. Por tanto, segue alguns

exemplos de tecnologias assistivas apresentadas por Sartoretto e Bersch (2010):

Figura 1 - Engrossador de lapis

Fonte: Sartoretto e Bersch (2010, p. 11).

O engrossador de lapis facilita a utilizacdo do lapis para quem possui ou adquiriu

limitacGes motoras decorrentes da deficiéncia intelectual.

Figura 2 - Prancha de letra

A|B|C|D|E|F
G H|I|J|K|L
M|N|O|P|Q|R
S|T|U|V|X|Z

Fonte: Sartoretto e Bersch (2010, p. 11).
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A respeito da prancha de letras, Sartoretto e Bersch (2010) citam que:

As pranchas de letras sdo indicadas para o aluno que escolhe, letra a letra,
enquanto um colega, ou professor realiza o registro da escrita. Quando o
aluno ndo consegue apontar a letra, alguém faz por ele o apontamento
(varredura das letras). Para escolher a letra, o aluno emite um som, pisca ou
faz qualquer outro sinal que possa ser compreendido como sele¢éo da letra a
ser escrita (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p. 11).

Entdo, compreende-se a prancha como um recurso que facilita a comunicagdo do
aluno deficiente intelectual, pois, por meio do apontamento das letras na prancha, escrever e

comunicar com os colegas e professores passa a ser uma realidade na vida desse aluno.

Figura 3 - Abaco

Fonte: Sartoretto e Bersch (2010, p. 20)

Sartoretto e Bersch (2010, p. 20) apresentam o “Abaco confeccionado com caixa de
papeldo forrada com papel de cor neutra, letras em EVA e palitos coloridos; em como

objetivo facilitar as atividades de contagem e realizacdo de operagcdes matematicas”.

Figura 4 - Alfabeto M6vel e Nameros

Fonte: Sartoretto e Bersch (2010, p. 12).

Sartoretto e Bersch (2010, p. 12) ressaltam que “Alfabetos moveis de varios tamanhos

e materiais que possam fixar por ima ou velcro sdo Uteis na producgdo das primeiras palavras
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escritas”. J& 0s nimeros emborrachados, sdo confeccionados com EVA, cartolina preta e

velcro, sdo para a aprendizagem de operagdes numéricas.

Figura 5 - Tesouras adaptadas

Fonte: Sartoretto e Bersch (2010, p. 20).

A Figura 5 traz diversas tesouras com adaptacfes que permitem ao aluno com
dificuldade motora proveniente da deficiéncia intelectual recortar. Assim, o aluno conseguira
desempenhar essa atividade e sentira que faz parte da sala de aula como todos os alunos, ali
presente.

Figura 6 - Fichas

Fonte: Sartoretto e Bersch (2010, p. 17).

Sartoretto e Bersch (2010, p. 17) também nos apresentam “Fichas de palavras em
varias cores e tamanhos, com a representacdo do objeto, em desenho. A primeira letra desta
palavra ¢ representada pelo alfabeto manual”.

Trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual requer por parte do professor
criatividade, disposicdo e competéncia, pois, € possivel confeccionar materiais pedagdgicos

acessiveis que permitam ao aluno ter acesso a diversas atividades em todas as disciplinas.



Outros recursos que podem ser destacados séo:

Figura 7 - cangdo nos palitos de picolé

Fonte: Rodrigues (2019c).

Figura 8 - Formar Robd

Fonte: Rodrigues (2019c).

16

De acordo com Rodrigues (2019c, n.p) essa atividade utiliza-se “[...] blocos légicos, o

aluno deve organizar as formas de acordo com o desenhado na folha. Estimula o raciocinio

matematico”.



17

Figura 9 - Associacdo de cores com tampinhas e garrafas

Fonte: Rodrigues (2019c).

Rodrigues (2019c, n.p) explica que para confeccionar esse material utiliza-se “[...]
uma caixa de sapatos e garrafas descartaveis, vocé pode trabalhar associacdo, reconhecimento

de cores e motricidade fina de um jeito bem diferente”.

2.4 Comunicacdo Aumentativa e alternativa Software

Sartoretto e Bersch (2010, p. 21) ressaltam que: “Muitos alunos podem apresentar
dificuldades na fala ou na escrita devido a impedimentos motores, cognitivos, emocionais ou
de outra ordem”. Assim, a comunicagdo aumentativa e alternativa vem para auxiliar esses
alunos. A comunicacdo Aumentativa e Alternativa, sdo compreendidas como um conjunto de
recursos de comunicacdo lancados para atender um quadro de deficiéncia intelectual
moderada a grave. Geralmente, a pessoa que possui um desses quadros, tem uma elevada
dificuldade na fala e na escrita, como citam as autoras supracitadas, e necessitam de apoio no
dia a dia para realizar suas tarefas.

Dentro desse mesmo contexto Sartoretto e Bersch (2010) trazem que

Existe uma area de conhecimento chamada Tecnologia Assistiva (TA), que
trata da resolucédo de dificuldades funcionais de pessoas com deficiéncia. A
TA visa solucionar problemas de mobilidade, autocuidado, adequacgao

postural, acesso ao conhecimento, producdo de escrita entre outras
(SARTORETTO; BERSCH, 2010, p. 21).

Frente a essas necessidades, as autoras apresentam ainda a necessidade da utilizacdo

de recursos computadorizados, elas explicitam que:

Através de software especifico de comunicacdo alternativa € possivel
construir pranchas de comunicagao personalizadas e interligadas entre si que
podem ser utilizadas no proprio computador (que tera a funcdo de um



18

vocalizador) ou em vocalizadores especificos que utilizam esses programas.
O usuario acessa a mensagem que deseja comunicar e esta é falada por voz
sintetizada ou gravada. O sistema garante acesso rapido a um ndmero
indeterminado de mensagens e apresenta opcOes variadas de acessibilidade.
Para exemplificar, imaginemos que o aluno selecione simbolo “brincar”. No
mMesmo momento, ouve-se a mensagem: “quero brincar”. Imediatamente
apos a escolha e fala da mensagem, ocorre uma mudan¢a automatica dos
simbolos na tela do computador e outra prancha, agora com as acles de
brinquedos e expressdes utilizadas durante as brincadeiras, aparece na tela,
para que a conversagdo tenha continuidade dentro do assunto selecionado
(SARTORETTO; BERSCH, 2010, p. 34).

Figura 10 - Vocalizadores

Fonte: Sartoretto e Bersch (2010, p. 31).

Figura 11 — Vocalizador de voz gravada e prancha de armazenamento

L

- 5 ;.f‘\\""'«)— \
-5 \

Fonte: Sartoretto e Bersch (2010, p. 32).
Sartoretto e Bersch (2010) explicam ainda que:

Vocalizadores sdo recursos de comunicacdo que emitem voz gravada ou
sintetizada. Ao se tocar em um simbolo/botdo/tecla ou ao se digitar uma
palavra, ouve-se a mensagem a ser comunicada. Existem varios modelos de
vocalizadores e eles diferem quanto & portabilidade, ao nimero de
mensagens, a forma de acesso as mensagens, a estética e ao custo. Com o
vocalizador, o aluno pode conversar com seus colegas, fazer perguntas,
cumprimentar, fazer interpretacdes em teatro, responder perguntas em uma
avaliac&o, fazer suas escolhas, etc. (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p. 32).



19

Ou seja, vocalizadores sdo recursos tecnoldgicos de gravagdo e repeticdo que ajudam
os deficientes intelectuais a se comunicarem. Sartoretto e Bersch (2010, p. 32) também
ensinam que neste recurso ha “[...] pranchas de comunicacdo que ficam armazenadas no
proprio vocalizador e poderem facilmente tocadas para alteragdo do vocabulario de
comunicagéo”.

Figura 12 - Prancha de comunicagao

al PASSEAR | | ESTUDAR | [DESCANSAR BOLA RADIO COMPUTADOR | | E MINHA VEZ
iy - ¢ Y
i || S aw
EU QUERO COMER | |ASSISTIR TV] | BRINGAR CARRINHO | | BASQUETE | | BOLICHE ROUBAR
2| & ‘ﬂ -~y e h& |8y
NAO QUERD| | BEBER TELEFONAR, IR AQ CARTAS JOGO BARRACA PARAR |

BANHEIRO

AP 0o wEe s

Fonte: Sartoretto e Bersch (2010, p. 34).

De acordo com Sartoretto e Bersch (2010):

Prancha de comunicacdo com simbolos que representam varios assuntos.
Uma seta sobre o simbolo BRINCAR mostra que esta interligado com outra
prancha tematica na qual aparecem simbolos graficos de brinquedos, jogos e
outras expressdes, a serem utilizados pelo aluno durante brincadeira. Na
prancha apresentada, 0 usuario expressa que quer brincar de carrinho
(SARTORETTO E BERSCH, 2010, p. 33).

O software permite a elaboracdo de pranchas que podem ser de forma impressa ou
pelo computador de modo a melhorar a comunicacgéo entre o deficiente intelectual, professor e
colegas de classe. E uma ferramenta que auxilia 0 aluno no seu processo de aprendizagem e

facilita a sua comunicacéo.

Figura 13 — simbolos para contacdo de historias

= < : EU FESSO0AS cHAO COM NECO
w00 0 Ao, Guige Offc. sl == :
e ws arvaee. O dodicado hdt s CLINEY .%. \
BIOSAT O AV i o ki) - 9' a ]
> - | vock AJJDAR GALMO | VALENTE
g _ﬁ /y 3
T LT [ ARVORE FELZ
E ARVORE * :
GATO TOLARD CAMINGAD DE AMNGOE
‘ ALARVE BOMAERO ﬁ

Fonte: Sartoretto e Bersch (2010, p. 18).
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Sartoretto e Bersch (2010, p. 18) explicam os recursos exemplificados na Figura 13
como: “Livro de historia onde foram colocados simbolos de comunicagdo alternativa em
sequéncia, transcrevendo o texto em simbolos”. Ja a prancha de comunicacdo, segundo
Sartoretto e Bersch (2010, p. 18), traz “[...] os simbolos utilizados na historia para serem
utilizados nas atividades de interpretagdo e reconto”.

Ou seja, sdo recursos que permitem o aluno com dificuldades, analisar, compreender e
relacionar imagens das frases interpretativas no momento da contacdo de histérias. Atividades
inclusivas como essas, tendem a propiciar uma aprendizagem incessante e prazerosa ao
deficiente intelectual. E o objetivo dessa acdo pedagdgica é possibilitar aos alunos com
deficiéncia intelectual a mesma possibilidade de ensino aprendizagem dos demais.

Vejamos a Figura 14:

Figura 14 —a simbologia e a comunicacao

Fonte: Sartoretto e Bersch (2010 p. 32).

Sartoretto e Bersch (2010) explicam que na:

[Foto 1 - fundo vermelho] Calendario confeccionado em feltro. Simbolos de
comunicacao representativos de més, do dia da semana, da esta¢do do ano,
da sensacéo térmica no dia, sdo fixados com velcro e atualizados sempre que
necessario.

[Foto 2 - fundo branco] Painel indicando o dia da semana e o més. Ao lado
estdo simbolos que a cada dia representam as atividades que serdo
desenvolvidas pela turma em sua programagdo: rodinha, leitura, brinquedo
livre, canto, lanche, entre outros (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p. 32).

O recurso acessivel de comunicagdo acima € para auxiliar e permitir a participagdo dos
alunos deficientes intelectuais na atividade. A técnica para chamar atencdo dos alunos com
deficiéncia intelectual e sem deficiéncia € contar a histéria utilizando cartées plastificados
com imagem para elucidar o que o professor esta dizendo, como pode observar na Figura 15
[a seguir]. E uma acdo pedagdgica que permite abordar vérios assuntos, desde contos de fada,

a preservacgdo da natureza, tradicdes e costumes indigenas, dentre outros.
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Figura 15 - Contagdo de historia
— ——— :

Fonte: Rodrigues (2019b).

Diante de todo exposto e dos exemplos de materiais acessiveis, concluimos que a
utilizacdo de TAs (Tecnologias Assistivas) no fazer pedagdgico, na inclusdo do deficiente
intelectual na escola, visa ampliar e possibilitar a realizacdo de atividades que atendam as
necessidades do deficiente intelectual. Esses recursos como eixo metodol6gico proporcionam
0 progresso paulatinamente nas diversas areas do desenvolvimento intelectual do deficiente, é
notério que o mesmo apresenta um melhor desempenho quando tem acesso a recursos cujo
objetivo é superar suas limitacdes. No entanto, a inclusdo nos leva a diversas indagacGes
relativas ao aluno de ndo ser somente matriculado no ensino regular, mas a escola identificar
as suas necessidades e adaptar as acdes pedagogicas e as formas que serdo aplicadas.

Nesse segmento Santana, Santos e Pereira (2012) afirmam que:

A inserc¢do de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino exige que a
escola se adapte as necessidades desse aluno realizando o acompanhamento
em tempo integral, assim como, a preparagdo de todos os funcionarios que
fazem parte da instituicdo escolar, importante para que ndo haja qualquer

tipo de discriminacéo, tanto dentro, quanto fora da sala de aula (SANTANA;
SANTOS; PEREIRA, 2012, p. 347).

Santana, Santos e Pereira (2012) também ressaltam que:

Para tanto, ao se falar em inclusdo de criancas com deficiéncia, faz
necessario sabermos a diferenca entre inclusdo e integracdo, em que a
primeira pressupfe que a sociedade precisa aceitar o diferente, sendo
necessarias modificagbes que recebam todos aqueles que dela foram
excluidos, envolvendo um processo constante de dinamismo politico social.
Enquanto que a integracdo pressupde que a pessoa deficiente precisa se
adaptar aos padrdes exigidos pela sociedade para que seja aceita pela mesma
(SANTANA; SANTOS; PEREIRA, 2012, p. 347).
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Assim, as Tecnologias Assistivas entram nesse contexto para possibilitar diversas
experiéncias para o deficiente intelectual na escola e na vida, contribuindo para que 0s
mesmos tenham oportunidade de relacionar socialmente e descobrir estratégias para adquirir
conhecimento e superar as dificuldades trazidas pela deficiéncia intelectual, mostrando para a
sociedade que apesar de suas limitacOes séo capazes de aprender.

3 Considerac0es Finais

Com base nessa pesquisa bibliografica foi possivel compreender a relevancia dos
recursos das Tecnologias Assistivas e a importancia de um olhar inovador, por parte da
escola, voltado para inclusdo dos deficientes intelectuais. Assim, o presente trabalho
contribuiu fortemente para a minha formacao inicial, gerando reflexdes sobre o meu papel
enquanto futura pedagoga, de como posso posicionar-me frente aos alunos com deficiéncia
intelectual/deficiéncia intelectual adquirida nos processos de ensino-aprendizagem dentro e
fora do espaco escolar. E também instigou a investigar e compreender esses sujeitos para
aléem de estatisticas e da ideia limitante instaurada na nossa sociedade a respeito desses
sujeitos e as suas capacidades, 0 seu desenvolvimento e a sua autonomia. Foi possivel notar
por meio das leituras dos textos, que a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no
ensino regular muitas vezes gera medo nos professores, por se tratar de alunos com a
capacidade cognitiva comprometida e necessitar de apoio individualizado na sala de aula.

Assim, viu-se a necessidade da formacdo continuada de professores, dado que esses
precisam de uma constante busca pela inovacdo na forma de ensino e aprendizagem, para
conseguirem atender as necessidades dos alunos. Dessa forma, o aluno com DI tera o direito
de ser matriculado e incluido no ensino regular.

A educacdo de qualidade permite ao aluno com necessidade especial participar
ativamente do seu processo de ensino e aprendizagem. Por isso, a necessidade da utilizacéo
dos recursos da Tecnologia Assistiva, de modo a desenvolver novas possibilidades para o
aluno ampliar suas habilidades e competéncias.

Nesse sentido, entende-se que o professor tem um papel fundamental no processo de
desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual. O professor tem que ser capaz de
compreender quais sdo as necessidades e aptiddes de seus alunos, para assim desenvolver um
trabalho que estimule e motive os alunos que se enxergam incapazes. Nesse contexto, a escola
é considerada fundamental para que o aluno com deficiéncia intelectual conquiste sua

autonomia e desenvolva o seu cognitivo.
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Entende-se que para a inclusdo do deficiente intelectual acontecer de forma efetiva,
depende de variados artefatos que fazem parte da area da Tecnologia Assistiva, pois esses
viabilizam a inclusdo e a permanéncia do aluno com deficiéncia intelectual na escola.
Também € preciso entender que a Tecnologia Assistiva ndo traz resultados satisfatorios
sozinha, ha, nesse cenario, a necessidade de os educadores estarem aptos ao se depararem
com as dificuldades de aprendizagens que seus alunos apresentam e a aplicacéo efetiva da lei
de inclusdo do deficiente intelectual.

Compreende-se a importancia das escolas lancarem mao desses recursos, que podem
ser consideradas ferramentas imprescindiveis na promocdo da inclusdo e participacdo de
individuos com deficiéncia intelectual na escola regular. Existe uma ampla necessidade das
escolas ndo apresentarem resisténcia relativa as mudancas, é preciso abracar a ideia de que a
escola fica mais acessivel ao recorrer a Tecnologia Assistiva. Utilizar recursos da area da TA
propicia aos alunos e educadores um ganho muito expressivo no processo de ensino e
aprendizagem. Pode-se dizer que esse ganho na area da educacdo inclusiva, esta ligado
também ao professor, pelo motivo que o mesmo vai estar sempre aprendendo, inovando e
aprimorando suas praticas educativas, tornando a tecnologia assistiva uma aliada nas suas
aulas.

Nesse contexto, entende-se que a educacdo inclusiva pode ser estabelecida como uma
pratica inovadora que pressupde a igualdade e oportunidades para todos, especialmente para
os alunos com deficiéncia intelectual, que necessitam acessar a informacao, desenvolvimento
e aprendizagem. Os DI detém o direito de frequentar a sala de aula regular de modo que
participem ativamente e aprendam.

Entdo, construir um ambiente escolar saudavel e estimulador sera um fator crucial para
o conforto e seguranca dos alunos com necessidades. O aluno com necessidade especial
apresenta dificuldade no convivio social por ndo compreender e atender bem o seu papel na
sociedade. Na maioria das vezes necessitam do auxilio de seus pais ou responsaveis para
resolver essas questBes. Assim, a inclusdo desses alunos na escola regular reivindica
adequac0es pedagdgicas.

Compreende-se que para inserir 0s recursos da tecnologia assistiva efetivamente, ha a
necessidade da participacdo entre professor, familia e profissionais da saude, o trabalho em
parceria com 0s mesmos €é considerado fundamental no processo de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com necessidades especiais, a familia quando orientada pelos
professores e profissional da salde, modificam sua postura com filho e, passam a perceber

que a protecdo em excesso fragiliza o individuo, dificultando o desenvolvimento intelectual e
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da autonomia do filho com necessidade especial. Essa colaboracdo vem com o objetivo
diminuir as dificuldades do aluno que necessita de um atendimento especializado. Pode-se
concluir ser fundamental os recursos da area da tecnologia assistiva para o atendimento de
todos os alunos com deficiéncia intelectual, para auxilid-los na comunicacdo, na
aprendizagem, no desenvolvimento global, enfim, para a vida.

Em suma, fica claro que a educacado inclusiva, sugere um novo olhar para o aluno com
deficiéncia intelectual, aspira melhoria e evolugé@o no processo educacional inclusivo, a fim de
equiparar as oportunidades de todos. Assim, 0s recursos das tecnologias assistivas aparecem
como hipétese de educacdo inclusiva e, fazer dos recursos pedagdgicos um aliado no ensino e
aprendizagem solicita conhecimento de como cada aluno aprende. Posto isso, deve colocar
mais essa questdo em discussdo e, que novos trabalhos sejam realizados nessa area de modo
que apontem mais métodos, em defesa de uma educacdo igualitaria e de qualidade para todos.

Segue anexo o link da apresentacdo do arquivo:

https://youtu.be/roWKW8IaSZE
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