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RESUMO: Este artigo apresenta uma pesquisa bibliogréfica, a partir de uma proposta de
discussao interpretativista, sobre as vivéncias dos professores da educacdo basica no uso das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) e a relacdo do uso pedagdgico
destas com a formacdo de professores. Foram analisados nove artigos da base de dados
Scientific Electronic Library Online (SciELO) entre os anos de 2011 a 2020. A pesquisa Vvisa
compreender os desafios impostos aos educadores na adaptacdo do contetdo didatico com a
interatividade e a ndo linearidade das TDIC; muitas indagacdes ainda persistem nessa
mudanca do fazer pedagogico aliado as TDIC. O avango tecnoldgico alterou nossos costumes,
crengas e novas perspectivas de futuro; a internet possibilitou a descentralizacdo da
informacao e no contexto escolar foi necessaria uma revisdo do papel do professor, onde este
precisa ser o facilitador do aluno na aquisicdo do conhecimento, oportunizando o acesso
através dos diversos aparatos digitais disponiveis atualmente. Como resultado foi possivel
compreender que as experiéncias dos professores com as TDIC tém sido relativamente
positivas quando estes compartilham experiéncias com os colegas de ensino. Entretanto, ao
observarmos que alguns cursos de formacéo inicial ainda estdo desarticulados das demandas
da cibercultura, mantendo uma didatica com foco no papel do professor como transmissor da
informacdo e ndo como mediador da aprendizagem, depreendemos que as dificuldades
diagnosticadas tem como causa a formagdo dos professores. Acreditamos que é fundamental
uma constante atualizacdo dos professores possibilitando que estes acompanhem as mudancas
dos avangos tecnologicos e ndo desanimem perante aos desafios do aprendizado.
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PREAMBULO

No periodo em que cursei 0 Ensino Médio (inicio dos anos 2000), as escolas publicas
ja estavam com 0 ensino muito precario, (tanto o material didatico quanto a infraestrutura).
Devido a essa falta de recursos, infelizmente, os professores ndo davam boas aulas, o que
hoje, depois de cursar as disciplinas do curso de Pedagogia, compreendo como 0 momento
onde o0 meu vinculo com o estudo foi talhado. O amor que eu tinha pela leitura nos tempos do
Ensino Fundamental e pelo aprender, infelizmente, foi deixado de lado devido a falta de
estimulo do sistema de ensino. Entdo deixei de sonhar e, influenciada pelos meus pais, foquei
na necessidade de me adaptar ao sistema capitalista: A preocupacdo em fazer uma graduagao
que trouxesse retorno financeiro fez com que eu optasse pelo curso de Administracao.

Ja formada, fiz cursos sobre o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle. Dediquei-
me em aprender sobre o ensino a distancia e atuei como tutora em dois cursos de
Especializacdo oferecidos dentro do programa Universidade Aberta do Brasil, pela UNIFELI.
Foi uma experiéncia sensacional! A possibilidade de disseminar conhecimento a dezenas de
pessoas, democratizando o0 ensino para todo o Brasil, despertou 0 meu interesse em buscar
uma melhor qualificacdo sobre o ensino pedagdgico e as técnicas de didatica e por isso fiz o
vestibular e me matriculei no curso de Pedagogia da UFLA.

N&o tenho a experiéncia em sala de aula, mas como tutora a distancia, digo com
propriedade que amo ensinar e aprender com as pessoas. Percebo que eu tenho potencial para
contribuir com um ensino de qualidade no nosso pais pois, além do gosto pela pesquisa e
estudo, eu sempre busquei ajudar o proximo. Penso ndo existir profissdo mais adequada para
essas caracteristicas do que ser uma professora.

Acredito que aqui entra a escolha do meu tema do TCC: Estudar em escola pablica e,
infelizmente, nesta trajetoria perceber a precarizacdo do ensino me fez aproveitar o momento
de pesquisa para entender melhor a realidade educacional hoje. Os potenciais conhecimentos
advindos do novo tempo historico vivido a partir da pandemia da COVID 19 trouxe a tona a
necessidade de uma analise da realidade da educacdo publica brasileira afinal, mediante o
fechamento das escolas, ficou estabelecida a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais enquanto durasse a situacdo de pandemia. O trabalho pedagdgico precisou ser
adaptado rapidamente para atender a nova demanda e as tecnologias digitais passaram a ser a
principal ferramenta do professor para poder se comunicar com os alunos. Diante desses
desafios surgiu o questionamento de como 0s professores vinham se adaptando ao uso das

tecnologias digitais nas escolas antes da pandemia e do consequente ensino remoto.



1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo identificar e discutir os principais desafios e
dificuldades que professores da educacdo béasica apresentam na docéncia mediada pelas
tecnologias digitais. Trata-se de uma pesquisa bibliografica de artigos publicados na base
Scientific Electronic Library Online - SciELO-, nos ultimos dez anos, que possibilitardo uma
reflexdo critica e interpretativa do objeto da pesquisa.

As tecnologias ja fazem parte do cotidiano do aluno, entretanto, cabe a escola
introduzir e direcionar esse uso possibilitando a construcdo do conhecimento interativo.
Convém ressaltar que o termo tecnologia aqui refere-se aos aparatos desenvolvidos pela
grande area da tecnologia da informacdo. Entretanto, introduzir a tecnologia no espago escolar
€ um processo que vai além da aquisicho de maquinas pois, para mais do que a
disponibilizacdo fisica dos aparatos € indispensavel politicas publicas que viabilizem a
formacdo de professores, para que estejam aptos a utilizarem as Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacdo TDIC? inovando as estratégias de ensino.

Em pesquisas recentes as tecnologias sdo reconhecidas por seu papel de auxilio aos
professores no processo de ensino aprendizagem. Almeida e Valente (2012, p. 60) afirmam
que: “as TICs* propiciam a reconfiguracéo da préatica pedagodgica, a abertura e plasticidade do
curriculo e o exercicio da coautoria de professores e alunos.” Ou seja, as tecnologias
colaboram como alternativas didaticas para a escola reformulando o espaco escolar para se
adaptar ao contexto social de facil acesso a informagdo. Conforme Schimiguel et al (2020,
p.17) “com o crescimento no uso de ferramentas e recursos das TDIC, o trabalho do educador
passou por reformulac6es, uma vez que 0s espacos de ensino e aprendizagem assumiram uma
nova dindmica”. Atualmente, as janelas que abrem as nossas oportunidades de contato, de
estudo e de trabalho sdo os distintos dispositivos eletronicos, as nossas TDIC, com destaque
para os celulares e computadores (notebook e desktop) onde é possivel 0 acesso a internet.

Além disso, o contexto da pandemia causado pelo virus da COVID-19 no ano de 2020,
exigiu dos professores rearranjos e estratégias imediatas que ndo estavam antes previstas,

como aulas online e organizacdo de atividades em plataformas digitais evidenciando existir

% Usaremos a sigla TDIC como referéncia a terminologia Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagio de
acordo com Baranauskas e Valente (2013) nos referindo ao computador, tablet, celular, smartphone e qualquer
outro dispositivo que permita a navegacao na internet.

4 As Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) sdo as tecnologias que influenciam e permeiam os
métodos informacionais e comunicativos das pessoas. Como exemplo, temos o radio, o jornal e a televisdo. J& as
TDIC se diferenciam pela presenca de tecnologia digital onde utilizam do processamento de dados armazenados
e funcionam através da decodificacdo de cddigos numéricos (Damaris, 2020).
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ainda muitos obstéaculos para o ensino a distancia, ou mesmo o ensino hibrido, principalmente
pelas limitac6es na falta de conhecimento quanto as tecnologias disponiveis para uso didatico
por parte dos professores. Para Barreto e Rocha (2020, p.9): “muitos sé&o os desafios e
(im)possibilidades para a pratica docente no atual contexto da pandemia, onde se observa que
0s professores e professoras sdo mais consumidores da tecnologia que produtores.”

Sabe-se que antes da pandemia ja havia uma precarizacdo do trabalho docente, que na
atual situacdo de necessidade do ensino remoto aumentou consubstancialmente. Os novos
desafios de trabalho junto as TDIC trazem aos professores o receio de corte de salarios ou
demiss@es, pois ha uma cobranca maior por eficiéncia, principalmente perante aos aparatos
nunca utilizados anteriormente em sala de aula, talvez em uma tentativa de um ensino hibrido,
0 qual agora tem sido discutido como alternativa para o retorno rapido ao ensino escolar.

Diante de tais particularidades, esta pesquisa buscou responder 0s seguintes
questionamentos: Como a literatura tem apresentado as praticas dos professores da educagéo
basica no uso das TDIC? Como esses professores avaliam (classificam) suas experiencias?
Quais os desafios apresentados nestes artigos sobre o uso pedagogico das TDIC e a formagéo
de professores?

Portanto, considerando refletir sobre o contexto da pesquisa e o0 seu objeto de estudo, o
presente trabalho serd organizado do seguinte modo. Na primeira etapa serd realizada a
revisdo da literatura no site da SciELO usando os dados de busca: “tecnologias digitais”;
“professores”; “formagdo” dos quais serdo selecionados apenas 0s artigos publicados entre 0s
anos de 2011 a 2020. A segunda etapa da pesquisa abordara a selecdo e leitura dos artigos,
aléem da definicdo dos critérios de analise destes documentos buscando responder 0s
guestionamentos levantados. E por fim, a terceira etapa sera uma sintese desse levantamento
bibliografico destacando os principais resultados das pesquisas quanto a apropriacdo dos

professores junto aos recursos tecnologicos digitais no contexto das suas funcées laborais.

2. REFLEXOES SOBRE AS CONCEPCOES E A UTILIZACAO DAS TDIC
PELOS PROFESSORES

Nesse artigo utiliza-se o termo TDIC - Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo- para se referir a computadores, tablets, celulares smartphones, e qualquer outro
dispositivo que nos permita 0 acesso a internet, pois o foco é a compreensdo dos desafios do
uso das ferramentas disponiveis para o fazer pedagdgico, a partir da evolugdo da internet e

suas inimeras possibilidades nas formas de contato e aquisi¢cdo de conhecimento.
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A escola é um ambiente imprescindivel para a interacdo social dos alunos, mas este
espaco necessita estar interligado aos demais conhecimentos existentes hoje, sendo atualizada
perante a profusdo de informagdo e a oportunidade de acesso a mesma. A incorporacao das
TDIC nas préticas pedagdgicas permite fazer essa ponte entre 0os conhecimentos diversos,
uma vez que uma grande fonte de pesquisa é disponibilizada aos alunos através da internet.
Porém é importante ensinar aos alunos a melhor maneira de tirar proveito do volume de
informacdo, uma vez que muitas delas podem conter interesses e objetivos particulares, o que
traz um risco associado a propagacdo das falsas noticias, as famosas fake news® ,em razdo
destas ndo possuirem bons critérios de qualidade por ter origens em fontes ndo confiaveis.
Segundo Nascimento (2020)

A desordem informacional pelas fake news ganham cada vez mais
velocidade com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo
(TDIC), implicando no comprometimento ético e responsavel que os
educadores devem possuir ao apresentar o0 mundo comum, histéria e a
cultura, as criangas na sala de aula. Nessa circunstancia, as fake news
representam um novo desafio a educacdo. (Nascimento, 2020, p. 245)

Em uma visdo nacional pode-se dizer que a marcante propagacdo das TDIC, e
principalmente da internet, aconteceu no final do século XX, em paralelo a esse maior acesso
surgiu a necessidade de letramentos digitais para o uso das tecnologias, ou seja, um ensino de
como utilizar as tecnologias. Esse debate tornou-se predominante na area educacional
principalmente quando precisou-se compreender de que modo as TDIC poderiam ser usadas
como recursos, pelos quais é possivel transmitir e construir conhecimento. A partir dessa
discussdo, no campo da educacdo houve uma polarizacdo, seja por parte governamental ou
mesmo das instituices de ensino, entre os favoraveis a incorporagdo das TDIC no ensino e 0s
desfavoraveis a isso.

Nessa perspectiva, em meio a este cenario de divergéncias a pandemia surgiu
encontrando boa parte dos profissionais da educacdo despreparados para os desafios que
estavam por vir, seja pela ndo adequacdo da escola ao uso das tecnologias digitais em sala de
aula (frente a compra dos aparatos ou mesmo néo estimulo ao uso por parte da gestdo) ou pela
falta de acesso a uma capacitacdo adequada que permita ao professor estruturar 0s
conhecimentos historicamente produzidos (ja incorporados pelas escolas) com o0s

conhecimentos e saberes que sdo produzidos junto as diversas sociedades e grupos. A

° Fake news é um termo em inglés e é usado para referir-se a falsas informacdes divulgadas, principalmente, em
redes sociais. (Resende, 2019)
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conectividade e as praticas digitais predominam fora do ambiente escolar. O dominio dos
estudantes junto aos aparatos digitais para fins pedagogicos e as contribuicGes das secretarias
estaduais de ensino no investimento em capacitacdo e infraestrutura estdo muito aquém do
esperado para a pratica do ensino remoto. Em tempo, o fechamento das escolas durante a
quarentena impulsionou a utilizacdo das tecnologias digitais, dando maior énfase a
aprendizagem a distancia que diferentemente da aula presencial exige materiais e palavras
com diversas terminologias; representando assim um grande desafio para toda a comunidade
escolar.

Teles et al (2018) aponta que a quantidade de disciplinas encontradas em cursos de
licenciatura que relacionam docéncia e Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo
(TDICs) ainda ndo tém considerado os saberes tecnologicos na formagdo docente. Quando
estas existem, sdo em sua grande maioria disciplinas optativas e ndo obrigatdrias. Para
Almeida e Valente (2016) é importante criar espacos de interacdo, reflexdo e producgéo
conjunta entre 0s pesquisadores e 0s professores responsaveis pelo que ocorre em sala de aula,
para construir novas formas de integrar as tecnologias ao processo de ensino e aprendizagem.
Afinal, como atuais instrumentos da mediacdo humana, as TDIC contribuem para algumas
mudancas nas praticas sociais tais como: a comunicagdo, a socializacdo, a mobilizacdo e a
aprendizagem.

Existem professores que utilizam as ferramentas digitais em suas vidas cotidianas, mas
optam por nao integra-la na sua préatica profissional (Ponte, 2000). Outros mais desconfiados
adiam a0 maximo a sua utilizacdo, por afirmarem que uma das maiores dificuldades €
encontrar formas produtivas de incluir recursos tecnologicos no processo de ensino e
aprendizagem. Sabe-se que empregar as TDIC em sala de aula exige uma nova postura do
professor, sendo necesario que 0 mesmo pesquise sobre 0s recursos que estdo em constante
modificacdo, a fim de se atualizar e interagir com as novas op¢des de ferramentas. De acordo
com Nau e Borges (2017, p.9) “a incorporacdo de tecnologias na educacao ocorre por processos
de traducdo das politicas publicas no cotidiano escolar, 0 que pressupde execucdo, adaptacdo e
transformacao de orientacdes e de materiais recebidos pelas escolas e por seus profissionais.”

Na perspectiva governamental criaram-se muitos projetos para a implantacdo das salas
de informaética nas escolas, entre eles podemos citar: o Programa Nacional de Informaética na
Educagdo — Prolnfo - criado pelo Ministério da Educacgdo e Desporto, através da Portaria n°
522 de 9 de abril de 1997 (Brasil, 1997). Essa portaria tinha como proposta principal a
implementacdo da informatica na escola publica. O ProUCA criado pela Lei n® 12.249, de 14

de junho de 2010 (Brasil, 2010) tinha como objetivo promover a inclusdo digital pedagdgica e
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0 desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem de alunos e professores, das
escolas publicas brasileiras, mediante a utilizacdo de computadores portateis denominados
laptops educacionais.

No entanto, pesquisas apontam que, inicialmente, o foco do ensino das tecnologias
digitais nas escolas tinha um carater emergencial, de antedimento as demandas capitalistas
onde a sociedade passava a exigir mdo de obra qualificada para o uso operacional do
computador. As tecnologias digitais ndo eram vistas como ferramentas de aprimoramento
pedagogico. Sobre isso, Barreto e Rocha (2020, p.8) relembram que ‘historicamente, no
Brasil, a educacdo a distancia emerge de uma necessidade de atender as demandas da
globalizagdo, que buscam preencher as lacunas de formagdo inicial, continuada e também
uma educagdo ndo formal encontrada na sociedade contemporénea.”

Mesmo com uma acdo articulada entre governo e especialistas em tecnologias nas
universidades, muitos professores que participaram dos programas de formacdo, nao
encontraram as condicdes necessarias para a implantacdo da informatica na educacdo. Para
Valente e Almeida (2016) isso aconteceu tanto por falta de condicGes fisicas (falta do
equipamento) quanto por falta de interesse por parte da estrutura educacional. Para os autores,
as novas possibilidades tecnoldgicas que se apresentam hoje tém causado um certo
desequilibrio no processo de formacao do professor.

Como destacam Costa et al (2013), a disponibilidade de acesso as TDIC em

diferentes espacos e tempos nem sempre garante o seu uso significativo, pois

[...] o potencial do uso educativo critico, criativo e
intencional das TIC explicita-se na personalizacdo dos
processos de aprendizagem, na reflexdo, na construgao
da propria identidade, na democratizagdo do acesso as
informacGes e no desenvolvimento da capacidade de
construir conhecimentos. (Costa et al, 2013, p.12)

Levando em consideracdo os aspectos logisticos em termos de tempo e eficacia, Costa
et al (2013) discute o potencial pedagdgico das tecnologias e aponta que € preciso questionar
para qué e quando utilizar determinada ferramenta, com fins de se efetivar os objetivos de
aprendizagem previstos no curriculo. Além disso, 0s autores colocam a necessidade de
repensar esses objetivos, dado o leque de opcGes que 0s recursos tecnoldgicos oferecem assim
como Araujo, Veit e Moreira (2012) quando afirmam que o uso de recursos tecnoldgicos sem
uma fundamentacdo sobre o processo de aprendizagem é um equivoco, pois ndo se melhora o

ensino apenas utilizando recursos instrucionais sofisticados. E preciso que os professores
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superem os obstaculos didaticos na utilizacdo das TDIC, para a mediagdo do ensino em sala
de aula; e estes obstaculos vdo muito além da infraestrutura da escola.

Todavia, existem também obstaculos estruturais de origem cultural que dificultam a
apropriacdo correta dos recursos tecnoldgicos. Schuhmacher et al (2017) acredita que muitos
professores entendem as TDIC como recursos de organizacdo de aula e de comunicacdo, mas
quando se analisa 0 uso destas no contexto didatico, no uso em sala de aula, percebe-se que
sdo poucas as utilizacOes regulares. 1sso mostra que apesar das diversas potencialidades das
TDIC, a construcao do seu uso em sala de aula é comprometida por erros de conceitos dos
professores em relacdo a sua funcionalidade, o que os imobiliza de construir oportunidades
didaticas em sua funcdo docente através dos recursos digitais.

Segundo Costa et al (2013), quando o professor compreende o potencial pedagdgico
das tecnologias altera-se também a sua postura e 0 modo como intervém nas préaticas
educativas. Como colocado por Kenski (2013), em tempos de mudangas, usar recursos
tecnolégicos no processo de ensino e aprendizagem requer planejamento, reflexdo e
redefinicdo dos papéis de alunos e professores. A autora defende ainda que a formacédo de
professores também precisa considerar a dindmica proposta pela sociedade digital para que
estes assumam o seu papel, considerando a escola como um espaco privilegiado, para a
sistematizacdo contextualizada dos saberes e para formacao de cidad&os criticos. Nesse Viés,
Almeida (2012, p.1058) compreende que “ap0s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), a integracdo das TDIC na educacdo tornou-se prioridade das politicas educativas,
evidenciando novos desafios as instituicdes formadoras e aos docentes.”

Logo, frente a essa fundamentacdo, a proposta de uma pesquisa bibliografica se
justifica para a investigacdo de como o0s pesquisadores tém abordado a tematica e,
consequentemente, publicado em revistas cientificas visto que esta permitira uma
sistematizacdo que facilitard futuros trabalhos académicos a partir de uma analise das
compreensdes dos professores sobre o uso pedagdgico das TDIC nas escolas. Por isso, na
proxima secdo, apresentamos um maior detalhamento de como se desenvolveu este trabalho

caracterizando sua abordagem metodoldgica.

3. CAMINHOS PERCORRIDOS

A partir dos objetivos a serem alcangados na realizagdo dessa pesquisa adotou-se uma

abordagem qualitativa, na qual busca-se um aprofundamento da compreensdo de um
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determinado contexto, sem a preocupac¢ao com a quantificagdo numérica do grupo pesquisado
(Goldenberg, 2004).
Nessa direcdo, Bogdan e Biklen (1994) ponderam que:

[...] os investigadores qualitativos dispdem-se a recolha de
dados quantitativos de forma critica. Nao é que os nimeros
por si s6 ndo tenham valor. Em vez disso, o investigador
qualitativo tende a virar o processo de compilagdo na sua
cabeca perguntando-se o que é que os nameros dizem acerca
das suposicdes das pessoas que 0s usam e 0s compilam.
(Bogdan e Biklen, 1994, p.195)

Partindo dessa perspectiva em que 0s investigadores qualitativos fazem uso dos dados
quantitativos de forma critica, neste trabalho para uma analise qualitativa foi realizada em
primeira instancia, uma pesquisa bibliografica, a partir das producgdes cientificas publicadas
pelo indexador SCiELO a qual é uma das principais bases de periddicos de acesso aberto
sendo dessa forma amplamente conhecida pela comunidade académica nacional e
internacional (uma vez que a base possui artigos em inglés e espanhol). Outro fator que
determinou a escolha dessa plataforma é a relevancia da SciELO para a area das ciéncias
sociais. Segundo Schulz (2018) a base preenche lacunas importantes junto a producoes
cientificas nas areas das Ciéncias Sociais, Humanas e Agrarias, Psicologia/Psiquiatria e
Economia e os temas aqui pesquisados envolvem a educacdo e tecnologias, com foco na
identificacdo dos principais desafios e dificuldades que professores da educacdo basica
apresentam na docéncia mediada pelas tecnologias digitais. Em vista disso, a escolha pela
busca na base SciELO foi motivada pela compreensdo de que esta biblioteca eletrénica
representa na atualidade, a fonte mais acessivel de consulta e parte significativa da producédo
cientifica nacional qualificada.

Em um primeiro momento foi realizado um levantamento de artigos publicados entre
os anos de 2011 e 2020, utilizando-se na busca o0s seguintes descritores associados entre si
pelo operador booleano and.®: “tecnologias digitais”; “professores” no resumo dos artigos, e
“formacdo” em todos os indices por se tratar de termos chaves para a compreensdo da
tematica junto ao objetivo da pesquisa localizando-se um total de trinta e cinco artigos.

Diante das publicacGes encontradas, a analise de inclusdo como objetos dessa pesquisa

constou de duas etapas: na primeira etapa, dez artigos foram considerados elegiveis,

® Esse operador fard com que vocé junte dois conceitos. AND € a palavra em inglés para representar “e”. Quando
vocé quer encontrar artigos que falem sobre o Conceito 1 E o Conceito 2, vocé usa 0 AND. (Lando, 2020)



10

observando os seguintes critérios de indexacdo: artigos em portugués nas cole¢6es do Brasil;
na area de educacdo e pesquisa educacional e tipo de literatura artigo. O segundo critério
empregado para selecdo dos artigos foi a leitura de seus respectivos resumos buscando excluir
aqueles que tinham como objeto de estudo, o ensino superior ja que o foco da pesquisa é a
educacdo basica. A amostra final ap6s considerados todos os critérios culminou em nove

artigos que compdem o corpus desse estudo.

Tabela 1 — Publicagdes utilizadas no corpus teérico.

Autor(es) Titulo Ano Periodico/Editora/Universidade
BORGES, A. S.; | Desenvolvimento 2020 Cadernos de Pesquisa.
RICHIT, A. de saberes Fundacéo Carlos Chagas.
docentes para o
ensino de musica
nos anos iniciais.
FUZA, A. F.; Tecnologias 2020 Revista Brasileira de Educacéo.
MIF:DAEDSA’ F. digitais, ANPEd - Associacdo Nacional de
letramentos e Pds-Graduacéo e Pesquisa em
géneros Educacao.
discursivos nas
diferentes areas da
BNCC: reflexos
nos anos finais do
ensino
fundamental e na
formacdo de
professores.
MODELSKI, D.; Tecnologias 2019 Educacao e Pesquisa.
GIRAFFA, L. digitais, formacéo Revista da Faculdade de Educacao
M. M; docente e préaticas da USP.
CASARTELLI, pedagdgicas.
A.O.
ROSA, M.; Conexdes 2018 Bolema — Boletim de Educagéo
CALDEIRA, J. | Matematicas entre Matematica.
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Professores em
Cyberformacéo

Mobile: como se

Universidade Estadual Paulista —

Campus Rio Claro.

continuada de
professores da
educacdo basica:
analisando
contratos e destrato

didaticos a partir

de um estudo de

mostram?

COELHO, P. M. Saber Digital e 2018 Educagdo & Realidade.

F.: COSTA, M. | SuasUrgencias: Universidade Federal do Rio Grande

reflexdes sobre

R. M.; NETO, J. imigrantes e do Sul - Faculdade de Educacdo.

A. nativos digitais.
NAU, B; Cartografias 2017 Educagdo em Revista.

BORGES, M. docentes no Faculdade de Educacdo da

K. ciberespaco. Universidade Federal de Minas
Gerais.

LUCENA, S. Culturas digitais 2016 Educar em Revista.

e tecnologias Setor de Educacdo da Universidade
moveis na Federal do Parana.
educacéo.

CHAGAS, Atencdo asie 2015 Educacdo em Revista.
M.F.L.; modos de conceber Faculdade de Educagéio da
DEMOLY, K. as tecnologias Universidade Federal de Minas
R.A.; MENDES digitais na Gerals.
NETO, F. M. formacdo de
professores.
SANTOS, G. L Educacéo a 2014 Educar em Revista.
distancia na Setor de Educacdo da Universidade
formacdo Federal do Parana.
profissional
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Caso.

Fonte: Autoria propria.

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa de carater exploratdrio, com estratégia de
pesquisa bibliogréafica a qual permitird elucidar o que os estudos cientificos trazem sobre a
temética, além de estabelecer relacGes entre os autores pesquisados, trazendo uma maior
compreensdo de determinado fenémeno ou problematica.

Consoante Silva et al (2015)

[...] o estudo exploratério tem por objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, auxiliar no
desenvolvimento de fatos a serem verificados, torna-lo mais
explicitos, verificar se pesquisas semelhantes ja foram
realizadas, investigar problemas do comportamento humano
e identificar conceitos ou varidveis e sugerir hipoteses
verificaveis. (Silva et al, 2015, p.3)

A partir destes nove artigos, o foco desse trabalho ndo se restringiu a identificar a
producdo, mas analisa-la, categorizd-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas
principalmente quando os artigos selecionados consideraram a relagdo do uso pedagogico das
TDIC e a formacéo de professores para seu uso.

Nesta perspectiva, a partir dos itens mais recorrentes, foi considerada uma proposta de
discussdo interpretativista permitindo uma andlise do pesquisador e a possibilidade de
significados vindos de um olhar amplo para os dados. Para Vieira e Rivera (2012) a
adequacdo da proposta interpretativa nas pesquisas bibliograficas permite a identificacdo das
formas de construcdo da realidade social, resultante da analise de significados e experiéncias
vividas por seus participantes, ressaltando-se a importancia do envolvimento entre
pesquisador e pesquisado. Ou seja, onde 0 pesquisador ndo se limita a investigar as possiveis
relacBes entre variaveis objetivas.

Nascimento et al (2019) assegura que

Os métodos quantitativos interpretativos, assim, se
mostram  como  potenciais  alternativas  para
pesquisadores que buscam ampliar o entendimento
das varidveis envolvidas na investigacdo, podendo
“enxergar” para além dos dados brutos. (Nascimento
et al, 2019, p.778)
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Considerando a abordagem e métodos expostos anteriormente, a proxima segdo
apresentard a discussao e interpretacdo dos dados a luz da fundamentacéo teorica trazida nesse
artigo buscando refletir criticamente sobre os resultados encontrados a partir da perspectiva
dos autores dessa anélise.

4. ANALISES E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Como apresentado, o estudo realizado nesta pesquisa, a partir de uma pesquisa
bibliogréafica propde responder as questdes: Como a literatura tem apresentado as préaticas dos
professores da educacdo basica no uso das TDIC? Como esses professores avaliam
(classificam) suas experiencias? Quais 0s desafios apresentados nestes artigos sobre o uso
pedagdgico das TDIC e a formacao de professores?

Analisando os dados a partir da metodologia interpretativista que para Vieira e Rivera
(2012) objetiva tornar explicito os dados coletados e criar uma maior familiaridade com o
problema, tal metodologia permitiu-nos verificar se pesquisas semelhantes ja foram realizadas
e elencar conceitos ou variaveis que indiquem hipdteses verificaveis.

Como ja explicitado na metodologia, cabe ressaltar que o desenvolvimento foi
organizado selecionando alguns excertos, elencados pelos pesquisadores da area, quanto aos
desafios e dificuldades que os professores da educacdo basica apresentam na docéncia
mediada pelas tecnologias digitais, 0s quais serdo apresentados e discutidos nessa secéo.

Iniciando a analise dos artigos selecionados, € uma premissa analisar os saberes
docentes para entendermos melhor os desafios inerentes dos professores junto as TDIC.
Tardif (2002, apud Borges e Richit, 2020, p. 559) buscando a natureza desses saberes
destacou que ““as fontes de aquisicdo dos saberes sdo sociais, tais como a familia, o contexto
social, a educacdo, a escola, as especializacdes, cursos, formacdes, livros, programas, sala de
aulas, experiencia, entre outros” ratificando que os saberes incorporados a pratica profissional
do professor sofrem uma influéncia direta da cultura que aquela comunidade escolar esta
inserida.

Nesse sentido, vivemos hoje uma nova cultura que nasceu da era digital, a cultura
digital, também denominada de cibercultura. Definida por Pierre Lévy (1999), como um
conjunto de técnicas materiais e intelectuais, de praticas, de atitudes e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespagco. Atualmente as demandas

essenciais da acdo docente sofrem acdo direta da cibercultura, necessitando assim de uma
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revisdo critica da formacdo que permita a inclusdo dos novos aspectos trazidos pela
contemporaneidade.

Nau e Borges (2017, p. 3) no artigo Cartografias docentes no ciberespago, o qual teve
como objetivo compreender praticas docentes de uso de tecnologias digitais efetivadas na
escola, com vistas a contribuir para a reflexao sobre formagdes de professores, sustentam que
“a incorporagdo de TDIC na sala de aula precisa ser acompanhada de reflexdo e
redimensionamento das concepcdes e das a¢des que constituem a pratica pedagogica, 0 que
inclui a relacéo particular que o docente, como ser humano, estabelece com a tecnologia”.

E para isso, se torna basilar fazer uma analise de como as TDIC tém sido incorporadas
no contexto escolar. Incentivos governamentais tais como o Prolnfo, ProUCA e a
disponibilizacdo de Tablet Educacional, por meio do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional - Prolnfo Integrado (Brasil, 2007) viabilizaram as compras de equipamentos para
as escolas e a instalacdo de redes de internet. Entretanto, pesquisas recentes mostram que o
acesso as ferramentas tecnoldgicas nas escolas publicas ndo foi garantia de aproveitamento
pedagdgico afinal, as caracteristicas predominantemente instrumentais dos programas
focaram em sua maioria no manuseio de ferramentas, ndo permitindo a utilizacdo didatica
destas, como novas formas efetivas de trabalho junto aos conteddos curriculares.

Sampaio e Leite (1999, p.74) afirmam que “o professor deve ter clareza do papel delas
enquanto instrumentos que ajudam a construir a forma de o aluno pensar, encarar o mundo e
aprender a lidar com elas como ferramentas de trabalho”. Nesse sentido, faz-se essencial abrir
os olhos para a nova realidade garantindo uma educacdo em consonancia com 0s avangos
vigentes.

Ao analisar a construcdo de novas préaticas pedagdgicas para o ensino fundamental a
partir da formacédo inicial dos professores, Lucena (2016) em seu artigo Culturas digitais e
tecnologias moveis na educacao observou que, nos cursos de formacéo inicial de professores,
as tecnologias ndo estdo inseridas no curriculo nas licenciaturas, durante o periodo de estagio
supervisionado. Os alunos ndo sdo encorajados a criar atividades que utilizem as TDIC na sala
de aula, mesmo quando o local do estagio possui essas tecnologias. A autora advoga que a
formacdo inicial sem o incentivo a interacdo com as TDIC no processo pedagdgico resulta na

educacédo bancaria’ ja criticada por Paulo Freire, afinal a falta de autonomia dos sujeitos que

" A educacéo bancéria é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos através da doacdo
dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. A rigidez dessa posi¢do nega a educagdo e 0 conhecimento
como processo de busca. (Freire, 1997)
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estdo aprendendo leva a uma irreal percepcdo da realidade resultando em individuos néo
criticos e ndo atuantes na sua comunidade.

Ainda para Lucena (2016, p. 286) “nesse sentido a escola continua sendo um espaco
cujo designio acaba sendo transformar o diferente em igual; a heterogeneidade em
homogeneidade; por meio da separacao e hierarquizacdo do conhecimento”. Entretanto, este é
0 caminho contrério as potencialidades que as TDIC oferecem de modificar as estratégias de
busca de informacdes, 0 que permite comunicacdes diversas e possibilidades de expresséo que
abrem espaco para a valorizacdo do saber individual, e consequentemente, a diversificagdo no
percurso de construgdo do conhecimento, o que traz maior criticidade ao sujeito.

Nesta perspectiva Chagas, Demoly e Neto (2015) no artigo Atengdo a si e modos de
conceber as tecnologias digitais na formacdo de professores o qual teve como objetivo
discutir como professores concebem as tecnologias digitais e como essas concepgdes se

transformam no transcurso de oficinas de formacao corroboram que:

Sem 0 espago necessario para observar o proprio
fazer, o que designamos como atencdo a si, a
formacao desses sujeitos fica limitada a uma atuacao
mecanizada, hierarquizada pelo sistema, que prioriza
receitas e tutoriais. Dessa forma, as mudangas nos
modos de interagir com as ferramentas enquanto parte
do aprender ficam restritas a uma visdo utilitarista e
mecanicista, uma perspectiva de distanciamento entre
0 humano e a maquina. (Chagas, Demoly e Neto,
2015, p.290)

Além disso, para 0s autores, a aprendizagem € uma experiéncia de transformacéo onde
sanamos defasagens de nos mesmos para posteriormente criar uma diferenciacdo de si
proprio, e uma transformacdo estrutural que potencializa a construcdo de conhecimento. A
maneira como 0s professores se apropriam da TDIC é um ponto de partida para a reflexdo,
sobre como eles percebem a relagdo com os artefatos digitais. Quando o professor passa a ter
um computador conectado € estabelecida uma forma de comunicacdo e de producdo da
informacdo descentralizada, coletiva e colaborativa. Mas apenas essa conectividade nao é
suficiente para qualificarmos como situacdo ideal para o uso das TDIC no contexto escolar.

Podemos compreender isso, a partir da pesquisa de Nau e Borges (2017) ao
constatarem que:

Na auséncia de inovacBes ou desestabilizacOes
mobilizadas pelos profissionais da educacdo em sua
prética, tanto as politicas quanto as praticas docentes
configuram-se como caixas-pretas improdutivas, pois



16

se reduzem a prescrices generalizaveis nas quais 0s
professores assumem o papel de intermediarios. (Nau
e Borges, 2017, p.10)

Em uma pesquisa sobre a trajetdria de navegacdo dos professores na internet para a
realizacdo de uma mesma sequéncia didatica, os autores concluiram que muitos ainda
trabalham com seus alunos como receptores de informacdes, sendo estas memorizadas através
de midias como videos e questionarios online, onde o educando simplesmente procura a
resposta na internet. Além do mais, a pesquisa mostrou que a maioria dos professores nao
preparam atividades em que o educando possa produzir conteido ou mesmo onde este emita
opinides por meio do uso das tecnologias.

Por conseguinte, ainda é latente nas escolas a logica pedagodgica que coloca o
professor como protagonista do processo de ensino, fazendo com que recursos tecnolégicos
disponiveis ndo sejam adequadamente utilizados. Além disso, ha obstaculos estruturais de
origem cultural que dificultam a apropriacdo dos recursos tecnologicos. Kenski (2013) atesta
que a cultura digital € um desafio para os professores, onde o ambiente virtual assume poderes
e dominios em relacdo ao docente, que 0s ameaca e os diminui, e a tecnologia acaba
posicionando-se como mais importante do que o processo que leva a aprendizagem.

Coelho, Costa e Neto (2018) no artigo Saber Digital e suas Urgéncias: reflexfes sobre
imigrantes e nativos digitais confirmaram tais proprosicdes quando realizaram um estudo
sobre as interferéncias e potencialidades das TDIC nas escolas, baseando-se na proposta de
Prensky (2001; 2012) sobre os conceito de nativos e imigrantes digitais. Com isso verificaram
que existe uma crise dos modelos identitarios, ao trazerem um panorama de como as
mudancas geracionais estdo sendo tratadas pelas politicas educacionais brasileiras e como as
TDIC estdo sendo inseridas no ensino basico.

Para Prensky (2001) os nativos digitais sdo aqueles que cresceram inseridos e cercados
pelas TICs, em especial as digitais. Ja os imigrantes digitais tiveram um acesso gradual as
tecnologias digitais, ndo nasceram inseridos na cultura digital, e por isso socializaram de
maneira diferente. Frente a cibercultura estdo em um processo de aprendizagem das novas
linguagens o que demanda, na maioria das vezes, a necessidade de um processo de adaptacao
que pode depreender maior ou menor tempo de acordo com o beneficio, conveniéncia e
curiosidade em aprender.

Gradualmente, a cultura digital esta sendo implantada nas escolas, seja pela menor
rigidez no desenvolvimento e implantacdo dos curriculos, ou pelo maior nimero de

disciplinas que buscam utilizar os aparatos tecnolégicos como também a partir do incentivo
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das politicas publicas ja& mencionadas. Entretanto, segundo Prensky (2001; 2012), um dos
maiores problemas de nossa contemporaneidade é a diferenca existente entre as necessidades
dos nativos digitais e as decisdes educativas tomadas pelos imigrantes digitais.

Portanto, para Coelho, Costa e Neto (2018, p. 1087) uma das solugdes é que “as
politicas educacionais sejam programadas para gerir tanto imigrantes digitais quanto nativos
digitais, visto que ndo ha uma homogeneidade no publico-alvo, nem no grupo gestor e na
equipe de professores”. Ou seja, hd uma urgéncia no saber digital, mas existe a necessidade de
refletir sobre heterogeneidade existente no grupo de professores e alunos envolvidos para
ponderé-la antes de estabelecer regras de aprendizagem ou uso das TDIC em sala de aula.

N&o obstante, esta divergéncia de interesses entre 0s imigrantes e nativos digitais no
contexto escolar dificulta o consenso para o efetivo uso das TDIC , pois enguanto 0s nativos
digitais ja estdo sensivelmente inseridos no uso das novas midias (nasceram utilizando-as), 0s
imigrantes digitais necessitam, inicialmente, buscar um maior entendimento sobre o nivel de
praticidade dos aparatos tecnologicos para posteriormente se atrairem pela cultura digital.

Corroborando com Coelho, Costa e Neto (2018) pode-se perceber que essa
heterogeneidade é reforcada por Rosa e Caldeira (2018) junto ao artigo Conexdes
Matematicas entre Professores em Cyberformacdo Mobile: como se mostram? quando os

autores afirmam que,

[...] entendemos que é preciso que se crie, se invente,
se afaste da reproducdo de atividades, técnicas e
metodologias, pois, a cada minuto, ha algo surgindo,
seja recurso ou processo, e o professor, caso nao se
desfaca da reproducdo, sera eternamente dependente
de uma técnica que anteriormente lhe tenha sido
apresentada. (Rosa e Caldeira, 2018, p.1074)

Perante a essa assercdo, € imprescindivel que os professores levem em consideracao o
contexto social da escola em que atuam, ou seja, 0 processo de incorporacdo da cibercultura,
através da maior demanda cultural pelo uso das TDIC no cotidiano. Para tal fim, €
fundamental que o professor pense nas tecnologias digitais como uma ferramenta de constante
transformacéo do seu processo de ensino.

Diante da caracteristica de pensar com a tecnologia, € importante uma imensdo digital
dos professores onde a pratica de exploracdo das TDIC aconteca naturalmente, a partir da
ampliacdo de suas experiéncias com cada aparato usado. Alguns artigos analisados trazem a

aplicacdo do uso das TDIC em disciplinas especificas, tais como: nas aulas de mdsica, onde as



18

professoras executaram diversas atividades musicais, a partir do aplicativos disponibilizados
no curso de extensdo, contexto de atividade formativa utilizado como sujeito da referida
pesquisa (Borges e Richit, 2020); nas aulas de matematica, onde foram disponibilizados
smartphones para o0 acesso mével a plataformas online como Facebook e Whatsapp, enquanto
0S participantes encontravam-se dispersos geograficamente (Rosa e Caldeira, 2018),
produzindo assim o conhecimento do mundo habitado pela sociedade atraida pela
conectividade digital onde, na maioria das vezes, estdo os seus alunos nativos digitais.

Apesar das adversidades ja relatadas, ao analisar as pesquisas realizadas nos artigos
selecionados, percebemos que as experiéncias dos professsores com as TDIC tém sido
relativamente positivas. As pesquisas, em sua maioria, ocorreram a partir da observacéo
pontual do uso de uma (ou mais) TDIC e o feedback dos professores foi de satisfacdo por
estarem aprendendo algo novo, e principalmente, por compartilnarem experiéncias com 0s
colegas professores que se encontravam na mesma situacéo.

Buscando compreenderem as competéncias evidenciadas pelos docentes que possuem
boas préaticas com as tecnologias digitais (sujeitos que ministram disciplinas utilizando a
abordagem semipresencial) Modelski, Giraffa e Casartelli (2019, p. 11) no artigo Tecnologias
digitais, formacdo docente e praticas pedagogicas relataram que “A conversa com outro
colega, no que se refere ao uso de tecnologias na sala de aula, possibilitou troca de
conhecimentos. Apontaram também situacdes de aprendizado de recursos que facilitaram suas
praticas pedagogicas”.

De acordo com os professores participantes dessas pesquisas, a aprendizagem de
conceitos basicos de uma determinada ferramenta tecnolégica com os colegas deram mais
confianca a eles para utilizarem tais TDIC em outros contextos. Ou seja, eles levaram em
consideracdo as boas préaticas pedagogicas atrdves das trocas de experiéncias; este € um
exemplo positivo de como a necessidade acaba criando afinidades revelando como esta
familiriedade faz com o que o professor foque sua atencdo para as possibilidades didaticas de
uso pedagogico e ndo mais em questdes técnicas relacionadas ao aparato. Alguns docentes
disseram que mesmo ndo fazendo cursos especificos para aprendizagem, sobre o0s usos das
TDIC acabam aprendendo, pois perguntaram aos colegas professores se ja usaram tal
ferramenta e como usaram. E a partir da curiosidade de escutar a experiéncia do outro que
estes professores pensaram na possibilidade de também usar o0 mesmo recurso.

Porém, as dificuldades diagnosticadas nos artigos analisados reside na relacdo entre o
uso pedagogico das TDIC e a formagdo de professores. A compreensdo € de que 0s cursos de

formacdo inicial, ainda estdo desarticulados das demandas da cibercultura, mantendo uma
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didatica com foco no papel do professor como transmissor da informacdo, e ndo como
mediador da aprendizagem, através de uma fluéncia digital, a qual para Modelski, Giraffa e
Casartelli (2019, p.6) acontece mediante “ a utilizacdo dos recursos tecnolégicos de modo
integrado, em que o professor faz uso dos artefatos e produz contetdo/material através dos
mesmos de forma critica, reflexiva e criativa”.

De tal forma, é relevante que os professores tenham cada vez mais contato com 0s
recursos tecnoldgicos de maneira a construir uma “familiaridade” e com isso a possibilidade
de ampliar o seu uso. Para que isso ocorra é fundamental uma constante atualizacdo dos
professores, possibilitando que estes acompanhem as mudancgas dos avangos tecnolégicos e
ndo desanimem perante aos desafios do aprendizado.

Fuza e Miranda (2020) no artigo Tecnologias digitais, letramentos e géneros
discursivos nas diferentes areas da BNCC: reflexos nos anos finais do ensino fundamental e
na formagdo de professores também lancaram luzes sobre essa dificuldade ao buscarem
compreender as propostas de conceito do “digital” nas diferentes areas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) dos anos finais do ensino fundamental. Para Fuza e Miranda

(2020), o documento traz lacunas na compreensdo do que € o digital ao afirmarem que:

[...] a problematica é que o documento ndo aponta
encaminhamentos metodoldgicos para lidar com os
contetidos, apenas os delimita, deixando totalmente a
cargo dos estados e, consequentemente, das
instituicbes esse trabalho. (Fuza e Miranda, 2020,
p.18)

Por esse motivo, cabe ao professor e/ou a escola adaptar o documento no momento da
construcdo do curriculo escolar, revelando assim a insuficiéncia de tal documento normativo.
Ao trazer multiplos conceitos sobre as tecnologias digitais 0 documento abre espaco para que
a visdo tecnicista e tradicional da tecnologias seja mantida nas escolas.

Assim sendo, a partir dessas reflexdes conclui-se que, considerando o enfoque
contrutivista de Piaget® no processo de ensino, o desafio de professores e gestores das escolas
reside na interacdo entre 0 sujeito, 0s meios e as estruturas, visto que, no processo de
construcdo do conhecimento utilizando as TDIC ha a necessidade de conciliar as praticas

tradicionais de ensino com as possiveis versdes digitais desse processo. E essa naturalidade no

8 No construtivismo o sujeito é visto como capaz de produzir o conhecimento na interagdo com o meio fisico e
social. Na perspectiva pedagogica, é proposto que o aluno efetivamente participe do proprio aprendizado na acéo
reciproca entre ele e 0 meio onde este aprendiz construira relagdes com o mundo e serd o responsavel pelo
significado da aprendizagem (Piaget, 1987)
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uso dos aparatos tecnoldgicos acontecem quando tanto espagos fisicos quanto a troca de
experiéncias sdo criados estratégicamente, de maneira que 0s professores experimentem,
discutam e troquem informacgdes sobre as possibilidades didaticas que as TDIC oferecem,
proporcionando um desenvolvimento natural de competéncias capazes de possibilitar a

transposicdo das barrreiras entre alunos e professores.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Em face do objetivo de identificar e discutir os principais desafios e dificuldades que
professores da educagdo béasica apresentam na docéncia mediada pelas tecnologias digitais
mediante uma pesquisa bibliografica junto ao indexador Scielo, a anélise evidenciou que a
evolucdo das tecnologias redesenhou as formas de organizacdo da sociedade, exigindo dos
professores a urgéncia em repensar o fazer pedagogico onde as TDIC ndo sejam apenas
usadas como meio de instrumentalizacdo, através da projecdo e transposicdo da aula
tradicional para outros meios, 0 que causa a falsa percepcdo de que o avanco ocorreu a nivel
didatico, mas sim como um recurso que integre as atividades presenciais ja conhecidas com as
possibilidades de adaptacdo e criacdo que TDIC oferecem. Ou seja, o diferencial reside na
maneira como o professor faz uso dos recursos tecnoldgicos.

A partir dos artigos analisados depreendeu-se que as TDIC ainda sdo vistas pelos
professores como um recurso de dinamizacao do ensino, onde é possivel uma maior interagdo
através da conectividade. Contudo, poucos consideram as TDIC como forma de construcdo do
conhecimento. E uma ideia simplista reduzir as caracteristicas e capacidades das tecnologias
digitais apenas a disponibilidade de acesso em diferentes espacos e tempos em que 0 seu
dominio instrumental acaba sendo satisfatorio em prejuizo do seu uso significativo.

Nesse sentido, as TDIC ndo sdo modelos prontos. O seu potencial de uso educativo
precisa ser personalizado no processo de aprendizagem, para que as atividades sejam
ressignificadas em consonancia com a heterogeneidade da sala de aula. Tal conduta
possibilitard a construcdo de uma identidade singular junto as tecnologias, afinal os principais
potenciais das TDIC estdo na democratizacdo do acesso as informacées e no desenvolvimento
da capacidade de construir conhecimentos, de acordo com as necessidades do contexto social.

Além do mais, a contemporaneidade estd exigindo a reinvengdo da escola, pois a
multiplicacdo do acesso as tecnologias digitais fora das escolas tém sido exponenciais
trazendo uma adaptacgéo e utilizacdo diversas dessas ferramentas para resolver problemas do

cotidiano.
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Logo, esta pesquisa bibliografica permitiu (re)conhecermos as diversas andlises,
progndsticos e criticas que permeiam as competéncias docentes, para 0 uso das TDIC no
processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa reforca a necessidade de um saber docente,
que seja construido nos processos de aprendizados da formacdo, os quais ocorrem tanto na
licenciatura (formacgdo inicial) quanto nos estudos ao longo da trajetoria profissional
(formagéo continuada) o qual esteja alinhado com as mudancas da sociedade. Segundo Buzato
(2006) o desafio da formagédo do professor reside justamente na necessidade de incorporar o
NnOVO com 0 que ja se sabe e a partir dos meios disponiveis. Por isso, a importancia de chamar
a atencdo dos professores para o dialogo sobre as potencialidades das TDIC nas diferentes
areas, através de um trabalho de analise sobre as competéncias especificas desta em cada area
de ensino. E para que isso seja reforcado, uma das alternativas € que os cursos de formacéo
disponibilizem em seus curriculos, a utilizacdo das tecnologias digitais nas escolas.

Por fim, por meio dos artigos analisados foi possivel inferir que ha uma grande busca
por parte das intuicdes de ensino em revisar o papel do professor nos dias de hoje nas diversas
componentes curriculares, pois os aparatos tecnolégicos permitem a inovacdo do ensino. A
informacao pode estar a um clique, tanto para alunos quanto para professores, 0 que constitui
em um excelente recurso, quando bem explorado, para o crescimento intelectual e para
formacdo. No entanto, é fundamental que o professor analise 0 seu proprio modo de aprender
e de construir conhecimento para que de fato, a mudanca didatica aconteca.

Dessa forma para 0 meio académico e futuras pesquisas infere-se que a compreensao
do que se espera do professor perpassa a concepc¢do de qual tipo de aluno se quer formar. A
partir do que ja foi exposto, a realidade dos estudantes ndo pode mais ser dissociada das
TDIC, afinal a comunicacdo virtual, a industria do entretenimento e o comércio eletrénico
estd posto a partir das relacbes mundiais de troca que a globalizacdo permitiu alcancar. Por
isso, em concordancia com Lucena (2016) o trabalho com as TDIC na escola demanda um
repensar, uma reflexdo sobre a educacdo massiva pois as novas tecnologias operam em redes
gue sdo moveis, interativas, descentralizadas, sem hierarquia e em constante transformacéo.

Em sintese, um dos maiores desafios no uso das TDIC é fazer com que os professores
a utilizem corretamente como ferramenta de aprendizagem. Esta pesquisa buscou contribuir
com uma investigacdo critica das principais barreiras encontradas pelos professores da
educacdo basica para se utilizar as tecnologias digitais em sala de aula, podendo assim
auxiliar futuras adaptacdes para o desenvolvimento da aprendizagem correta no uso didatico
das TDIC.
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Link para video de apresentacdo disponivel em
< https://www.youtube.com/watch?v=NsUY pwIleflQ >
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