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direito ao conhecimento a seu tempo. Sua capacidade de aprender e suas
singularidades devem ser respeitadas e aperfeicoadas no ensino regular. Os direitos
e conquistas se deram gradativamente de acordo com percepcdes e ideais sociais
transmitidos e incorporados como modelo padrdo. A psicologia educacional se
constitui um campo cientifico essencial quando aludimos a educac¢do de criancas
com necessidades especiais. Ao adentrar a sala de aula, o psicélogo educacional
proporciona subsidios para o professor em suas praticas pedagodgica, visando
reflexdo e compreensdo acerca da inclusdo e também na adaptacdo e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Qual a influéncia da psicologia
educacional na aprendizagem de alunos com deficiéncia? A metodologia utilizada é
pesquisa bibliografica, objetivando obtencdo de dados relacionados a inclusdo e
aprendizagem de criancas com deficiéncia e captacdo de informacdes que cercam o
comportamento dos alunos e corpo docente mediante ensino aprendizagem. O
objetivo sera investigar as contribuicbes da psicologia educacional para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico com alunos com deficiéncia, bem com
descrever o papel da psicologia educacional no processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia, discutir a importancia do papel do professor para inclusao
amparado pela psicologia educacional. Este trabalho resultou de questionamentos
sobre as contribuicbes da Psicologia educacional para o trabalho educativo,
mediante a necessidade de perceber padroes e desempenho da aprendizagem dos
alunos que apresentam dificuldades em compreender, apropriar, absorver o
conhecimento. Portanto, a atuacdo do psicélogo educacional, se faz necessaria
frente a inclusdo principalmente quanto ao desenvolvimento do aluno com
deficiéncia e professores no tocante a pratica docente reflexiva e atitudes em relagcéo
ao trabalho com os alunos.
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1. Introducéao

O campo educacional tem sido estancia de inUmeras discussdes sobre a
efetivacdo da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncias na escola regular de
ensino.

Os principais documentos que norteiam a Educacdo Inclusiva foram a
Constituicdo Federal de 1988, a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos de
1990, a Declaragdo de Salamanca de 1994, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 9.394, 1996), a Convencéo Internacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia, 2006, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (2008), e, posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).

A psicologia educacional tem dado grandes subsidios para o entendimento
das questdes de educacdo de pessoas com deficiéncia e traz conceitos elaborados
por aportes tedricos da psicologia historico-cultural, no qual, se da a compreenséao
das relagcBes entre ensino e aprendizagem e como processos culturais e historicos
sdo mediados pela pratica humana. O presente trabalho tem como objetivos
determinar um campo de ac¢do mais abrangente sob a perspectiva da psicologia
educacional para o ensino-aprendizagem de criancas com deficiéncias.

No entanto, € essencial entender os mecanismos de aprendizagem das
criancas, a eficacia e eficiéncia das estratégias educacionais, bem como as técnicas
aplicaveis em casos especificos. Desta forma, o tema é muito relevante para a
sociedade e educadores como formadores de seres pensantes e criticos, pois
compreender como e quais técnicas séo passiveis de trabalhar, as dificuldades do
aluno se tornam detalhes onde, o mais importante € uma aprendizagem propositiva
e significativa.

Para tal estudo a metodologia utilizada serd a pesquisa bibliografica, pois
objetiva-se a obtencdo de dados bibliograficos em relagcdo a contribuicdo da
psicologia educacional na incluséo e aprendizagem de criangcas com deficiéncia e a
captacdo de informacdes que cercam o comportamento dos alunos e corpo docente

diante do ensino aprendizagem em sala de aula de tais alunos.



Dessa forma, o caminho a ser percorrido sera investigar as contribuicdes da
psicologia educacional para o desenvolvimento do trabalho pedagégico com alunos
com deficiéncia, bem com descrever o papel da psicologia educacional no processo
de incluséo dos alunos com deficiéncia, discutir a importancia do papel do professor

para inclusdo amparado pela psicologia educacional.

2. Psicologia educacional
2.1.Conceituando a Psicologia educacional

Com o progresso da psicologia como ciéncia e também atuacéo profissional
no fim do século XIX, varios pontos de vistas se expandiram, fato que também
fundamentou a chamada Psicologia Educacional. “Sendo reconhecido como campo
de atuacdo pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP) através da Resolugdo n.°
013/07. Nesse sentido, o CFP descreve algumas tarefas que cabem a esse campo
de atuacao do psicélogo”. (DIAS; PATIAS; ABAID, 2014).

O termo psicologia origina-se da composicdo de duas palavras

gregas: psiché, “alma” e logos "tratado", "ciéncia". A psicologia nao é
hoje apenas a ciéncia da alma, mas também do comportamento e da
experiéncia, pois corpo e mente ndo sao separados. Um exerce
influéncia sobre o outro. Psicologia é a ciéncia dos fendbmenos
psiquicos e do comportamento. (LOPES, 2014, p. 13).

“‘Nela foram destaques trés areas de estudos: as pesquisas experimentais da
aprendizagem; o estudo e a medida das diferencas individuais e a psicologia da
crianca.” (LOPES, 2014).

A psicologia Educacional era uma area especifica da psicologia, concentrada
na natureza, nas condicdes, resultados e avaliacdo e conservacao da aprendizagem
escolar. Devendo, portanto, ser uma disciplina autbhoma, com sua propria teoria e
metodologia.

Em 1970, a Pedagogia da Educacdo assume o seu caréater
multidisciplinar, que conserva até hoje. Atualmente, a Psicologia da
Educacdo é considerada um ramo tanto da Psicologia como da
Educacdo, e caracteriza-se como uma area de investigacdo dos
problemas e fenbmenos educacionais a partir de um entendimento
psicologico. (LOPES, 2014, p. 17).

A histéria da Psicologia no Brasil se divide em trés grandes periodos,
segundo Patto (1984 apud GUZZO et al., 2010),



O primeiro, de 1906 a 1930, foi marcado por estudos laboratoriais em
modelo europeu despreocupando - se em interferir na realidade; O
segundo, de 1930 - 1960, sendo marcado pela supervalorizagédo
tecnologica de origem norte-americana; O terceiro, a partir de 1960,
guando o trabalho do psicélogo passa a ter forma mais ajustavel ao
psicologo escolar, onde era visto como resolutor de problemas,
principalmente comportamentais e aprendizagem. (GUZZO et al.,
2010, p. 132).

A psicologia escolar e educacional teve surgimento no Brasil na era colonial,
qgquando surgiram preocupacdes educacionais, em que a pedagogia trazia
concepcdes sobre ocorréncias psicolégicas. Yazlle (1990 apud GUZZO et al., 2010)
aponta que, antes de 1964, mesmo com propostas aparentemente avancadas, a
Psicologia exercida no Brasil era comprometida, predominantemente, com o
conservadorismo e o reprodutivismo social.

Marinho-Araujo e Galvao (2017) apontam que,

Nos primeiros anos de 1960, foi marcado por um momento de
intensa mobilizagdo popular e crise politica em um cenario de
ascensdo de regimes de Estado que privilegiaram a ideologia
liberal e os interesses de classe elitista. (MARINHO-ARAUJO;
GALVAO, 2017, p. 468).

As mudancas sociais e econdmicas que apontaram o fim do Império e inicio
da Republica, mais o interesse de sistematizar a educacao, configuravam incutir aos
novos tempos uma alusiva transformacdo no sistema politico, cujo carater era
demasiadamente elitista.

Contudo, ndo foi exatamente assim que tudo aconteceu. De acordo com
Ribeiro (2005), mesmo com a disposi¢cdo dos intelectuais da época em discutir 0s
grandes temas nacionais, dentre eles a educacédo popular vista como a saida para
os problemas do pais, o fator econdmico representado pela forga das oligarquias

cafeeiras predominou. Antunes (2008) faz mengao sobre esse aspecto.

No século XIX, ideias psicoldgicas articuladas a educacdo foram
também produzidas no interior de outras areas de conhecimento,
embora de maneira mais institucionalizada. No campo da pedagogia,
escolas normais (criadas a partir da década de 1830) foram espacos
de discussao, ainda que incipientes e pouco sisteméaticos, sobre a
crianca e seu processo educativo, incluindo temas como
aprendizagem, desenvolvimento, ensino e outros. (ANTUNES, 2008,
p. 470).



Vale ressaltar que grande parte desses escritos estavam envolvidos com 0s
interesses da metropole evidenciando os problemas da sua influéncia na colbnia
(ANTUNES, 2008).

No entanto, se por um lado imperou a visdo clinica e rotuladora na
abordagem dos problemas de aprendizagem, houve também outras concepcdes que
buscavam compreender as relacbes do individuo com a sua conjectura social.
Antunes (2008) coloca que:

Os anos finais do século XIX e os primeiros anos do século seguinte
trazem mudancas profundas na sociedade brasileira: fortalecimento
do pensamento liberal; busca da “modernidade”; luta contra a
hegemonia do modelo agréario-exportador, em direcdo ao processo
de industrializagdo. Essas novas ideias traziam em seu bojo um novo
projeto de sociedade, que exigia uma transformagédo radical da
estrutura e da superestrutura social, para o qual seria necessario um
novo homem, cabendo a educacdo responsabilizar-se por sua
formacéo. (ANTUNES, 2008, p. 471).

Diante deste contexto, a discussao sobre educacao tomou forma, defendendo
a propagacao da educacdo para a massa popular com “uma maior sistematizacao
das ideias pedagdgicas, com crescente influéncia dos principios da Escola Nova.”
(ANTUNES, 2008).

Conforme mencionado por Guzzo et al (2010),

Em 2007, o Conselho Federal de Psicologia reconhece a Psicologia
Escolar como uma especialidade, sem que nenhum passo tenha sido
dado para o reconhecimento da importancia do psicélogo dentro das
escolas, sobretudo pelos educadores. Com esse reconhecimento,
fica marcado o modelo de atuacdo do psicologo no ambito da
educacdo formal, com a realizacdo de pesquisas, diagnostico e
intervencdo preventiva ou corretiva em grupo e individualmente,
como se fosse possivel uma mudanca da realidade apenas por uma
resolucdo tirada no ambito da entidade da categoria profissional.
(GUZZO et al., 2010, p.134).

A psicologia escolar passou por diversos estagios até seu reconhecimento
oficial, sendo, de acordo com Guzzo, Martinez e Campos (2007) a atuacdo do
profissional controlado por politicas educacionais que dificulta a assisténcia desse
profissional nos espagos educativos, impossibilitando a analise desses constituintes,
ja que a analise da realidade existente deveria se pautar em praticas concretas de

psicologos escolares.



O psicélogo escolar ndo tem ainda uma posicdo definida no ambito
educacional, atuando em outras areas, setor da saude, assisténcia social.
Dificilmente no servigo publico. Desse modo, a histéria da Psicologia Escolar
Educacional deve ser pensada, ndo apenas levando em conta alguns parametros
totais da organizacado educacional de politicas publicas sugerindo a universalizacéo
do ensino, mas baseado nas raizes historicas e na teoria da caréncia cultural.
Conforme mencionado por Souza (2009),

Os avangos teorico-metodolégicos da Psicologia Escolar e
Educacional trouxeram a possibilidade de construir um novo objeto
de estudo para a area, centrado no encontro do psicélogo com a
educacdo. Assim sendo, ha varias propostas de modalidades de
intervengao/atuagéo profissional no campo educativo. Ressaltaremos
algumas delas. Algumas é&reas de atuagdo sdo classicas em
Psicologia Escolar e educacional, tais como as instituicdes escolares
e 0 ensino de psicologia. Quanto a outras areas, vamos denomina-
las emergentes, destacando-se: instituicbes educativas; educacgéo
inclusiva de pessoas com deficiéncia; direitos da criangca e do
adolescente e direitos humanos; educacado e saude. (SOUZA, 2009,
p.180).

Segundo Branco (1998), as possibilidades, na qual o psicélogo pode intervir
na rede publica demonstra que a populacdo ainda espera do profissional, a
incumbéncia de adaptar os educandos ao corpo social e, ao responder a esse tipo
de demanda, o profissional se envolve com a formacao das rela¢cbes instituidas e
exercendo a funcdo de autenticidade, ou seja, torna verdadeira a desumanizacéo do
homem, quando seu desempenho caracteriza ou retém a excluséo.

A busca pela ressignificagdo das concepg¢fes de intervencdo e das
praticas do psicologo escolar com vistas a realizagdo de um servico
que procure trabalhar ndo mais na remediacdo das dificuldades de
aprendizagem, mas na reflexdo, contribuindo, assim, para a
transformacdo do espaco escolar em local de valorizacdo do ser
humano, responde a questionamentos e alenta os incémodos.
(ANTUNES, 2008, p. 472).

Esse profissional tem a atuacéo instigada pelas organizacfes educacionais
inibindo esses profissionais de estarem presente nos ambientes educativos,
dificultando o diagnéstico desses estudantes, na qual a observagdo da realidade
deveria direcionar as praticas concretas de psicologos escolares.

Conforme apontado por Souza (2009),

BN

Quanto a ruptura epistemolégica com concepgdes adaptativas de
Psicologia na direcdo de uma Psicologia Critica, houve um intenso



movimento na area pela busca de referenciais teérico-metodolégicos
no campo da Psicologia da Educacdo que compreendam: a) os
fenbmenos escolares enquanto produtos do processo de
escolarizacdo, constituidos pelas dimensBGes institucional,
pedagdgica e relacional; b) o desenvolvimento humano e a
aprendizagem enquanto processos inseparaveis, articulando as
dimensdes bioldgica, psicolégica e histérica dos individuos; c) a
necessidade de construir instrumentos psicologicos de aproximacédo
e de conhecimento da realidade que permitam compreender a
complexidade dos fenémenos educativos; d) a consideracdo da
dimensao educativa no trabalho psicoldgico. (SOUZA, 2009, p. 180).

Galvao e Marinho-Araujo (2017) destaca também que,

A partir da sua especificidade de atuagéo, o psicologo escolar pode
mobilizar acBes e atividades que provoguem uma mudanca das
nocdes de aprendizagem, desenvolvimento e ensino que engessam
a concretizagdo de uma educacdo social com potencial
transformador. (GALVAO; MARINHO-ARAUJO, 2017, p. 474).

A assisténcia do psicologo no contexto escolar, favorecendo a formacgéo de
espacos de didlogo e reflexdo entre docentes e demais funcionarios da escola,
transforma a cooperacdo nesses lugares algo mais agradavel e democrético. Sua
atribuicdo estabelece-se, em entender a dinamica de trabalho do grupo de
professores e demais funcionarios, a gestao desenvolvida pela dire¢cdo da escola, a
inter-relacdo de professores, alunos e pais, entre outros aspectos presentes no
ambiente educacional (MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2005 apud BARBOSA;
MARINHO-ARAUJO, 2010).

Que seja uma psicologia capaz de compreender 0 processo ensino-
aprendizagem e sua articulagdo com o desenvolvimento,
fundamentada na concreticidade humana (determinacdes soécio-
historicas), compreendida a partir das categorias totalidade,
contradicdo, mediacdo e superacdo. Deve fornecer categorias
tedricas e conceitos que permitam a compreensdo dos processos
psicologicos que constituem o sujeito do processo educativo e sdo
necessarios para a efetivacdo da acdo pedagoOgica. A psicologia
deve assumir seu lugar como um dos fundamentos da educacéo e da
pratica pedagdgica, contribuindo para a compreensdo dos fatores
presentes no processo educativo a partir de mediagbes teodricas
“fortes”, com garantia de estabelecimento de relagdo indissoluvel
entre teoria e pratica pedagogica cotidiana. (ANTUNES, 2008, p.
474).

Recentemente, a partir do ano 2000, de acordo com Barbosa e Marinho-
Araujo (2010) observou-se o0 avanco da discussédo tedrica acerca da atuacao do

psicologo escolar,



Dentre os temas contemplados estdo a atuacdo institucional, a
participacdo do psicologo escolar na formacao de professores e na
elaboracdo do projeto politico pedagdgico da escola e experiéncias
de estagios baseadas em metodologias de pesquisa-acdo, por
exemplo. (BARBOSA; MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 396).
Vale ressaltar a importancia da psicologia escolar enquanto agente
coadjuvante na educacao de criancas com deficiéncia,

Atualmente, no que concerne as atividades relativas ao referido
profissional, estdo presentes: oferecer suporte aos professores de
educacao regular e especial por meio da coleta e da busca de dados
relacionados as criangas e suas dificuldades; investigar as possiveis
variaveis que interferem na manutencdo dos problemas; analisar
condicbes ambientais e interpessoais; propor e desenvolver
estratégias e planos de intervencdo, como também avaliar os
resultados obtidos. McNamara (1998 apud SANT’ANA, 2011, p. 3).

Com a consolidacdo da psicologia escolar ao longo dos anos, seu campo de
atuacao vem se ampliando e se mostrando eficaz e benéfica no ambito escolar tanto
no que diz respeito aos alunos quanto ao professor e demais envolvidos na
educacdo da crianca com necessidades especiais. Sua contribuicdo favorece um
ambiente mais democratico, promovendo o trabalho em grupo envolvendo todos os
setores fazendo assim a mediacdo entre 0 ensino aprendizagem e o

desenvolvimento humano.

2.2.A Contribuicdo da Psicologia educacional no trabalho pedagdgico para

alunos com deficiéncia

Por um longo periodo, o psicélogo escolar foi visto como profissional a avaliar
criancas e jovens com dificuldade de aprendizagem, na qual se utilizavam de
ferramentas psicolégicas para definir o nivel de capacidade dos alunos, separando-
os em qualificados e ndo qualificados. Lopes (2014) ressalta que,

A finalidade da Psicologia da Educacdo é a de criar um
conhecimento especifico com relagdo aos processos educativos,
sempre utilizando--se da psicologia como instrumento de indagacéo
e analise. Configurando-se como uma disciplina especifica com
objetivos, contetudos e programa de investigagdo que lhes sé&o
proprios. (LOPES, 2014, p. 17).

Para Meira (2011), psicologizacdo refere-se a utilizacdo recorrente de

explicacbes de carater psicoldgico para descrever e fazer analise de fendbmenos,



desconsiderando seu processo de producédo social. Na educacgéao difundem-se tanto
nos conceitos psicologicos das teorias educacionais quanto nas formas das quais 0s
ambientes escolares sdo analisados no dia a dia, os inimeros aspectos envolvidos
Nno processo ensino-aprendizagem.

Na virada do século XIX para o século XX, a psicologia tentava se
afirmar como ciéncia. No entanto, nessa época, Ciéncia era somente
aquilo que podia ser observavel, testado e medido, visto que
predominava o paradigma quantitativo. Galton foi considerado um
expoente nesta tentativa, visto que se dedicou as investigacdes na
area da biologia, da estatistica e da psicologia experimental. O
objetivo maior de seus estudos era “medir a capacidade intelectual e
comprovar a sua determinacdo hereditaria” (PATTO, 1991 apud
RIBEIRO, 2005, p. 6).

Segundo Meira (2011), o fato de as ideias psicoldgicas terem se intensificado,
teve um aumento de pessoas capazes de diagnosticar que educacdo psicoldgica
ndo tem ligacdo alguma com o psiquico das pessoas e que esse rompimento cria
teorias para fundamentar uma compreensdo critica no que concerne ao aspecto
afetivo.

De acordo com Patto (1990), apud Guzzo et al. (2010),

Durante muito tempo permaneceu a ideia de que a préatica do
psicélogo escolar deveria estar pautada na avaliagdo de criangas e
jovens com dificuldades de aprendizagem por meio de instrumentos
psicologicos que medissem a capacidade dos alunos, separando os
aptos dos ndo aptos para a aprendizagem. (GUZZO et al., 2010, p
133).

Nesse sentido, Guzzo et al (2010) refor¢a que,

Ao psicélogo escolar cabe a fungdo de contribuir, junto com
educadores, para a promocdo da aprendizagem e do
desenvolvimento das criancas, a partir de uma perspectiva mais
integral do sujeito do que vem enfatizando a escola. Ou seja, além do
desenvolvimento cognitivo, deve-se promover o desenvolvimento
emocional, social e motor por meio de intervencdo com as criangas,
suas familias e comunidade. (GUZZO et al., 2010, p. 134).

O psicoélogo educacional ou escolar € o profissional que subsidia o trabalho
pedagogico, ou seja, atua junto aos educadores auxiliando no processo de ensinar
oportunizando ferramentas e estratégias de ensino assim como parcerias com 0S

professores, diretores, coordenadores entre outros profissionais da educagéo a fim



de promover um ambiente de aprendizagem acolhedor, saudavel e seguro
fortalecendo o vinculo entre escola e o ambiente familiar.

Porém pode haver situacdes no qual o profissional encontre dificuldades para
intervir em determinadas situacdes dessa forma. Contudo, devido a complexidade e
a pluralidade entre fatores psicologicos e bioldégicos que envolvidos no auxilio as
criancas com deficiéncia, ressalta-se a importancia de a psicologia estar efetiva

Nesse pProcesso.

Incumbe ao psicologo proporcionar apoio psicolégico aos familiares
das criancas que apresentam algum tipo de deficiéncia antes,
durante e depois de sua inclusdo no meio social e escolar. Para que
de fato haja a mudanca, devem fazer parte do processo de incluséo
os professores e orientadores, com o fito de alcancar e saber lidar
com as diferentes formas de ensinar, de receber e de atender as
essas criangas, principalmente no que diz respeito ao
desenvolvimento dessa inclusdo com o sujeito, de modo a néo haver
exclusdo e preconceito contra as criangas. (LEITE;
MONT’ALVERNE, 2020, p.6).

A psicologia nesse processo pode contribuir oferecendo auxilio para os
profissionais no campo da educacédo e familiares para que tenham um olhar diferente
para as criancas com deficiéncia, enxergando- as como capaz, de forma a ajuda-las
a superar suas limitacoes, subsidiando para que “ampliem seus processos cognitivos
e tenham bons resultados relacionados ao desenvolvimento das funcgbes
psicolégicas”. (LEITE; MONT'ALVERNE, 2020, p.6).

Portanto, conforme apontado por Antunes (2008),

Mudangas efetivas sé ocorrerdo a partir do envolvimento do
psicélogo com as questdes concretas da educacdo e da pratica
pedagodgica; é necessario superar 0 preconceito de ndo querer
tornar-se “pedagogo”. O psicdlogo nao € pedagogo, mas se quiser
trabalhar com educacéo tera que mergulhar nessa realidade como
alguém que faz parte dela, reconhecendo-se como portador de um
conhecimento que pode e deve ser socializado com os demais
educadores, tanto no trabalho interdisciplinar, como na formacéo de
educadores, sobretudo professores; que detém um saber que pode
contribuir com os processos sOcio-institucionais da escola; tem um
conhecimento especifico que pode e deve reconhecer o que é
proprio de sua formacao profissional, e, ouso afirmar, algumas vezes
inclusive de carater clinico terapéutico, voltado para casos
individuais; possui ou pode desenvolver conhecimentos importantes
para a gestdo de sistemas e redes de ensino, sobretudo no ambito
de diagnésticos educacionais (avaliacdo institucional, docente,
discente etc.) e na intervencdo sobre tais resultados. (ANTUNES,
2008, p. 474).
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Em seu trabalho, Sant'Ana (2011) foram feitas entrevistas com professores e
diretores, no qual sdo apontados pelos profissionais contribuigdes significativas a
respeito da atuacéo desse profissional no ambito escolar como: oferecer suporte aos
professores no levantamento de informacfes sobre a crianca e suas dificuldades,
propor e desenvolver planos de intervencgdo, estudar condigbes do meio em que a
crianca esta inserida, estudar possiveis variaveis que influenciam na conservacao
das dificuldades, avaliacdo dos resultados alcancados .

Sua contribuicdo se estende também a dar suporte a professores e
administradores, auxiliando na melhoria de curriculos e programas tencionando nos
padrbes de desempenho e na organizacdo de conteudos assim como favorecer a
relagdo familia - escola e sociedade.

Outras perspectivas também sdo apontadas como: orientacdo e reflexdo da
pratica no dia a dia com alunos que apresentam alguma deficiéncia, auxilio a
formacdo continuada, realizacdo de diagnosticos, trabalho com as familias,
encaminhamentos.

Sant Ana (2011) também aponta que diretores e professores refletem

A ideia de que o psicélogo escolar pode ajudar, acompanhar ou
desenvolver atividades junto aos alunos com e sem deficiéncia, visto
gue esse profissional apresenta conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento infantil, o0 que poderia contribuir para uma atuagao
mais adequada as necessidades desses educandos no ensino
regular. (SANT ANA, 2011, p. 12).

Portanto, ressalta-se a importancia da psicologia educacional para a
educacdo inclusiva, tendo esta, capacidade de desenvolver intervengdes
direcionadas aos diversos segmentos do espacgo escolar, atuando na direcdo da
integracdo e amadurecimento psicossocial desses alunos e aperfeicoamento das

praticas educativas.

2.3.A psicologia educacional e o processo da inclusdo de alunos com

deficiéncia na escola regular

O termo inclusdo comeca a ganhar forga, sentido e aplicabilidade a partir da
década de 1990 rompendo com os modelos antigos da exclusdo, segregacdo e
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integracdo que haviam falhado anteriormente. Para essa afirmativa Neto et al. (2018)
reforca que

A educacédo inclusiva traz consigo uma mudanca dos valores da
educacao tradicional, o que implica desenvolver novas politicas e
reestruturacdo da educacdo. Para isso, € necessaria uma
transformacédo do sistema educacional, ainda exclusivo, direcionado
para receber criancas dentro de um padrdo de normalidade
estabelecido historicamente. (NETO et al., 2018, p.88).

Ainda sobre os aspectos relevantes para a efetiva inclusdo escolar, Pasculli,

Baleotti e Omote (2012) afirmam que,

A insercdo de alunos com deficiéncia no ensino comum, se
determinada apenas por imposicdo legal, ndo assegura que serdo
bem acolhidos pelo professor e colegas da classe nem lhes garante
ensino de qualidade mediante adequagfes que atendam as suas
particularidades e necessidades especiais. A segregacdo ou a
inclusdo pode depender, em grande parte, do tipo de relagédo
estabelecida entre o aluno com deficiéncia, o professor e seus pares
nao deficientes. (PASCULLI; BALEOTTI; OMOTE, 2012, pag. 596).

A educacdo é um direito social, sendo, portanto obrigatoria a sua oferta a
criancas com ou sem deficiéncia. A inclusdo ganhou forca e notoriedade a partir de
seu reconhecimento, pela LDB 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao, a
Constituicdo Federal de 1988 que dispde sobre a Educagao Especial. (BRASIL,
1988); a Lei n° 12.764 que Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de 1990. (BRASIL, 1990); Lei n° 10.098/94 que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocéo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias. (BRASIL, 1994); a Lei n°® 10.436/02 — Disp&e sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras e da outras providéncias. (BRASIL, 2002); a Lei n® 7.853/89 —
CORDE, que oferece apoio as pessoas portadoras de deficiéncia. (BRASIL, 1989); a
Lei N° 8.859/94 no qual Modifica dispositivos da Lei n® 6.494, de 7 de dezembro de
1977, estendendo aos alunos de ensino especial o direito a participagdo em
atividades de estagio. (BRASIL, 1994); a lei n°® 8069/90 — Estatuto da Crianca e do
Adolescente — Educacdo Especial. (BRASIL, 1990); a Lei n° 9394/96 — LDBN —
Educacao Especial. (BRASIL, 1996); a Lei n® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), fundamentam o direito da crianca com
deficiéncia a ter acesso ao ensino regular, proporcionando o aumento do numero de
pesquisas e estudos para tentar contribuir e entender como acontece o processo de
inclusdo, bem como os desafios enfrentados pelos alunos, professores e toda a
comunidade escolar.

A educacédo especial compreendida como modalidade da Educacéo Basica,
precisa ponderar situa¢gBes singulares, os perfis dos alunos, as caracteristicas
biopsicossociais dos alunos e suas faixas etarias e se basear em principios éticos,
politicos e estéticos favorecendo a dignidade humana e o direito de cada aluno de
realizar seus propoésitos de estudo, de trabalho e de insercéo na vida social, de ser e
ter o reconhecimento e acima de tudo, valorizacdo das suas singularidades, das
suas competéncias e das necessidades educacionais especiais no processo de
ensino e aprendizagem, concebendo e ampliando suas habilidades, conhecimentos,
atitudes e competéncias, bem como seus direitos e deveres de cidaddo, sua
participacdo social, politica e econdmica.

Nessa perspectiva, Mantoan (1997), afirma que,

A inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os
professores aperfeicoem suas préaticas e, assim sendo, a inclusao
escolar de pessoas deficientes torna-se uma consequéncia natural
de todo um esfor¢o de atualizacdo e de reestruturacéo das condicdes
atuais do ensino basico. (MANTOAN, 1997, p.120).

A partir do momento em que a crian¢ca comeca a ser vista como um individuo,
um ser pensante em desenvolvimento, tendo suas capacidades, motivacdes e
sentimentos levados em conta, colabora-se para uma concep¢do mais centrada na
criangca num aspecto mais amplo que satisfaca as necessidades da mesma, da qual
ela ndo é somente vista como marionete ou robotizada, mas sim, um individuo que
tem suas proprias vontades, desejos, curiosidades e comeca a
aprender/desenvolver habilidades desde o nascimento. As instituicbes de ensino
infantil tem um papel muito importante, pois, fortalece e corrobora para que a
legislacdo que envolve tais questdes ndo figue apenas no papel, mas sejam
executados para uma melhor qualidade da educacao.

Na medida em que a orientacdo inclusiva implica um ensino
adaptado as diferengcas e as necessidades individuais, 0s
educadores precisam estar habilitados para atuar de forma
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competente junto aos alunos inseridos, nos varios niveis de
ensino. (SANT ANA, 2005, p. 228).

O pedagogo através do pensamento critico e inclusivo deve buscar
alternativas, em consonancia com a realidade do ambiente educacional no qual esta
inserido, para que todos os alunos possam a seu tempo e modo desenvolver
também uma consciéncia critica e inclusiva sobre a importancia do respeito as
diferencas, e entender que lidando com cada individuo que é Unico e respeitando
sua realidade, faz com que este se sinta parte do todo, ou seja, ao desenvolver as
atividades do dia-a-dia escolar com equidade, os envolvidos se sentirdo parte
integrante.

Para que a atuacao dos pedagogos e dos educadores seja realmente efetiva
€ de suma importancia a criacdo de parcerias com o0s profissionais de salde
(médicos, psicologos), a fim de que as atividades sejam desenvolvidas de forma a
criar um melhor ambiente de participacdo do aluno com deficiéncia, compreendendo
suas limitacdes e potenciais.

Conforme apontado por Antunes (2008),

A psicologia como um dos fundamentos do processo formativo do
educador deve propiciar o reconhecimento do educador/professor
como sujeito do processo educativo, traduzindo-se na necessidade
de mudancas profundas das politicas de formagdo inicial e
continuada desse protagonista fundamental da educacéao.

A psicologia deve assumir seu lugar como um dos fundamentos da
educacao e da pratica pedagdgica, contribuindo para a compreenséao
dos fatores presentes no processo educativo a partir de mediacdes
tedricas “fortes”, com garantia de estabelecimento de relagéo
indissolivel entre teoria e pratica pedagdgica cotidiana. Esta
psicologia deve propiciar a compreensdo do educando a partir da
perspectiva de classe e em suas condi¢cdes concretas de vida,
condicdo necessaria para se construir uma pratica pedagogica
realmente inclusiva e transformadora.

A psicologia como um dos fundamentos do processo formativo do
educador deve propiciar o reconhecimento do educador/professor
como sujeito do processo educativo, traduzindo-se na necessidade
de mudancas profundas das politicas de formacdo inicial e
continuada desse protagonista fundamental da educacéo.
(ANTUNES, 2008, p. 474).

Podemos perceber a importancia que a escola desempenha no
desenvolvimento integral dos alunos, em especial dos alunos com deficiéncias. Um
ambiente adequado e adaptado para receber criancas especiais se torna essencial,

visto que para o pleno desenvolvimento do mesmo é fundamental que ele se sinta
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integrante e respeitavel socialmente tanto dentro como fora do fora ambiente

escolar.

A atitude mais importante de todas é a autenticidade do professor,
gue deve aprender primeiramente a ser auténtico consigo mesmo,
compreendendo e trabalhando suas préprias dificuldades e limites
sem transferir suas proéprias frustra¢des para os alunos. Reconhecer
gue é uma pessoa com defeitos, qualidades, sentimentos, desejos,
alegrias e tristezas. Essa atitude faz com que o facilitador se
guestione sobre sua participacdo nas dificuldades de aprendizagem
ou dificuldades de relacionamentos em sala de aula, para depois ver
as do educando. Essa transparéncia conquista a confianca e o
respeito dos educandos. (TRABBOLD, 2014, p. 41)

O professor como mediador no ensino—aprendizagem deve propiciar aos

alunos especiais o0 pleno desenvolvimento de suas habilidades sociais e cognitivas,

aportando a inclusdo e aceitagdo em sala de aula, dentro e fora do ambiente

escolar, para que os mesmos se sintam acolhidos e constem que o conhecimento

estd ao seu alcance mesmo que encontre pelo caminho algumas dificuldades.

O trabalho da Psicologia Escolar, com foco na cultura de sucesso,
“privilegia as potencialidades e possibilidades em vez dos problemas
e dificuldades, focaliza as diferentes alternativas individuais e
coletivas de supera ¢do das adversidades, valoriza as diferencas, a
heterogeneidade e a diversidade de formas de aprender, pensar e
estar no mundo” (OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2009, p. 658).

O Parametro Nacional Curricular da Educacao Infantil para a educacédo de

criancas com Necessidades Educativas Especiais - NEE defende que

O pressuposto epistemologico da abordagem inclusiva é de que o
conhecimento é construido pelo sujeito e a aprendizagem é um
processo com tempo e ritmo diversificado; determinado pela
gualidade da interacdo, do nivel de participacdo e da
problematizacdo de aprendizagens significativas, das oportunidades
de vivenciar experiéncias, construir significados, elaborar e partilhar
conhecimentos em grupos. (BRASIL, 2002, p. 28).

A deficiéncia ndo pode ser considerada nem entendida como apenas

alteracOes psiquicas. Ela deve ser percebida como uma condicdo que ocasiona

certas limitacbes e problemas que podem levar a certos empecilhos nas relagoes
sociais (LEITE; MONT'ALVERNE, 2020).

Moraes (2015), também ressalta que

O educador deve proporcionar um ambiente acolhedor, objetos e
recursos que oferecam situacdes desafiadoras, motivando perguntas
e respostas, estimulando a criatividade e a descoberta de acordo
com a necessidade de cada um. (MORAES, 2015, p. 1).



15

O programa pedagogico tido como em paradmetros normais ndo se adéqua
aos alunos com deficiéncia, sendo que deveria este tratar a deficiéncia como um
modo de ser, uma diferenca e ndo uma anormalidade que possui valores negativos.
(99, 2013).

As instituicbes de ensino devem se adequar e aperfeicoar suas praticas para
melhor atender os alunos com deficiéncias, como por exemplo, propiciar
acessibilidade, materiais de apoio, computadores enfim, possibilitar meios para que
esses alunos tenham acesso aos mesmos conhecimentos que os demais.

As propostas pedagdgicas também devem ser reestruturadas ndo para que
essas criancas se adéquem a elas, ao contrario, as propostas pedagoégicas devem
se ajustar as necessidades especiais desses alunos, oportunizando condi¢cdes para
gue as criangcas compreendam situacées nas quais possam exercer um papel ativo
em ambientes que as estimulem a vivenciar desafios e a sentirem-se incitadas a
resolvé-los, das quais possam produzir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo.

Souza (2009) também salienta que,

O trabalho do psicélogo no Ensino ndo é um trabalho de intervencao
psicolégica, mas sim de problematizar e discutir questdes que séo,
de alguma maneira, referentes a Psicologia enquanto campo de
atuacao e de conhecimento... A educacdo inclusiva defende o direito
a escolarizagdo para todos, incluindo criangas com necessidades
educativas especiais. Esta posicao politico-pedagogica presente na
Declaracdo de Salamanca (1994), documento internacional do qual o
Brasil é pais signatario, traca diretrizes e linhas de acéo para que se
possa atuar no campo da educacéo e da escolarizacdo de criancas e
adolescentes. Trabalhar nesta direcdo € fundamental para a
Psicologia. Como incluir uma crianga na escola? Quais os desafios a
serem enfrentados? S&o algumas das questdes postas para nos.
(SOUZA, 2009, p.181)

Assim, faz- se necessario o rompimento com elementos ideoldgicos presentes
no interior das instituicdes e a criacdo de alternativas para que haja efetivamente a
inclusdo, sendo essencial a parceria entre a psicologia escolar e a escola em todo

seu campo de acéo.

A Psicologia proporciona instrumentos e técnicas favoraveis ao
processo inclusivo, como também favorece a todos aqueles que,
de alguma forma, estdo & mercé de uma sociedade carregada de
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convencionalismos que tém se desdobrado ao longo de décadas.
(LEITE; MONT'ALVERNE, 2020, p. 4).

O psicologo educacional tem a competéncia para intervir no aspecto individual
e social, desenvolvendo, efetivando e qualificando programas educacionais.
Reconhecendo a relevancia das influéncias histéricas, da construcéo de identidades,
do desenvolvimento das instituicbes e do dinamismo educacional bem como o
desenvolvimento escolar, social e emocional das criancas inseridas no contexto
escolar.

A atuacao do psicologo escolar vem se ampliando com o tempo, ndo se retém
apenas ao aluno, mas, atua com diversas esferas no ambito educacional
promovendo conscientizacao e reflexdo das praticas educativas conforme apontado
por Dias; Patias e Abaid (2014),

O psicélogo escolar vem atuando de diferentes formas, além de
realizar algumas atividades j& criticadas, como a clinica e a avaliagéo
de alunos e professores. Os psicélogos vém promovendo grupos de
discussdo e outras formas de atendimento que ndo se centram
apenas em prdticas avaliativas ou clinica terapéutica. (DIAS;
PATIAS; ABAID, 2014, p. 108).

A psicologia escolar vem ampliando seu campo de atuagdo, com novas
possibilidades de atuacao surgem, distanciando de sua func&o de psicologia clinica,
tendo sua identidade especifica solidificada.

No entanto, se lanca a novos desafios e dispbe- se a dar continuacdo a

histéria da psicologia escolar/educacional.

2.4.0 papel da psicologia educacional com os professores inclusivos

Podemos perceber que o éxito no processo de ensino-aprendizagem
depende de vérios fatores dentre eles: estrutura da escola, capacitacdo do
professor, planejamento da aula, comprometimento do aluno, entre muitos outros.

O professor exerce papel de suma importancia, devendo realizar a sua funcao
de forma eficaz, mas os obstaculos no ambiente escolar sdo imensos, no entanto,
eles devem ser superados através de atitudes e conhecimentos desse profissional, &
de grande importancia ressaltar que a qualificacdo e as metodologias utilizadas

pelos professores refletem diretamente na aprendizagem dos estudantes.
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Os professores, profissionais atuantes no processo de ensino-
aprendizagem, deparam-se com desafios oriundos da Educacéo
Inclusiva. Pesquisas sobre o trabalho docente e a incluséo escolar
obtiveram como resultados que os professores atuavam com
metodologias que atendiam ao padrdo cultural de homogeneidade
dos alunos que era vigente nas escolas. No entanto, essas préticas
ja ndo supriam a nova situacdo oriunda da inclusdo na escola
regular. (FONSECA; FREITAS; NEGREIROS, 2018, p. 428).

E essencial que o professor esteja sempre analisando seu comportamento
como profissional, ampliando seus conhecimentos e seu conjunto de saberes. Mas,
como a psicologia educacional pode contribuir para uma aprendizagem significativa
para criangas especiais?

De acordo com Wachowicz (1991),

O confronto que se passa na sala de aula ndo se passa entre alguém
gue sabe um conteudo (o professor) e alguém que nao sabe (o
aluno), mas entre pessoas e o proprio contetudo, na busca de sua
apropriacdo. (WACHOWICZ, 1991, p. 42).

Hoffman (2005) também defende que a aprendizagem assim como o modo de
avaliacdo dessa aprendizagem deve ser mediada através do dialogo,
companheirismo e na reciprocidade entre aluno e professor, para tal, € necessaria
uma reestruturacdo do ensino-aprendizagem. Professor e aluno devem caminhar
juntos com o mesmo objetivo em relacdo adquiricdo do conhecimento buscando
articular seus pontos de vistas, organizar e reorganizar suas ideias conforme a
exposicao das mesmas. Deve se eximir do ensino tradicional onde o professor é
visto como detentor do conhecimento e alunos como meros receptores sem levar em
conta os conhecimentos adquiridos por eles anteriormente e em outros espacos.

O psicoélogo escolar, profissional atuante em ambientes
educacionais, também teve de redirecionar as suas praticas para as
demandas que emergiram desse contexto. A escola regular inclusiva
e a sala de aula inclusiva trouxeram desafios aos professores, uma
vez que o coletivo e o individual passaram a ganhar notabilidade no
cotidiano escolar. Enfatizou-se, assim, a relevancia dos professores
como publico-alvo de atuacdo do psicologo escolar. (FONSECA;
FREITAS; NEGREIROS, 2018, p. 429).

Contudo, o trabalho pedagdgico em parceria com a psicologia escolar,

resulta em grandes beneficios para as criangcas com deficiéncias onde pode ser
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trabalhado o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e motor por meio de
intervencao com as criancas, suas familias.

A busca pela ressignificacdo das concepcgdes de intervencéo e das
préaticas do psicélogo escolar com vistas a realizacdo de um servico
que procure trabalhar ndo mais na remediacdo das dificuldades de
aprendizagem, mas na reflexdo, contribuindo, assim, para a
transformacédo do espaco escolar em local de valorizacdo do ser
humano, responde a questionamentos e alenta os incémodos.
(BARBOSA; ARAUJO-MARINHO, 2010, p. 400).

Em uma pesquisa realizada por Fonseca, Freitas e Negreiros (2018), com
professores da educacdo basica privada, indica beneficios na atuacdo dos
psicologos escolares sendo que, todas as participantes da pesquisa apontaram 0s
beneficios principalmente ao progresso dos alunos da educacao especial e também
a compreensdao e sensibilizacdo do professor em relacéo a especificidade do aluno;
a maior utilizacao de estratégias, “como adaptacdo de provas e atividades; a
seguranca e a autonomia do professor no desenvolvimento de atividades junto ao
aluno; a diminuicdo das demandas no decorrer do ano letivo”.

Fonseca, Freitas e Negreiros (2018) apontam que,

Como atribuicbes do psicologo escolar, tem-se: colaborar com a
adequacdo, pelos professores, de conhecimentos da Psicologia que
lhes sejam ateis no desempenho reflexivo de seus papéis;
desenvolver, com os participantes do trabalho escolar, atividades
com o intuito tanto preventivo como resolutivo; elaborar e executar
procedimentos destinados ao conhecimento da relacdo professor-
aluno, visando, mediante acdo coletiva e interdisciplinar, o
estabelecimento de uma metodologia de ensino que favoreca a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno; participar do trabalho
das equipes de planejamento pedagdgico, curriculo e politicas
educacionais, concentrando sua acdo em aspectos relativos aos
processos de desenvolvimento humano, de aprendizagem e das
relacbes interpessoais, bem como participar da avaliacdo e
redirecionamento das praticas educacionais, dentre outras.
(FONSECA; FREITAS; NEGREIROS, 2018, p. 3).

A mediagdo do professor durante a realizacdo das atividades possibilita
conhecer ainda mais as limitacdes dos alunos com deficiéncia, bem como adequar e
aperfeicoar as atividades a serem desenvolvidas com a classe.

Podemos observar a importancia da psicologia escolar frente & educacao de
alunos com deficiéncia, pois € a partir da parceria entre escola e psicologia
educacional que tais alunos encontram seguranca e determinacédo para olhar além

das suas limitagBes e desbravar o mundo de conhecimento a sua volta. “O psicologo
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escolar também se configura como profissional que oferece suporte técnico aos
professores” (FONSECA; FREITAS; NEGREIROS, 2018).

Cassins et al. (2007) apud Fonseca, Freitas e Negreiros (2018), também
evidencia que,

Como atividades que podem ser desenvolvidas pelo psicologo
escolar junto aos professores tém-se: apoio tanto na definicdo de
objetivos educacionais, contetdos, métodos e materiais didaticos
como na articulacdo tedrico-pratica; suporte a autonomia do
professor; promogdo e/ou coordenacdo de atividades de
desenvolvimento profissional, como treinamentos especializados,
grupos vivenciais; orientacdo, intervencdo e acompanhamento tanto
para dificuldades individuais e/ou coletivas como para casos de
inclusdo; e, participacdo efou coordenacdo de reunides
multidisciplinares para discussédo de casos. (FONSECA; FREITAS;
NEGREIROS, 2018, p.430).

E notorio que as criancas expressam seus conhecimentos, suas
experiéncias, anseios e expectativas de muitas formas.

Estar atento a esses detalhes é muito importante e o psicologo escolar
entrando em campo pode propor novas formas de intervengéo, ndo somente em sala
de aula, mas em todo o &ambito educativo usufruindo desses “canais” de
conhecimento para instigar o aluno a querer aprofundar mais no assunto e fazer de
um simples acontecimento fonte de experiéncia propria no qual vai de encontro com
gue Bondia (2002) aponta “pensar a educacgao a partir do par experiéncia/sentido”
para que de fato ocorra uma aprendizagem significativa.

Leite e Mont’Alverne (2020) também salientam que o psicélogo escolar além
de subsidiar os educadores e alunos com necessidade especiais, exerce também o
papel de dar auxilio psicolégico aos familiares da crianca, para que 0S mesmos
tenham participagdo de forma efetiva e consistente direcionando todos os esforgcos
ao mesmo objetivo, promovendo de fato a inclusdo e aquisicdo de conhecimento

significativo para a crianga.

Incumbe ao psicélogo proporcionar apoio psicolégico aos
familiares das criangas que apresentam algum tipo de deficiéncia
antes, durante e depois de sua inclusdo no meio social e escolar.
Para que de fato haja a mudanca, devem fazer parte do processo
de incluséo os professores e orientadores, com o fito de alcancar
e saber lidar com as diferentes formas de ensinar, de receber e de
atender as essas criancas, principalmente no que diz respeito ao
desenvolvimento dessa inclusdo com o sujeito, de modo a néo
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haver exclusdo e preconceito contra as criancas. (LEITE;
MONT’ALVERNE, 2020, p. 6).

Desse modo a histéria da Psicologia Escolar Educacional deve ser pensada,
nao apenas levando em conta alguns parametros totais da organizacao educacional
de politicas publicas sugerindo a universalizacdo do ensino, mas baseado nas raizes
histdricas e na teoria da caréncia cultural. (GUZZO et al, 2010).

Portanto, a atuacdo do psicologo educacional junto aos professores frente a
educacdo inclusiva é fundamental, principalmente concernente a aspectos de

desenvolvimento do aluno, de mudancas nas praticas pedagogicas e convivio social.

3. Consideracdes Finais

A Psicologia Educacional desempenha um papel fundamental na educacéo,
tendo como principio o total desenvolvimento e desempenho do aluno com
deficiéncia, sendo esta importancia assinalada conforme promove mudancas
efetivas na evolucdo do aluno, como também na percepcdo do professor quanto a
esse aluno frente as suas atitudes em sala de aula.

O trabalho pedagdgico em parceria com a psicologia escolar resulta em
grandes beneficios para as criancas com deficiéncias onde pode ser trabalhado o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e motor por meio de intervencdo com
as criancas, suas familias.

Isso porque, uma vez identificado em como se efetua a aprendizagem
peculiar de cada aluno, contribui a possibilidade para a descoberta de técnicas e
praticas que atuem de modo assertivo sobre os problemas de aprendizagem
encontrados.

A colaboracéo entre esses dois campos de acao contribuem para um melhor
aproveitamento e assimilagcdo do conhecimento pelos alunos, especialmente os com
deficiéncia, com intervencdes, reflexbes e estratégias de ensino direcionadas as
dificuldades especificas de cada aluno, envolvendo ndo sé o professor, mas, toda a
comunidade escolar (Professores, diretores, funcionarios, pais, alunos).

Destarte, percebe-se que o psicologo escolar atua em conjunto a diversas
faces no cotidiano escolar, cooperando para uma atuacao profissional mais critica e

reflexiva.
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Podemos afirmar que esta parceria quando firmada e reconhecida,
proporciona inumeros beneficios como: Desenvolvimento do aluno com deficiéncia
(intelectual, social, sentimental, humanista...), promove conscientizacéo e reflexao
dos agentes pedagdgicos quanto a singularidades dos alunos, favorece a inclusédo
no ambito escolar e social, fornece auxilio a familia dos alunos com deficiéncias,
contribui para uma inclusdo autentica entre tantos outros beneficios evidenciados
atraves deste estudo.

A Psicologia Educacional, portanto, se efetivara notoriamente a partir do
engajamento das diversas esferas da educacdo em prol a uma inclusdo autentica
que se importa realmente com o desempenho da aprendizagem dos alunos, em
especial os que possuem alguma deficiéncia.

O professor tem um papel fundamental no desenvolvimento da crianga como
parceiro para o seu desenvolvimento (intelectual, social, sentimental, humanista...).
Como mediador no ensino—aprendizagem deve propiciar aos educandos o pleno
desenvolvimento de suas habilidades sociais e cognitivas, portanto, cabe ao
professor e a escola assegurar a formacdo individuos criticos curiosos e
emancipados, livre sobre seus pensamentos e decisbes, e com iSSO suas
identidades, no qual se da a verdadeira constru¢cdo do conhecimento: a curiosidade

leva a busca, a busca leva ao questionamento e o questionamento a autonomia.

Link para video de apresentacéo disponivel em <https://youtu.be/4usJRHafx1U>.
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