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RESUMO

A incluséo de alunos com baixa visdo € um tema bastante estudado e discutido. Consideraveis
avancos foram obtidos até a atualidade, mas o processo em si ainda € um grande desafio. O
aluno com baixa visdo, possui necessidades especiais que precisam ser atendidas. E
importante que ele receba o atendimento especifico e se sinta amparado no decorrer de todo o
processo educacional. A atuacdo do educador neste sentido, tem suma importéancia, e ele
precisa desenvolver a compreensdo a este respeito, e Se preparar para promover um
atendimento que contribua de fato com a inclusdo. Nesta perspectiva, o objetivo geral deste
trabalho é evidenciar a importancia da atuacdo do educador no atendimento ao aluno com
baixa visdo em sala de aula, por meio do alcance de dois objetivos especificos, que buscam
compreender, a baixa visdo e o papel do professor diante da inclusdo do aluno com esta
condicdo. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica, visando encontrar respaldo
tedrico em estudos e trabalhos ja desenvolvidos sobre a tematica em questdo. O estudo e
andlise dos resultados encontrados, que trazem a baixa visdo, suas caracteristicas e recursos de
acessibilidade na perspectiva da inclusdo escolar, evidencia a necessidade de compreender a
deficiéncia e as particularidades de cada condicdo para estabelecer uma relacdo entre
educador e aluno, favoravel a promogéo da inclusdo. Conclui-se que apesar da complexidade
da baixa visdo e de a inclusdo ser um desafio, a mesma ndo se qualifica como impossivel e
pode ser garantida mediante a importante atuacao do professor.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo tem sido um grande desafio para a educacdo contemporanea. Promover um
atendimento educacional de qualidade em igualdade e equidade ndo € uma tarefa facil para os
educadores que em sua grande maioria ndo estdo preparados para lidar com as diversidades
dos educandos, nem tdo pouco possuem formacdo necessaria para atender a tantas
especificidades.

A inclusdo de alunos com deficiéncia € um tema bastante estudado e discutido,
Consideraveis avancos foram obtidos até a atualidade. A sua previsdo em lei é um destes
avancos. Mas, na prética, ainda existem muitos desafios e dificuldades a serem vencidas, e
carecem de um foco mais especifico em préaticas de atuacdo que minimizem as dificuldades
enfrentadas.

Ao se deparar com a realidade de atender um aluno com deficiéncia na rede regular de
ensino, o educador, em sua grande maioria, ndo sabe como proceder para contribuir de fato
com a minimizagédo dos desafios enfrentados por este aluno em seu processo educativo. Essa
dificuldade do professor se da pela falta de preparacdo e conhecimento diante da grande
diversidade de deficiéncias. Neste sentido, o professor precisa desenvolver a compreensao
sobre a importancia de sua atuacdo, para vencer as barreiras e os obstaculos existentes e
contribuir de fato com a incluséo.

Muitos sdo os desafios enfrentados pelo aluno com baixa visdo. Desafios reais que 0s
tem impedido de receber a assisténcia especial de que necessitam, e que 0s cologuem em
condicBes de desenvolvimento e sucesso escolar; afastando qualquer possibilidade de
desisténcia e abandono aos estudos e, consequentemente, dificuldades profissionais futuras e
uma baixa qualidade de vida.

E, ao receber este aluno, o educador precisa estar preparado para promover um
atendimento adequado as suas necessidades e especificidades, que o faca se sentir amparado
no decorrer de todo o processo educacional. Mas é fato que existe um despreparo dos
educadores frente a luta contra os desafios da inclusdo e a missdo de levar os alunos a superar
o0s obstaculos que dificultam o processo de aprendizagem.

Diante destas perspectivas, este trabalho pretende contribuir com a promocdo da
educacdo inclusiva, a partir de pesquisa bibliografica de estudos relacionados ao tema, com o
intuito de proporcionar aos educadores uma melhor compreensédo a respeito do mesmo e do

atendimento ao aluno com baixa visdo. Portanto, o objetivo geral deste trabalho € evidenciar a



importancia da atuacdo do educador no atendimento ao aluno com baixa visdo em sala de
aula, por meio do alcance de dois objetivos especificos, que buscam compreender a baixa
visdo e o papel do professor diante da incluséo do aluno com esta condigéo.

2 METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica € uma importante técnica baseada na analise e investigacdo
de estudos ja desenvolvidos sobre um determinado tema, que fornece ao pesquisador
conhecimentos teoricos ja pesquisados e comprovados, situando-o e possibilitando o
desenvolvimento de trabalhos originais e pertinentes, que contribuam para o campo cientifico
da area e tema escolhido.

Segundo Severino (2007, p. 122), a pesquisa bibliogréafica se realiza a partir do:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos. (SEVERINO, 2007, p. 122)

Com a finalidade de contribuir com a incluséo, este trabalho destinou-se a uma classe
especifica, mas ndo menos importante, do vasto campo das deficiéncias: os alunos com baixa
visdo. Pensando na inclusédo efetiva destes alunos em sala de aula; promovendo compreensao
a respeito do tema e dos aspectos que o envolvem, este trabalho foi desenvolvido a partir de
uma pesquisa exploratoria com abordagem qualitativa.

Desenvolveu-se uma revisdo sistematica, partindo da escolha do tema e elaboragdo do
problema; posteriormente deu-se inicio a busca por referenciais. Foram realizadas buscas pelo
Google académico, optando-se por pesquisar paginas em Portugués, com foco especifico na
inclusdo de alunos com baixa viséo.

Para uma melhor filtragem dos resultados, foi usado o recurso de “Pesquisa avancada
— onde minhas palavras ocorrem — no titulo do artigo” com a utilizacdo das palavras-chave:
Baixa Visdo; Inclusdo de alunos; Inclusdo Escolar; Recursos Didéaticos; Deficiéncia Visual;
Processo de Inclusdo de forma associada e processual.

Todas as pesquisas obtiveram 192 resultados. Estes foram analisados individualmente

a partir do titulo e resumo. E diante da davida em relagdo a eliminagdo ou selecdo, com base



somente nestes dois itens, realizou se a leitura na integra. Selecionando os resultados com
maior proximidade aos objetivos do presente trabalho e eliminando aqueles que trataram mais
superficialmente a baixa visdo, mantendo um foco especifico em outras dire¢des, como por
exemplo uma disciplina ou nivel educacional em particular. Desta forma restaram 6
resultados, aos quais foi dedicada uma leitura mais aprofundada, no intuito de identificar a
real relevancia dos mesmos.

Posteriormente, foram realizados fichamentos destes resultados, possibilitando uma
analise mais detalhada e a integracdo das informacdes necessarias a compreensao do tema e
do problema. Durante a leitura e analise dos resultados, buscou-se desenvolver uma
classificagdo quanto ao grau de abordagem da baixa visdo e os aspectos envolvidos. Tal
classificagéo resultou em trés grupos, sendo o primeiro dos que abordaram de uma forma mais
especifica a baixa visdo, bem como suas caracteristicas e recursos de acessibilidade na
perspectiva da inclusdo escolar: Domingues et al. (2010) e Romagnolli (2008); o segundo 0s
que mantiveram um foco maior nos recursos de apoio: Moura, Pereira e Soares (2017), Pontes
e Fernandes (2018); e terceiro os que abordaram a baixa visdo na perspectiva da inclusdo no
sistema educacional: Miranda et al. (2018) e Ferreira (2020).

Abaixo seguem: o quadro 1, que traz a esquematizacdo das buscas a partir do tema e

do problema de pesquisa; e o quadro 2 com informacg6es importantes dos artigos selecionados.

Quadro 1 — Esquematizacéo das buscas

Tema

INCLUSAO DE ALUNOS COM BAIXA VISAO EM SALA DE AULA

Problema

A IMPORTANCIA DA ATUACAO DO EDUCADOR NO ATENDIMENTO AO ALUNO COM BAIXA
VISAO EM SALA DE AULA

BASE DE DADOS - GOOGLE ACADEMICO

DESCRITORES | INCLUSAO INCLUSA | INCLUSA | RECURSOS APOIO DEFICIENC
ESCOLAR O DE 0 DIDATICO | PEDAGOGIC | 1A VISUAL
- ALUNOS | ESCOLAR S 0 -
ALUNOS COM COoM - - - PROCESSO
DEFICIENCIA BAIXA /BAIXA BAIXA BAIXA DE
VISUAL VISAO VISAO VISAO VISAO INCLUSAO
CRITERIOS PAGINAS EM PORTUGUES
DE BUSCA OCORRENCIA DAS PALAVRAS EM QUALQUER LUGAR DO ARTIGO (Se até 100

A Resultados)
OCORRENCIA DAS PALAVRAS NO TITULO DO ARTIGO

RESULTADOS 20 92 15 5 1 59
APROXIMAD
0S

CRITERIOS ABORDAGEM SUPERFICIAL DO TEMA — FOCO ESPECIFICO EM OUTRAS




DE DIRECOES (ex: disciplinas em particular)
ELIMINACAO
CRITERIOS MAIOR PROXIMIDADE AOS OBJETIVOS DO PRESENTE TRABALHO

DE SELECAO

SELECIONAD 1 1 1 1 1 1
(0K}

Foram selecionados 6 de 192 resultados
Fonte: Google Académico
Quadro 2 — Artigos selecionados

Ano Autores Titulo Tipo Periddico

2008 | Gloria Suely Eastwood | Inclusdo de alunos | Monografia Universidade Federal do
Romagnolli; Co-autor: | com baixa visdo na | (Especializacéo) Parana-UFPR Programa de
Prof. Dr. Paulo Ricardo | rede  publica  de Desenvolvimento  Educacional
Ross. ensino:  orientagdo PDE.

para professores

2010 | Celma  dos  Anjos | A educacdo especial | Livro Ministério da Educacéo;
Domingues; na perspectiva da Fortaleza: Universidade Federal
Elizabet Dias de S3; inclusdo escolar: os do Ceara.

Silvia Helena Rodrigues | alunos com
de Carvalho; deficiéncia  visual:
Sénia Maria Chadi de | baixa visdo e
Paula Arruda; cegueira.

Valdirene Stiegler

Siméo.

2017 | Larissa Feitosa Mourg; Recursos de apoio | Artigo Revista Includere.
Larissa M. Reboucas | Pedagdgico para
Pereira; aluno com baixa
Maria Cleonice Soares. | visdo: Dificuldades e

potencialidades

2018 | Ana Claudia Nunes | O uso de recursos | Artigo Anais do Coldquio Luso-
Pontes; didaticos adaptados Brasileiro de Educacéo-
Edicléa  Mascarenhas | na escolarizagdo e COLBEDUCA.

Fernandes. incluséo de
educandos cegos e de
baixa visdo.

2018 | Florinda Ivana Oliveira | Desvendando a | Artigo V CONGRESSO PARAENSE
Miranda; deficiéncia  visual: DE EDUCACAO ESPECIAL
Ronald Cristovdo de | Um olhar sobre a 17 a 19 de outubro de 2018 —
Souza Mascarenhas; inclusdo escolar da UNIFESSPA/Marabé-PA
Walber Christiano Lima | pessoa com baixa
da Costa; visdo.

Marciane da  Silva
Nunes;

Victoria Caroline do
Nascimento Luz.

2020 | Ortelina Maiara Farias | O Processo  de | Trabalho de | Centro de Ciéncias da Salde,

Ferreira. Inclusdo de | Conclusédo de | Universidade Federal do
Estudantes com | Curso Recdncavo da Bahia,
Deficiéncia Visual na Santo Antonio de Jesus.
Educacdo Comum

Fonte: Google Académico




3 INCLUSAO NA REDE REGULAR DE ENSINO

A incluséo de pessoas com deficiéncia na educagdo, embora ainda enfrente grandes
desafios, j& obteve muitas conquistas, como a garantia de direitos previstos na legislagcdo
federal brasileira. A exemplo da afirmacéo acima, o artigo 208 da Constituicdo Federal de
1988 dispde sobre a efetivacdo do dever do estado com a educagéo e garante em seu inciso |11
o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1988); A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) Lei n° 9.394/1996, em seu artigo 62, garante a formac&o continuada aos docentes; e
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
instituida pela Lei N° 13.146, DE 6 de julho de 2015, aborda especificamente a educacdo em
seu capitulo IV.

Estas leis garantem ao aluno com deficiéncia, inclusive ao aluno com baixa visdo, o
direito de ser atendido na rede regular de ensino e de ser incluido na sala de aula em condicao
de igualdade de oportunidade em relacdo aos demais colegas. Este atendimento deve ser
efetuado por profissionais devidamente capacitados visando promover a inclusao deste aluno,
ajudando-o a superar todas as dificuldades e desafios gerados pela sua condicéo.

Mas, a realidade € bem diferente, pois “o0 processo de inclusdo escolar das pessoas
com baixa visdo, muito embora ja se constitua uma realidade no cenario educacional
brasileiro, ainda esta longe de representar um exemplo de préatica inclusiva bem-sucedida”
(MIRANDA et al. 2018, p. 7). A demanda de alunos que necessitam atendimento educacional
especializado é muito grande, o que torna o processo de inclusdo um longo caminho a ser
percorrido.

E infelizmente, as legislacBes vigentes a respeito da inclusdo de deficiéncias ndo sao
capazes de amparar o educador da rede regular de ensino, que na busca pela atuacdo adequada
a promover o atendimento e a inclusdo do aluno com deficiéncia, esbarra em diversos fatores
gue o deixam sem saber o que fazer ou como agir. A falta de preparacdo e formacéo e a falta
de apoio dentro da propria instituicdo escolar sdo dois destes fatores. Segundo Ferreira
(2020):

O sistema brasileiro de ensino precisa melhorar a qualidade no acolhimento
dos estudantes com deficiéncia visual, comegando com quem faz a educacéo
acontecer. E essencial que a figura do professor receba melhores condigdes
de trabalho, bem como maiores incentivos para que este profissional se
especialize na pluralidade de necessidades educacionais especificas de cada



estudante que as salas de educacdo comum vém recebendo (FERREIRA,
2020, p. 17).

Diante da grande diversidade de deficiéncias com necessidades especificas e da
possibilidade de o educador se deparar com uma delas ou mais no decorrer de sua docéncia, é
necessario que ele possua competéncias e habilidades para atuar de forma satisfatéria na
promocédo da inclusdo do aluno. Seja qual for a deficiéncia, a atuacdo do educador é muito
importante e o papel que ele ird desempenhar tera grande influéncia no desenvolvimento
educacional do aluno.

Nesta perspectiva Romagnilli (2008, p. 10) diz que “Varios desafios séo lancados aos
professores quando h& uma reflexdo mais detalhada sobre a educacdo inclusiva, embora ndo
se concentre nele toda a responsabilidade seu desempenho € primordial neste processo”. Desta
forma, o educador precisa estar preparado para receber e atender o aluno de forma especifica,
considerando todas as suas necessidades, para poder minimizar suas dificuldades e garantir a
oferta de uma educacdo de qualidade. Parte importante desta preparacdo € a compreensao da

baixa visdo e de seu papel diante do aluno. Como trata os dois tdpicos que seguem.

4 A BAIXA VISAO

A Portaria N° 3.128, de 24 de dezembro de 2008 do Ministério da Salde considera:

Que uma pessoa possui baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor de
sua acuidade visual corrigida no melhor olho for menor do que 0,3 e maior
ou igual a 0,05 ou seu campo visual for menor do que 20° no melhor olho
com a melhor correcdo Odptica (categorias 1 e 2 de graus de
comprometimento visual do CID 10) (BRASIL, 2008).

A portaria acima trata de termos técnicos que classificam a baixa visdo de acordo com
0 grau da acuidade visual. Mas para compreender realmente do que se trata a baixa visdo €
necessario aprofundar um pouco mais em relacdo aos conceitos que a envolvem.

A baixa visdo é uma condi¢do complexa, pois envolve diversos fatores relacionados as
percepcOes e formas diferenciadas de visdo. Portanto, faz-se necessario trazer como respaldo
a compreensao, definicdes e visdes de alguns autores sobre o tema. O Ministério da Educacéo

— MEC (2006, apud Moura, Pereira e Soares 2017, p. 106) expde que a baixa visdo:

E a alteracio da capacidade funcional da visdo, decorrente de inimeros
fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade visual



significativa, reducdo importante do campo visual, alteragdes corticais e/ou
de sensibilidade aos contrastes, que interferem ou que limitam o desempenho
visual do individuo. A perda da funcdo visual pode se dar em nivel severo,
moderado ou leve, podendo ser influenciada também por fatores ambientais
inadequados (BRASIL, 2006, apud MOURA, PEREIRA e SOARES 2017,
p. 106).

Tal definigdo faz-se entender que a viséo de uma pessoa pode ser afetada mediante a
ocorréncia destes fatores. O fato de poder ocorrer de forma isolada ou associada; em
diferentes niveis de perda visual e de sofrer influéncia de fatores ambientais, contribui com a
complexidade da baixa visdo no ambito da compreensdo. O que leva a necessidade de delinear
algumas consideracdes em relacdo aos fatores: acuidade visual; campo visual; sensibilidade
aos contrastes; e alteracdes corticais, no intuito de se fazer compreender um pouco melhor o
campo da baixa visao.

O fator acuidade visual esta relacionado a capacidade de enxergar os detalhes,
contornos e formas do que se olha, portanto a baixa acuidade visual significativa € quando a
capacidade visual se mantém abaixo do considerado normal. Romagnolli (2008) traz uma

explicacdo mais técnica deste fator, relacionando-o com a parte fisica ocular:

A acuidade visual refere-se a distancia que um determinado objeto pode ser
visto, é funcdo da méacula, ponto central da visdo. Esta € a regido da retina
que apresenta os cones, celulas especializadas pela visdo de detalhes e cores.
Qualquer lesdo na macula pode comprometer a leitura e escrita, bem como a
identificacdo de cores e a sensibilidade de contrastes (ROMAGNOLLII,
2008, p. 15)

A colocacdo da autora amplia o entendimento em relagdo a acuidade visual, por
explicar a relacdo com a capacidade visual para perto ou para longe; a relacdo com o campo
central da visdo, e explicar ainda os possiveis comprometimentos visuais acarretados pela
baixa acuidade visual.

Nos termos de Domingues et al (2010), podemos expandir um pouco mais este

entendimento:

O campo visual corresponde a area total da visdo. Quando a perda ocorre no
campo visual central, a acuidade visual fica diminuida, e a visdo de cores
pode ser afetada com possiveis alteraces de sensibilidade ao contraste e
dificuldade para ler e reconhecer pessoas (DOMINGUES et al, 2010, p. 9).



Portanto, a baixa acuidade visual resulta de problemas na regido central do olho, ou
seja, a macula, como explica Romagnolli (2008), na citacdo acima quando descreve a funcéo
desta regido e 0s possiveis comprometimentos de uma lesdo na mesma.

O fator campo visual estd relacionado com as visdes central e periférica. E o que
podemos confirmar por meio da mesma fala de Domingues et al (2010, p. 9), transcrita acima,
quando dizem que “o campo visual corresponde a area total da visao” e explica que a perda no
campo visual central diminui a acuidade visual; afeta a viséo de cores; altera a sensibilidade
ao contraste; e causa dificuldade para ler e reconhecer pessoas. E avangando mais um pouco,
quando relatam que a perda no campo visual periférico pode dificultar o reconhecimento de
seres e objetos; dificultar a orientacdo e mobilidade; e reduzir também a sensibilidade ao
contraste. Esta explicacdo denota semelhancas e diferencas no desempenho visual resultantes
das alteracdes e/ou perdas em ambos 0s campos.

A sensibilidade aos contrastes diz respeito a percepcdo da pessoa em relagdo aos
objetos, e pode estar relacionada a baixa acuidade visual e a0 comprometimento do campo
visual. “Nesse caso, ¢ recomendavel o aumento de contraste e o controle da iluminacao”
(DOMINGUES et al, 2010, p. 9), o que reafirma também a influéncia de fatores ambientais.

No entanto para melhor compreensdo do fator contraste, traz-se como exemplo no
caso do aluno com baixa viséo, a escrita no caderno, onde se faz necessario o uso de cores
contrastantes, para que haja um aumento do contraste e melhor percepcdo do que esta sendo
visto. Apenas para embasar esta colocacdo, apresenta-se aqui uma orientacdo de Pontes e

Fernandes (2018) sobre a utilizacao dos recursos, que serdo abordados mais adiante:

Para auxiliar na escrita, os alunos com baixa visdo podem utilizar os
seguintes recursos ndo oOpticos: guia para escrita (figura 9), cadernos com
pautas espacadas e ampliadas, canetas de ponta porosa, uso de cores
contrastantes (preto e branco, azul e amarelo, preto e amarelo), lapis 2B ou
6B e 0 uso de caracteres ampliados que aumentam o contraste, auxiliando na
melhora da resolucéo e eficiéncia visual (PONTES e FERNANDES, 2018,

p. 6).

Ja as alteracBes corticais podem ser compreendidas através da abordagem de
Romagnolli (2008, p. 22) as causas da visdo, ela cita a “Deficiéncia Visual Cortical: causada
por encefalopatias, alteracdes de sistema nervoso central ou convulsdes sdo relacionadas ao

cérebro”, ou seja, a ocorréncia de algum problema neuroldgico que resulta na baixa visao.
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Sendo assim, a partir deste desdobramento, é possivel compreender um pouco melhor
tais fatores, para entdo dar continuidade ao trabalho, abordando outros aspectos da baixa
Visdo, como: causas; sinais e sintomas; condutas do aluno; e recursos.

No que diz respeito as causas da baixa visdo, de acordo com Romagnolli (2008), a
Coriorretinite Macular por Toxoplasmose, Retinopatia da Prematuridade, graus Il1, IV ou V,
Atrofia Optica, DegeneragBes Retinianas, Deficiéncia Visual Cortical, Catarata congénita,
Glaucoma congénito; sendo estas desde o nascimento. Os fatores mais frequentes séo a
gestacdo precoce, a desnutricdo da gestante, o uso de drogas em geral, o alcool e as infeccdes
durante a gravidez (rubéola, sifilis, AIDS, toxoplasmose e citomegalovirus). De acordo ainda

com a autora, a baixa visdo pode ocorrer:

Por acidentes e patologias adquiridas, como diabetes, descolamento de
retina, glaucoma, catarata, degeneracédo senil e traumas oculares. Resultantes
de doencas como sarampo, caxumba, meningite, esclerose multipla, entre
outras e por uso indiscriminado de medicamentos. (ROMAGNOLLI, 2008,
p. 23)

A julgar por esta descricdo, as causas podem ser diversas, originadas de varias
situacOes e condicOes. Identificar e conhecer estas causas pode contribuir com o planejamento
do atendimento adequado as especificidades e necessidades do aluno com baixa viséo, visto
que cada caso demanda uma abordagem e atendimento diferenciado. E importante ressaltar
que a baixa visdo sO pode ser diagnosticada mediante a analise dos aspectos e fatores que a
envolve e, a partir de exames especificos realizados por um profissional especializado, o
oftalmologista. Mas, para que issO ocorra, € necessario que a pessoa gque apresenta sinais e
sintomas procure atendimento ou seja levada para avaliagdo. Como ressalta Romagnolli
(2008) e apresenta tonturas, nduseas e dor de cabeca; sensibilidade excessiva a luz (fotofobia);
visdo dupla e embacada; e dor nos olhos como sintomas; e as diferentes condutas, que podem

ser apresentadas por quem tem baixa visdo, como:

Levantar da carteira para enxergar no quadro; dificuldade para discriminar e
parear cores; inclinar cabega para um dos lados durante a leitura; apertar e
esfregar os olhos; irritacdo nos olhos apds esforgo visual;, olhos
avermelhados e/ou lacrimejantes; palpebras com as bordas avermelhadas ou
inchadas; purgacOes e tercdis; estrabismo; nistagmo (tremor dos olhos);
crosta presente na area de implante dos cilios; franzimento da testa, ou piscar
continuo, para fixar perto ou longe; dificuldade para seguimento de objeto;
cautela excessiva ao andar; tropeco nos obstaculos que estdo ao seu redor e
queda frequentes; desatencdo em classe e falta de interesse; inquietacdo e
irritabilidade; dificuldade para leitura e escrita; dificuldade na utilizagéo da
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pauta; aproximacdo excessiva do objeto que estd sendo visto; postura
inadequada; fadiga ao esfor¢o visual (ROMAGNOLLI, 2008, p. 23 e 24).

E importante compreender ainda que a baixa visdo so se classifica como deficiéncia
diante do fato de ndo possuir correcdo ou solugéo, ou seja, “trata-se de um comprometimento
do funcionamento visual, em ambos os olhos, que ndo pode ser sanado, por exemplo, com o
uso de oculos convencionais, lentes de contato ou cirurgias oftalmologicas” (DOMINGUES
et al 2010, p. 8).

No entanto, existe a possibilidade de conseguir uma melhora na qualidade da visdo
através da utilizacdo de recursos de acessibilidade que minimizem as dificuldades de alunos
com baixa visdo, viabilizando a inclusdo. Estes recursos podem ser Opticos, que segundo
Domingues et al (2010):

Sdo lentes ou recursos que possibilitam a ampliacdo de imagem e a
visualizacdo de objetos, favorecendo o uso da visdo residual para longe e
para perto. Exemplos de auxilios dpticos séo lupas de mao e de apoio, 6culos
bifocais ou monoculares e telescépios, dentre outros, que ndo devem ser
confundidos com déculos comuns. A prescricdo desses recursos é da
competéncia do oftalmologista, que define quais sdo os mais adequados a
condicéo visual do aluno (DOMINGUES, 2010, p. 11).

Os recursos também podem ser ndo dpticos, que sdo modificagdes em relacdo a

iluminacdo, contraste e ampliacdo. Segundo Romagnolli (2008):

Os recursos ndo oOpticos sao aqueles que melhoram a funcdo visual sem o
auxilio de lente. Estes recursos sdo utilizados como complementos dos
auxilios Opticos ou, em alguns casos podem substitui-los. Funcionam
facilitando a visdo por meio de: 1- Modificacbes ambientais, melhorando a
funcdo visual através do controle da iluminacdo, da transmissdo e da
reflexdo da luz e do aumento do contraste. 2- Ampliacdo da imagem através
do uso de impressos ampliados, de sistemas de video magnificacdo e dos
computadores. 3- Utilizacdo de acessorios para melhorar o conforto fisico e
o desempenho das tarefas do dia a dia (ROMAGNOLLI, 2008, p. 41)

Considerando as informacdes reunidas acima, que denotam a complexidade da baixa
visdo, “sendo que existem diversos niveis de comprometimentos visuais que difere de pessoa
para pessoa, neste contexto também existe um déficit sensorial de grau que afeta a execucdo
de tarefas simples do cotidiano (MOURA, PEREIRA E SOARES 2017, p. 107)”. Evidencia
que o processo de inclusdo do aluno com baixa visdo em sala de aula é um enorme desafio

para o professor. Mas, a viabilidade deste processo se da mediante a compreensao do docente
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em relacdo & importancia da sua atuacdo e em relacdo a como se da todo o processo. Minetto
(2008, p.36 apud Miranda et al, 2018, p. 9) assegura que “o professor € o eixo principal. Ele
tem em suas maos a possibilidade de acdes, ele ndo pode tudo, mas pode muito”. Pensando
nesta condi¢do do professor como eixo, e visando contribuir com sua agdo na inclusdo de
alunos com baixa viséo, que este trabalho busca discutir o procedimento do educador diante
dos principais desafios e dificuldades do aluno em sala de aula.

5 O PROFESSOR DIANTE DO ALUNO COM BAIXA VISAO

O aluno com baixa visdo possui dificuldades e necessidades que podem variar de
acordo com o nivel de sua condicdo. Ele “apresenta particularidades visuais relacionadas a
funcionalidade visual que se ignoradas, acarretara prejuizos significativos no seu desempenho
escolar” (MIRANDA et al, 2018, p. 8). A adaptacdo e inclusdo do aluno minimizam suas
dificuldades, mas tais processos, dependem do correto atendimento de suas necessidades
especificas. A assisténcia adequada a sua condicdo no decorrer do processo educativo,
impedird o comprometimento de sua aprendizagem, evitando problemas como fracasso
escolar, abandono escolar e consequentemente danos a vida futura de forma geral. Segundo
Ferreira (2020) para prestar esta assisténcia e mediar a inclusao, o professor precisa conhecer
a realidade do aluno e compreender as diferencas.

Em se tratando de uma crian¢a com baixa visdo, 0s sinais e sintomas em sua grande
maioria sdo percebidos pelos pais ou responsaveis. Mas, existem situacdes em que a
percepcdo se da por cuidadores e educadores dentro do ambiente escolar, como confirma
Domingues et al. (2010, p 9) ao dizer que “algumas manifestacdes e comportamentos na sala
de aula e em outros espacos de convivio dos alunos no ambiente escolar costumam chamar
atencdo dos professores em relacdo a locomocdo, ao olhar e a outros aspectos observados
informalmente”.

Neste sentido, o professor tem um papel importante mediante a percepcdo desses
sinais e sintomas; o de mediar o encaminhamento do aluno a um exame clinico apurado.
Assim como descreve Romagnolli (2008), que o professor, ao observar no comportamento do
aluno sinais que possam indicar dificuldades visuais, deve orientar 0s pais no
encaminhamento destes alunos para o oftalmologista. E nesta etapa que serdo identificadas as
alteracdes visuais do aluno, bem como a(s) patologia(s) e condicdo do comprometimento

visual; podendo posteriormente haver a prescri¢éo de recursos épticos adequados.
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A partir do exame e diagndstico do profissional da salde abre-se a possibilidade a
compreensdo mais aprofundada sobre a condigdo e as particularidades existentes, bem como
as dificuldades e necessidades do aluno com baixa visdo. Tendo uma clara percepgéo sobre a
condicdo do aluno, o professor podera acolhé-lo e dar inicio a inclusdo de fato, pois, desta
forma, a qualidade do processo educativo podera ser garantida com a utilizacdo de recursos
Opticos e ndo Opticos, adequacdes e adaptacOes realizadas de acordo com as especificidades
de cada aluno e suas dificuldades.

Segundo Romagnolli (2008), a partir do conhecimento das patologias, o professor
pode orientar 0 uso dos recursos oOpticos, e fazer adequacbes pedagdgicas com o uso de
recursos nao Opticos e adaptacOes relacionadas ao ambiente, mobiliario, iluminacéo,
contrastes, entre outras possibilidades de acordo com cada caso. Nesta perspectiva Moura,
Pereira e Soares (2017) ressaltam a relevancia dos recursos como fator de intermédio que
propicia mais agilidade, melhor adequacéo as atividades diarias assim como maior bem-estar.

Para a aplicacdo de tais recursos e medidas de adequacdo, deve-se considerar o proprio
aluno, sua condicdo em relacdo ao comprometimento visual e suas preferéncias,
principalmente em relacdo as modificacdes de materiais didaticos e espacgos fisicos, para
obtencdo de resultados positivos ao processo educacional. Pois, segundo Ferreira (2020), o
atendimento deve ser ofertado conforme a condicao e necessidade do aluno com baixa visao
para possibilitar a garantia do desenvolvimento das potencialidades, o aprimoramento do
aprendizado e o desenvolvimento pessoal. Ao proceder desta forma o professor contribui com
a efetivacdo de grandes melhorias na vida do aluno.

Ainda em relacdo a forma adequada de aplicagdo dos recursos, deve se fragmentar os
mesmos. A utilizacdo de recursos épticos deve seguir as recomendacdes de um especialista,
pois segundo Domingues et al. (2010, p. 11) “a prescri¢do desses recursos € da competéncia
do oftalmologista, que define quais sdo 0s mais adequados a condi¢do visual do aluno”.
Portanto, deve-se haver um cuidado, seguindo expressamente o que foi prescrito, a fim de
evitar o uso indevido e a possibilidade de acarretar mais danos e prejuizos; cabendo ao
professor apenas a mediacdo, que € fundamental na introducdo e frequéncia de utilizacdo dos
recursos.

E importante que o professor se disponha a conhecer e auxiliar na aceitacio e
adaptacdo do aluno ao uso, e também promova a compreensdao dos demais alunos, pois
segundo Romagnolli (2008, p. 40), “Mesmo sabendo das vantagens de utilizar as lupas,

telescopios e Oculos especiais, as criangas e jovens com baixa visdo se sentem constrangidos
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em utiliz&-los quando estdo em ambiente escolar, temendo a reagdo dos colegas”. Dessa
forma, “¢ importante que o professor conheca os auxilios opticos de seu aluno e o incentive a
usé-los, bem como esclareca a sua utilidade para todos os alunos da sala de aula.
(ROMAGNOLLLI, 2008, p. 40), explicando que “O aluno podera usar esse tipo de auxilio para
ver 0 que estad escrito na lousa, identificar uma placa na porta ou na parede e aprender a
observar o objeto a ser visualizado” (DOMINGUES et al 2010, p. 8). Assim produzird o
entendimento geral e uma melhor socializagdo do aluno em sala com uma maior interacdo em
relacdo a turma e ao ambiente.

Procedendo desta forma, o professor orientando o uso adequado e correto dos

recursos, tem muito a contribuir, conforme diz Moura, Pereira e Soares (2017):

Tais recursos propiciam uma leitura mais proveitosa e veloz, assim como
facilita a aquisicdo da escrita mais eficiente e produtiva, proporciona a
observacdo de imagens, tal como uma melhor postura da cabeca e da coluna
vertebral na realizacdo de estudos e atividades, permitindo um maior
conforto visual ao deficiente (MOURA, PEREIRA E SOARES 2017, p.
110).

Segundo os mesmos autores, estes recursos dao suporte ao educando nas suas tarefas,
conduzindo-os para uma melhor utilizacdo dos residuos visuais. Pode-se entéo dizer que estes
recursos sao fundamentais.

Segundo Domingues et al. (2010):

Os auxilios ndo épticos referem-se as mudangas relacionadas ao ambiente,
ao mobiliario, a iluminagdo e aos recursos para leitura e para escrita, como
contrastes e ampliacBes, usados de modo complementar ou nao aos auxilios
Opticos, com a finalidade de melhorar o funcionamento visual
(DOMINGUES et al 2010, p. 12).

As mudancas relacionadas ao ambiente requerem uma mobilizacdo da escola no
sentido de promover a inclusdo do aluno com baixa visdo, pois demanda uma avaliacdo em
relacdo as necessidades do aluno, pensando em promover o bem estar do mesmo, visto que o
“uso de cores diferenciadas e contrastantes nas paredes, portas, rodapés, corrimdos, bem como
0 uso de faixas de sinaliza¢ao” (PONTES E FERNANDES, 2018, p. 5), ira facilitar a vida do
aluno no sentido de lhe dar liberdade e autonomia. Em se tratando do mobiliario, as
adaptac6es devem ocorrer no sentido facilitar ao aluno a visualizacdo através da aproximacéo

do material de leitura e escrita.
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Segundo Pontes e Fernandes (2018, p. 6), “Com relacdo a iluminacdo, varia de
intensidade dependendo do quadro ocular. Algumas pessoas podem apresentar menor
sensibilidade aos contrastes e necessitar de maior intensidade luminosa”. Entre 0s que
enxergam melhor em um ambiente mais iluminado e os que possuem uma alta sensibilidade a
luminosidade, é preciso realizar adaptagdes condizentes. Tais adaptacBes devem seguir
explicitamente essas preferéncias, que podem ser em relacdo a utilizagdo da luz natural ou
artificial; lugar a ser ocupado dentro da sala; utilizacdo de acessérios (PONTES e
FERNANDES, 2018).

A utilizagdo de cores invertidas minimiza as dificuldades em relacéo ao contraste, pois
proporcionam ao aluno uma visualizagdo mais clara da escrita e dos objetos. Exemplos destas
inversdes sdo trazidos por Domingues et al. (2010), quando sugere e recomenda 0 uso de
cadernos com as folhas de cor clara com linhas escuras com contraste e a caneta preta ou azul
escura de ponta porosa; giz branco ou o amarelo na lousa escura; sinalizacdo de objetos de
uso comum e pessoal com tintas em relevo coloridas; cadernos com pautas pretas ou
contrastantes com a folha de papel; letras e nimeros emborrachados de diferentes tamanhos e
cores com contraste em amarelo e preto, por exemplo.

A ampliacdo € um recurso que facilita bastante para o aluno poder ter acesso aos
materiais utilizados. Domingues et al. (2010), também trazem sugestdes e recomendacdes a
respeito dela. As autoras esclarecem “que a ampliagdo de um texto ndo é suficiente para
assegurar um desempenho visual eficiente. E necessario considerar o tipo de letra, o
espacamento entre as letras e as linhas, o tamanho das margens, o tipo de papel, a cor e 0
brilho” (DOMINGUES et al. 2010, p.13).

O professor e 0 aluno com baixa visdo durante o processo educativo podem contar
também com a tecnologia. Atualmente, existem diversas possibilidades nesse sentido. H4 uma
infinidade de aplicativos e recursos que ganharam maior facilidade de acesso através dos

Smartphones. Para Moura, Pereira e Soares (2017):

Estes recursos tem o propdésito de ampliar as inimeras possibilidades e que
através da interacdo entre educador e educando construir juntos novos meios
de apoio pedagdgico, onde o docente irar buscar mais informacbes e
aperfeicoamento sobre as inovacOes tecnologicas, para poder ser utilizada
com o seu aluno, afim de atender as necessidades que a pessoa com baixa
visdo ou visao subnormal apresenta. (MOURA, PEREIRA E SOARES 2017,
p. 111).
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Diante dos inumeros beneficios que os recursos Opticos, ndo Opticos e tecnologias
podem proporcionar ao processo de inclusdao do aluno com baixa visdo, fica claro que o
professor tem a responsabilidade promover a mediacdo entre o aluno e a aplicacdo. Fica
evidente que a adequacdo em relagdo ao uso destes recursos depende exclusivamente da
preferéncia, especificidades e necessidade de cada aluno em condigéo de baixa viséo, ou seja,
“viabilizando atender as singularidades e as especificidades de cada sujeito, € necessario
analisar qual recurso melhor que se enquadra em suprir as suas necessidades de cada
deficiente” (MOURA, PEREIRA E SOARES 2017, p. 111).

Desta forma, cabe lembrar que as informagdes reunidas acima ndo tem a pretensao de
apresentar um manual ao professor, mas sim de promover a compreensdo em relacdo a baixa
visdo e o papel do professor diante da inclusdo do aluno com baixa visdo em meio a
complexidade gerada a partir dos diversos niveis de comprometimento, que coloca cada aluno
em uma condicdo diferente sendo necessaria uma atuacao reflexo em relagéo a especificidade
de cada caso. O que evidencia a importancia da atuagdo do educador no atendimento ao aluno
com baixa visdo em sala de aula.

Tais informacdes possibilitam a compreensao de que, ao acolher o aluno no intuito de
contribuir com a inclusdo do mesmo, o professor deve repensar sua atuagdo dando a ela a
devida importancia neste processo e diante do aluno com baixa visdo. E preciso que ele
conheca 0 aluno compreendendo suas particularidades e especificidades decorrentes da
condicdo de baixa visdo; se dedique a mediar e planejar o atendimento e permaneca a
disposicdo do aluno no decorrer de todo processo educativo e de sua permanéncia em sala de
aula.

A compreensdo em relacdo a baixa visao e seu importante papel diante do aluno com
baixa visdo, é indispensavel ao educador. Foi 0 que a pesquisa aqui realizada buscou
promover, bem como também, compreender os diversos aspectos que dizem respeito a todo o
contexto da inclusdo, relacionados aos desafios que ainda necessitam ser vencidos por meio

da andlise de resultados descrita no topico que segue.

6 ANALISE DOS RESULTADOS

Ao analisar os resultados foi possivel perceber que os autores abordados trazem a

baixa visdo na perspectiva da inclusdo em diferentes graus de abordagem. Sendo de forma
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total especifica ou parcial com foco em um determinado ponto, ambos trazem muitas
contribui¢des em relacdo ao tema da incluséo de alunos com baixa visao.

Domingues et al. (2010) abordam de uma forma bem especifica a baixa visdo, bem
como suas caracteristicas e recursos de acessibilidade na perspectiva da inclusdo escolar. Por
meio de conceitos referentes a tematica proporciona a compreensdao em relacdo a condicao e
desafios enfrentados no processo de inclusdo de alunos com baixa visdo. Desta forma
contribuem significativamente orientando os profissionais da escola regular.

Nesta mesma linha, Romagnolli (2008), de forma completa e detalhada, traz
orientacdo para professores em relacéo a inclusdo de alunos com baixa visdo na rede publica
de ensino. Descreve minuciosamente a baixa visdo por aspectos como pressupostos legais,
conceitos, causas, identificacdo, alteracGes, patologias, recursos, adequacdes curriculares em
sala de aula, até o processo de avaliagdo. Configurando-se em um importante material a ser
estudado e até mesmo consultado, caso o objetivo seja aperfeicoar o conhecimento sobre a
deficiéncia visual e todos os aspectos que ela contempla.

Pontes e Fernandes (2018) e Moura, Pereira e Soares (2017) seguem na linha dos
recursos, em que Pontes e Fernandes (2018) discutem o uso de recursos didaticos adaptados,
escolarizacdo e inclusdo de educandos cegos e com baixa visdo nas escolas regulares de
ensino. Apontando os mesmos, descrevendo os tipos, conceitos, utilidade, necessidades e
benéficos de uso, enquanto Moura, Pereira e Soares (2017) discutem, com o respaldo teérico
de autores sobre o tema e através de entrevista com uma discente com baixa visdo, causas e
especificidades, bem como os recursos pedagogicos utilizados a partir da compreensdo das
principais dificuldades do aluno com baixa visdo e como este pode receber apoio do professor
através dos recursos pedagdgicos, no intuito de aperfeicoar o seu sucesso escolar. Vale
ressaltar aqui que a entrevista com a discente baixa visdo acrescenta muito no sentido de
compreender o aluno e suas necessidades, fator importante na atuacdo do professor.

Miranda et al. (2018) abordam a inclusdo da pessoa com baixa visdo no contexto
escolar, por meio da apresentacdo de definicBes da condicdo; exposicdo das dificuldades
enfrentadas pelas pessoas com baixa visdo para terem acesso ao sistema educacional
brasileiro; e exposicdo sobre o papel do professor dentro de uma proposta de inclusdo;
ressaltando a importancia da atuacdo desse profissional na educacdo da pessoa com baixa
visdo. O que reafirma a grande responsabilidade que o professor da rede regular de ensino tem
diante do recorrente quadro de dificuldades e desafios relacionados a inclusdo dos alunos com

deficiéncia, sendo necessario a ele ndo somente educar, mas acolher, conhecer, compreender,
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e se desdobrar para contribuir com a efetivacdo da inclusdo dos alunos em sua grande
diversidade em relacéo a possibilidade de deficiéncia, inclusive o aluno com baixa visdo.

Ferreira (2020) versa sobre o processo de incluséo de estudantes com deficiéncia
visual na educacdo comum, bem como o papel da escola, do professor em relagdo as
dificuldades e problemas enfrentados; como devem proceder diante do aluno com deficiéncia
visual. Aborda também recursos pedagdgicos e tecnoldgicos para o atendimento aos alunos. A
partir de seu trabalho a autora promove a compreenséo de que o processo de incluséo, por sua
vez, para ser colocado em pratica, carece urgentemente do reconhecimento dos desafios do
processo de ensino aprendizagem do estudante com baixa viséo, o que ressalta a importancia
da abordagem do tema de forma frequente em especial durante a formagdo dos docentes,
despertando um interesse para a especializagao.

Seguindo com o estudo e analise dos resultados, foi possivel evidenciar as principais
colocagdes dos autores a respeito do tema. Apresentam-se as mesmas aqui para um
enriquecimento do trabalho e promocéo do alcance dos objetivos propostos.

Domingues et al. (2010, p. 7 ) dizem que a intencdo na elaboracédo do fasciculo é:

De colaborar com professores do ensino regular e de AEE e com outros
interessados em conhecer, descobrir e promover o pleno desenvolvimento
das potencialidades de pessoas com deficiéncia visual no contexto
educacional. (DOMINGUES ET AL., 2010, p. 7)

Ele enfatiza a necessidade do apoio do professor de Atendimento Educacional
Especializado ao professor que atua na rede regular, mas infelizmente esta ndo € uma
realidade tdo facil de ser alcancada em nosso pais. A grande maioria ndo pode contar com isso
por diversos impedimentos. E claro que este seria o ideal, mas diante da impossibilidade
recorrente, ao professor da rede regular resta a responsabilidade de se conscientizar, em
relacdo a necessidade de incluir seu aluno, pois abster-se desta tarefa ndo condiz com a
missdo de atuar em prol de uma educacdo inclusiva para todos. Cabe a ele e a escola o
acolhimento e acompanhamento ao aluno no decorrer de sua estadia na instituicdo,
proporcionando ao mesmo os subsidios para um desenvolvimento educacional e pessoal
satisfatorios.

Por meio da perspectiva de Romagnolli (2008) pode-se dizer que para contribuir com
a incluséo do aluno com baixa visdo o professor do ensino regular precisa conhecer o aluno e

sua deficiéncia, compreendendo suas especificidades em relagcdo a como ele enxerga, quais as
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suas particularidades, suas preferencias, os auxilios entre Opticos e ndo dpticos que ele
necessita, para entdo planejar o atendimento no que diz respeito ao dia a dia do aluno bem
como as adequacdes de acordo com suas necessidades. Neste sentido, a formagdo continuada
é de extrema importancia e o professor deve requerer seus direitos. Uma luta que depende em
grande parte do interesse e compromisso do professor em relacdo a parcela de contribuicao
que deseja dar para a construgdo de uma educacéo de qualidade.

Pontes e Fernandes (2018) também compartilhnam desta mesma ideia. Para elas, frente
as caracteristicas e necessidades especificas do aluno, o professor precisa conhecer as
particularidades do mesmo, para poderem se apropriar dos recursos nao épticos, tecnolégicos
e das técnicas de adaptacdo e transcricdo de materiais, a fim de construirem préaticas
pedagdgicas significativas e inclusivas. Esta € uma tarefa que demanda a conscientizacdo do
professor segundo Moura, Pereira e Soares (2017), que consideram que apesar dos avangos
consideraveis, a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular ainda é um
grande desafio, seja pela falta de preparacdo, capacitacdo, formagdo continuada ou pela
grande demanda de alunos que necessitam de atendimento, o que torna fundamental a busca
dos professores por alternativas inovadoras e eficazes para que os alunos possam se
desenvolver de forma plena fazendo com que a segregacao seja algo do passado. O que denota
que, além da conscientizacdo e luta por direitos ja mencionados, é extremamente necessario o
empenho constante do professor em relagcéo ao aperfeicoamento de sua atuacao para dar fim a
segregacao.

Esta por sua vez ainda é constante em grande maioria da nossa sociedade e € possivel
atribui-la ao que Miranda et al. (2018) dizem a respeito da inclusdo de pessoas com baixa
visdo. Para eles este processo é: complexo e recheado de peculiaridades, 0 que imp&e muitas
exigéncias ao professor. Segundo os autores, ndo a classe em geral, mas a grande maioria, por
falta de compreensdo e por possuirem visfes simplistas, radicais, ou ainda, preconceituosas e
discriminatoria, perfil comum também a sociedade em grande parte.

Ferreira (2020) atribui estes fatos de falta de formacéo e preparacdo dos professores e
grande demanda de alunos a serem atendidos, a existéncia ainda de uma grande lacuna em
todo o processo de inclusdo do aluno com baixa visdo na rede regular de ensino. Para a autora,
o professor diante da inclusdo do aluno com baixa visdo precisa de muito empenho em sua
atuacdo. Ele precisa conhecer, compreender, acolher, buscar o que for preciso, como o apoio

constante para estar preparado, e incluir verdadeiramente o aluno, ajudando-o a vencer todas
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as dificuldades e desafios, promovendo assim um processo educativo efetivo e a garantia do

sucesso escolar.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s a realizacdo da pesquisa, por meio da andlise das diferentes abordagens dos
autores que embasam este trabalho onclui-se que consideraveis conquistas ocorreram na
perspectiva da inclusdo, mas ela ainda é um grande desafio para o educador. Promover um
atendimento educacional de qualidade em igualdade e equidade ndo é uma tarefa facil diante
da falta de preparacdo frente as diversidades dos educandos e possibilidades de deficiéncias.
Desta forma, o educador em sua grande maioria ndo sabe como atuar no intuito de contribuir
com a inclusdo de fato.

Nesta mesma perspectiva da grande demanda promovida pela inclusdo em relacdo a
diversidade de deficiéncias com necessidades especificas e a possibilidade de o educador se
deparar com uma delas ou mais no decorrer de sua docéncia, faz-se necessario que ele possua
competéncias e habilidades para atuar de forma satisfatéria na promocéo da inclusdo do
aluno. Evitando assim abster-se do seu importante compromisso com a educacéo.

Seja qual for a deficiéncia, a atuacdo do educador € muito importante e o papel que ele
ird desempenhar terd grande influéncia no desenvolvimento educacional do aluno. No que diz
respeito a baixa visdo, ficou claro a sua complexidade em relacdo aos diversos fatores
relacionados as percepcdes e formas diferenciadas de visdo, causas, especificidades,
identificacdo e tratamento. O que exige uma entrega do professor, um olhar atento e uma
dedicacdo no sentido de compreender a importancia de sua atuacdo na relagdo com o aluno e
no decorrer de todo o processo de incluséo.

As etapas que antecedem ao inicio da inclusdo de fato, como a identificacdo de sinais e
sintomas; o encaminhamento ao profissional; e o diagndstico e prescricdo de recursos 6pticos
pelo mesmo, sdo fundamentais para a importante atuacdo do professor. Ele precisa estar
preparado e deve inicialmente ter um minimo conhecimento a respeito das especificidades de
seu aluno e da sua deficiéncia, para compreender 0s aspectos que a envolvem. Esta
preparacdo e percepc¢do o tornam capaz de identificar as particularidades da situacdo, a fim de
atuar da forma necesséria.

Em sala de aula durante o processo educativo o aluno com baixa visdo necessita do

apoio do professor na aplicacdo de recursos e medidas de adequagdo que minimizem suas
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dificuldades. Faz se necessario que professor conheca as particularidades dos educandos e se
aproprie dos recursos nao o6pticos, tecnolégicos e das técnicas de adaptacdo a fim de
construirem praticas pedagogicas significativas e inclusivas.

Sendo assim, o professor tem sim um importante papel na inclusdo de alunos com
baixa visdo. Sua responsabilidade em atender este aluno, proporcionando-lhe seguranca em
seu desenvolvimento educacional tem enorme contribuicdo com o sucesso escolar; afastando
a possibilidade de desisténcia e abandono aos estudos, garantindo uma educacéo de qualidade.

Na visdo deste trabalho ndo é necessario que o professor seja um especialista. Basta
que ele compreenda a importancia de sua atuacdo e tenha empatia e sensibilidade de acolher o
aluno. O conhecimento construido a partir deste acolhimento e vivéncias propiciara uma boa
parcela a conducdo do processo educativo de maneira surpreendente. No entanto, algumas
lacunas persistem e carecem ainda de muitos estudos e discussfes no sentido de conscientizar

e preparar o educador; e garantir os direitos do aluno com baixa Vvis&o.

“Link para video de apresentacdo disponivel em

<https://www.youtube.com/watch?v=aab6xrU76NX4>".
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