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RESUMO

Trata-se de uma analise sobre a avaliacdo da aprendizagem no ensino fundamental,
através de uma resenha critica, com o objetivo de verificar e apresentar possibilidades
de intervencdo pedagbgica na avaliacdo em situacdes de dificuldades ou
descompasso com metas esperadas. Pressupbem-se assegurar avangos no processo
avaliativo, buscando repensar as formas de avaliacdo da aprendizagem comumente
aplicadas pelas escolas, de forma a potencializar os resultados alcancados. A
pesquisa consistira em uma revisao de literatura baseada especialmente em Luckesi
(2002), que apresenta a perspectiva da avaliagdo amorosa sem ser permissivista,
sendo um processo estimulador e inclusivo, organizado de forma circular para se
atingir as metas especificadas no Projeto Politico da Escola. Passaremos pela obra
de Moretto (2014) que discute com muita clareza e exemplificando a questdo do
avaliar, que esta diretamente relacionada com o processo de ensino e a percepgéao
do entendimento do aluno. Pretendemos mostrar que o processo de avaliacédo escolar
deve ser um ato de acolhimento, diagnostico e decisbes assertivas, e ndo como ainda
se apresenta na contemporaneidade como um ato simplesmente classificatorio, onde
o aluno é julgado como “aprovado e reprovado”. Busca-se mostrar que a solucao para
uma avaliacdo amorosa passa pela formacéao inicial e continuada dos professores que

caminhe junto a essa proposta pedagogica.

Palavras chaves: avaliacdo da aprendizagem; ato amoroso; acolhimento.



ABSTRACT

This is an analysis of the assessment of learning in elementary school, through a
critical review, with the aim of verifying and presenting possibilities for pedagogical
intervention in the assessment in situations of difficulty or disproportion with expected
goals. Itis supposed to ensure advances in the assessment process, seeking to rethink
the forms of learning assessment commonly applied by schools, in order to enhance
the achieved results. The research will consist of a literature review based especially
on Luckesi (2002), who presents the perspective of loving evaluation without being
permissive, being a stimulating and inclusive process, organized in a circular way to
achieve the goals specified in the School Political Project . We will go through the work
of Moretto (2014), who discusses very clearly and exemplifies the issue of evaluating,
which is directly related to the teaching process and the perception of the student's
understanding. We intend to show that the school evaluation process should be an act
of reception, diagnosis and assertive decisions, and not as it still presents itself in
contemporaneity as a simply classifying act, which the student is judged as "passing
and failing". It seeks to show that the solution for a loving evaluation involves the initial

and continued teachers training which goes together with this pedagogical proposal.

Key words: learning assessment; loving act; reception.



INTRODUCAO

Em nossa sociedade, a avaliagédo ainda segue sendo um julgamento final, com
critérios invariaveis e muitas vezes, inflexiveis, um fator limitante tanto para os
julgados positivamente, ja que os levam a crer que estao prontos, quanto aos julgados
negativamente, 0s quais reconhecem nessa perspectiva uma condenacao irreversivel.

Mediante as dificuldades impostas atualmente a melhoria da qualidade da
educacdo, observa-se que a avaliacdo destaca-se como um conjunto de
conhecimentos imprescindiveis ao cotidiano docente, uma vez que se constitui como
pratica reflexiva do processo ensino e aprendizagem.

Assim, pensar em avaliacdo no contexto escolar é pensar em tomada de
decisfes para que se possa melhorar o0 ensino e, consequentemente, a aprendizagem
dos alunos. Importa refletir sobre como direcionar a avaliacdo para esse caminho, o
gue supdes pensar no objetivo de avaliar e perguntar-se sobre as funcbes da
avaliagéo.

Destacaremos o papel da avaliacao diagnéstica e como esta esta intrinseca ao
processo de aprendizagem. Analisaremos Luckesi (2005) no contexto da avaliacao
ser processual, dindmica e inclusiva. Nesse contexto, a disposi¢cado para acolher é,
portanto, o ponto de partida para qualquer pratica de avaliacdo e é isso que
demonstraremos neste artigo. Buscaremos entender o que € uma avaliagdo amorosa,
sendo um processo permanente na educacao.

Neste artigo, serdo apresentados os métodos que as escolas tem utilizado para
avaliar seus alunos, demonstrando tais métodos a partir da analise da avaliacéo
tradicional e da avaliacdo da aprendizagem, abordando prioritariamente os aspectos
positivos da avaliacdo da aprendizagem escolar, qualificando o ato de avaliacdo da

aprendizagem como um ato amoroso.



REFERENCIAL TEORICO

1. A avaliagdo — duvidas e medos

No ambito das instituicbes de ensino, € costumeiramente certo que, em geral o
professor demonstra grande dificuldade em avaliar, acabando, em muitos casos,
elegendo modelos de avaliacdo como instrumento para punir e vigiar alunos, impondo-
Ihes esse terror chamado “avaliacdo” ou, o que € mais drastico “a prova”.

Importa observar, com mais acuidade, que muitas das praticas de avaliacao
sdo completamente distantes do que foi ministrado em sala de aula, fato esse
observado desde o Ensino Basico ao Ensino Superior. Observa-se, com frequéncia,
gue um professor que usa muitos debates e discussdes em suas aulas acabam caindo
na “pegadinha” de elaborar uma prova em que a associagao e a reflexdo nao estejam
presentes, cedendo espaco para uma simples memorizacao, por se tornar um modelo
de prova mais simples e menos trabalhoso de corrigir — é certo ou errado, ndo ha o
que pensar.

Entretanto, a avaliagao precisa estar alinhada no contexto da “producéao
apropriacdo coletiva do conhecimento” (RONCA; TERZI, 1991, p. 57). Dessa forma,
também deve se alinhar as dimensfes relacionadas com as praticas de leitura e
escrita e com o contexto de aula, trazendo ao topo as relacdes estabelecidas entre o
aluno e o mundo que o rodeia. Importante ressaltar que a avaliacdo dos estudantes
deve ser um meio para que os educadores tenham um norteador do processo de
ensino na instituicdo em que atuam, a fim de ser um suporte importantissimo na
revisdo constante do seu projeto politico pedagogico.

Assim, a avaliagcdo passa a ser um instrumento capaz de oferecer subsidios
bastantes ao professor a fim de que ele possa compreender como esta se
processando a organizagao do conhecimento e o desenvolvimento do pensamento do
aluno. Bem como afirmam Depresbiteris e Tavares (2009, p. 9), uso “apropriado de
medidas, com a devida integracdo no processo de ensino e avaliacdo, € caminho
inquestionavel na garantia da qualidade de ensino e da aprendizagem”.

Importante salientar que um aspecto fundamental da escola na vida do aluno é
o de transformar este em um ser capaz de modificar o seu entorno, preparando-o
como cidadao, nédo s6 o designando normas de convivéncia social. Nesse aspecto

uma das fungdes sociais da escola seria especialmente analisar a importancia suma



de socializar o sujeito, sendo tal processo dado em duas etapas: a socializacao

primaria e socializacdo secundaria. Segundo Moretto (2014),

a primeira obedece ao periodo em que o individuo se torna membro
de uma sociedade por meio dos primeiros elementos transmitidos pela
educacao em familia e a segunda corresponde a um periodo em que
o individuo se conscientiza da complexidade cada vez maior da
realidade social na qual estd inserido e aprende a analisa-la para
compreender seu contexto social. (MORETTO, 2014, p. 47)

Nesse sentido, ajudar a formar o cidadao intrinseco ao aluno pressupdes que
o professor assuma o papel de catalisador do processo de aprendizagem, sendo este
um planejador e facilitador de processo de aprendizagem, “considerando sempre,
quatro fatores essenciais: suas qualidades pessoais, as caracteristicas dos seus
alunos, as especificidades da disciplina que leciona e os recursos disponiveis na
escola” (MORETTO, 2014, p. 54).

Aqui explicita-se o valor de se pensar em um modelo amoroso e tangivel que
avaliacdo, onde tanto o aluno quanto o professor exercem papel preponderante no
processo de aprendizagem, ndo podendo haver na sala de aula um aluno
simplesmente “escutador’” e um professor “falador e avaliador”. Importa haver uma
interacdo dindmica, interativa, visto que o aluno j4 traz consigo um vasto
conhecimento de mundo, que podem ser mutaveis e modificados com o auxilio do
professor. Sendo assim, a avaliacdo da aprendizagem precisa ser ressignificada,
desmitificando o papel de um que avalia (o professor) sem considerar que as
aprendizagens do outro (o aluno) nem sempre se enquadrardo nesse formato de

avaliacdo ta difundido e, até mesmo, imposto nas escolas de maneira fim.

2. Modelos de avaliagéo

2.1. Um pouco da histéria recente da avaliagéo

Comumente elaboradas em estilo de perguntas e respostas, assemelhando-se
a questionarios, as avaliacbes exigem respostas que levam a uma memorizacéo de
fatos, ideias, datas e formulas, sem que os estudantes possam estabelecer uma
relagdo mais aprofundada com o conhecimento: as provas tais como s&o elaboradas

e aplicadas levam os alunos a uma relacao imediatista com o conhecimento. Eles



estudam na véspera das avaliacGes, decoram toda a matéria e esquecem tudo o que
foi preciso para aquela avaliacédo tdo findo o periodo. Ha uma apropriacdo estanque
das informagdes “ensinadas” e com 0 mundo que 0s cerca, ja que se percebe que nédo
as entendem como necessérias para a construcdo do conhecimento e apreenséo de
novas informacgdes, sendo um conteido segmentado: a matéria do primeiro bimestre,
a matéria do segundo bimestre, etc.

Importante salientar que a ideia de prova como unico instrumento “balizador da
aprendizagem” vem junto com as ideias positivistas que influenciaram a educacéo
brasileira no inicio do século XX, correspondendo de imediato a necessidade da
producdo econbmica, emoldurando ideologias politicas e socioeconbmicas
emergentes. Nesse aspecto, o Positivismo se afastava de qualquer interpretacao
metafisica da realidade e da experiéncia, sendo impulsionado pelo avanco das
ciéncias naturais, como a Biologia e a Fisica, e por seus métodos e principios de
conhecimento e interpretacdo de fenébmenos sociais, geralmente baseados nas

experimentacées com perguntas e repostas rapidas e objetivas.

2.2. As necessidades do mundo contemporaneo

A cultura, a economia, as praticas sociais e humanas do mundo contemporaneo
trouxeram mudancas nas necessidades educacionais e de aprendizagem do homem
atual. Primeiramente, o que achamos presentemente como informacdes validas, uteis,
sdo bastante efémeras e rapidamente ficam defasadas, superadas, pois 0 avanco
tecnoldgico e cientifico trazem novas descobertas que as atropelam e as superam,
guase instantaneamente. Em segundo lugar, o volume de informacdes disponibilizado
gquase que Iinstantaneamente e cada area do conhecimento € imensuravel,
impossibilitando a qualquer profissional obter o dominio e o controle de todas as
informacdes relevantes geradas em sua area de atuacdo, por mais capacitado que
seja, visto que muitas das novas informacgdes que lhe escapam.

Estar atentos as constantes mudancas no mundo é primordial para que 0s
educadores possam ressignificar constantemente sua pratica pedagdgica, se
inteirando das novas possibilidades conexao entre 0 mundo e a sala de aula. Esse
contexto exige que tenhamos cada vez mais a necessidade de uma reflexdo critica

mais coletiva, aulas mais dinamicas que priorizem o conjunto pensar, argumentar e



agir, operacionalizadas a partir de procedimentos que também abarquem a nova
concepcao de Letramento.

Atualmente, o letramento ndo se refere apenas as habilidades de ler e escrever
como praticas relacionadas tdo somente a linguagem verbal, pois também agrega a
comunicacdo visual e sonora, incluindo recursos graficos, imagens, cores, a
disposicdo do espaco fisico da comunicacédo, etc. Como indica STREET (apud
VIEIRA, 2007, p. 24), “é possivel agora falar de multiletramentos, como o letramento
computacional, o visual, o tecnoldgico, entre outros”.

Segundo Rojo (2009),

a concepcao de multiletramentos € a de que, na sociedade letrada em
gue vivemos, para que ocorra uma comunicacao efetiva € necessario
darmos conta, além dos géneros especificos das préticas sociais, de
semioses, imagens, gestos (multimodalidades), que exigirdo uma
autonomia e nivel de letramentos em diferentes eventos. (ROJO,
2009, p. 23)

Nessa percepcdo de considerar os multiletramentos (ou da multimodalidade)
como nova forma de aprendizagem, importa salientar que do sujeito letrado exigem-
se habilidades interpretativas basicas que atendam as necessidades cotidianas, tais
como as exigidas pelos locais de trabalho, sendo que as habilidades textuais do ser
letrado necessariamente devem acompanhar 0s avancos tecnoldgicos, visto que
desses sujeitos sera sempre exigida a capacidade de mover-se rapidamente entre
diferentes letramentos.

Nesse sentido, os modelos de avaliagdo que sao um reflexo dos modelos de
aula, devem, portanto, funcionar como momentos privilegiados de estudo e ndo como
um “acerto de contas”; de compreensao da realidade, de manipulagao, de observacao
questionadora e de argumentacgéo que estimulem a capacidade criadora. Ao contrario,
diante de tal quadro das necessidades atuais, € fato que € preciso repensar 0s
modelos de avaliacdo utilizados.

Dessa forma, sao importantes alguns pressupostos para uma avaliagdo mais
justa, amorosa e eficiente. A avaliacdo deve ser significativa para a aprendizagem,
visto que ela sé conseguira exercer seu papel de melhoria dos desempenhos dos
alunos se fizer sentido para eles. Além disso, € fundamental que o professor possa

diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos, dado que os conhecimentos sobre
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a realidade implicam diferentes representacdes, fatos, experiéncias, casos pessoais,
atitudes e normas.

O estudante enfrenta um novo conteudo a ser aprendido com base em uma
série de conceitos, concepcdes, representacdes e conhecimentos adquiridos no
decorrer de experiéncias anteriores. A partir dessa informacéo, € necessario buscar
avaliar o esforco profundo dos alunos, pois demonstra a capacidade do mesmo em
buscar as relacdes para a compreensao do que lhe é proposto. Tal esfor¢o leva ao
fato de que o aluno busca ndo s6 cumprir os requisitos da tarefa, mas refletir sobre
seus propositos, focalizar os elementos relevantes e integrar os principios.

Além disso, enfatizar o papel da metacognicdo é fundamental, pois o0s
instrumentos de avaliagdo devem verificar ndo sé a correcdo e a incorrecdo das
respostas, como também proporcionar informacgdes funcionais sobre os processos
utilizados pelos estudantes. Também as avaliacoes devem estimular a resolucéo de
problemas, pois tal atitude requer a utilizacdo de estratégias, técnicas e habilidades
previamente exercitadas. Ao observar estas estratégias, o professor ajuda o aluno a
aprimorar suas formas de pensar.

N&do podemos deixar de imprimir a avaliacdo uma dimensdo diagndstica,
formativa e mediadora. Aqui é importante salientar que a avaliacdo diagndstica
objetiva verificar a presenca ou ndo de conhecimentos prévios dos alunos; a avaliacao
formativa possibilita melhorias no processo de ensino e aprendizagem; e a avaliagéo
somativa, com carater mais final em relac@o as outras duas avaliacdes, visa verificar
o conjunto de conhecimentos desenvolvidos em certo periodo. Uma avaliacdo
diagnéstica bem fundamentada evita prejulgamentos, pois o professor passa a
considerar as primeiras informacdes que tem do aluno como hipéteses profissionais
que exigirdo confirmacéo ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

E necessario também, no processo avaliativo, considerar a multiplicidade de
critérios de julgamento, evitando o pensamento dicotdmico: sim ou ndo, certo ou
errado; diversificar instrumentos e questbes de avaliacdo, o que se torna essencial
para se avaliar o grau de subjetividade e se o aluno responde bem apenas pelo
modelo de avalia¢do e ndo de conhecimento do contetido a ser avaliado. E importante
estimular situacdes de avaliacdo que levam ao exercicio da capacidade argumentativa
dos alunos, por ser esta capacidade inerente a qualquer uso da linguagem.

Outro fator importante € reconhecer que a prova € sempre uma relacao pessoal

ou interpessoal e portanto, deve haver constante e acentuada preocupacado em
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explicar cuidadosamente cada questdo, com clareza na proposicdo do enunciado e
cuidado na apresentacao de orientacfes basicas a saber: a) traduzir a realidade nas
inUmeras questdes de prova, o que possibilita a relacdo aluno-mundo, demonstrando
as diferencas, as pluralidades e as desigualdades; b) estabelecer a relacdo com o Ler,
dado que o texto tem como meta apresentar o contexto, tornando a analise mais
profunda e abrangente; c) estabelecer a relacdo com o Escrever, pois € necessario
espaco, amplo e extenso, onde o aluno possa ver concretamente a possibilidade de
escrever e a sua percepcdo nao possa ser barrada. Atente-se que tanto nesse
pressuposto quanto no anterior, é importante observar a necessidade de se trabalhar
com a diversidade de géneros discursivos, ampliando a perspectiva do letramento dos
alunos.

Por ébvio, cabera ao professor marcar a hierarquia entre 0os pressupostos
identificaveis na sua proposta de avaliacdo, adequando-os aos objetivos que

persegue.

2.3 A Avaliacdo da aprendizagem

Foi o educador norte-americano Ralph Tyler que em 1930 cunhou o termo
“avaliacdo da aprendizagem”. Tyler defendia a ideia de que avaliacdo poderia e
deveria subsidiar um modo eficiente de fazer o ensino, abordando procedimentos
avaliativos e mostrando a avaliacdo como a atividade final para alcancar os objetivos.

Libaneo (1982, p. 26) reconhece que “a avaliacdo da aprendizagem é um
ambito da acdo pedagdgica em que os professores sdo mais resistentes as
mudancas”. Isto posto, percebe-se que a pratica da avaliacdo da aprendizagem
demora a ser mudada, visto que € um processo doloroso para quem, por anos,
acostumou-se a fazer e repetir sempre da mesma forma. A avaliagdo deveria ser um
ato amoroso, porém vivemos em uma sociedade que encara o cotidiano muito mais
com a razao do que com a emogao.

Atualmente o termo avaliacéo ja foi apoderado pelos educadores. No entanto,
0 que se V& na prética é a realizacdo de provas/exames, pois como ja foi dito, séo
mais faceis de serem executadas. Entretanto, caem no campo do julgamento, selecéo,
exclusdo, enquanto a avaliacdo, como deve ser feita amorosamente, é sinbnimo de

acolhimento, transformacéo: as finalidades de ambas, entéo, se contrapdem.
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Ha aqui uma grande diferenca entre as provas e a avaliacdo da aprendizagem.
Se por um lado a avaliacdo da aprendizagem € acolhedora, construtiva e amorosa,
por outro as provas/testes caem sempre no lugar da exclusao e classificagao, por
muitas vezes submetendo os alunos ao medo. A avaliagdo ndo pode ser, mais uma
vez, um “acerto de contas”: ndo pode ser temida, ndo pode desencadear reagdes até
organicas. Deve ser uma “parceira” do professor e do aluno. Para tanto, o professor
deve considerar alguns pontos importantes na hora de avaliar como saber acolher,
aceitar o aluno do jeito que ele é, entender suas dificuldades e seu comportamento.
N&o ha como avaliar um aluno se ndo estivermos préximos a ele, se ndo o
acolhermos, observa-lo e compreendé-lo.

Luckesi (2002) defende que a avaliagdo tenha como principal objetivo o
comportamento do aluno em sala de aula, portanto observando seu desempenho, a

fim de reorienta-lo e produzir melhores resultados:

O ato de avaliar, por sua constituicdo mesma, ndao se destina a um
julgamento “definitivo” sobre alguma coisa, pessoa ou situagao, pois
gue ndo € um ato seletivo. A avaliacdo se destina ao diagnéstico e,
por isso mesmo, a inclusdo; destina-se a melhoria do ciclo de vida.
Deste modo, por si, € um ato amoroso. Infelizmente, por nossas
experiéncias historico sociais e pessoais, temos dificuldades em assim
compreendé-la e pratica-la. (LUCKESI, 2002, p. 180)

Note-se que o acolhimento, portanto, é o principio do ato de avaliar. Esta
presente no cotidiano de todos. Assim, avaliar o aluno que tenha dificuldade sé
acontece de maneira satisfatéria se o aluno for incluido no circulo de aprendizagem,
sem julgamentos positivos ou negativos do estudante antes mesmo de conhecer suas
caracteristicas, vulnerabilidades e potencialidades.

Ao citar uma passagem biblica onde Maria Madalena é julgada pelos fariseus
e Jesus se manifesta ao em seu favor, defendendo-a, Luckesi (2002, p. 183)
exemplifica bem o que é o acolhimento e, por tabela, como aplica-lo no processo de
avaliacdo. Assim, Jesus acolhe, insere Maria Madalena a sociedade, (que era muito
rigida na época), a traz para perto de si, de modo que se percebe, neste ato, uma
transformacao. Maria Madalena se sente acolhida de tal maneira que passa a ser uma
discipula de Jesus, nao voltando a pecar mais.

Aqui temos um exemplo claro de que o acolhimento aproxima e o julgamento

afasta. Seguindo a ideia de acolhimento, existem dois processos que Sao
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concomitantes e sequenciam o ato de avaliar, que sdo o diagnostico e a decisdo. O
diagndstico € a constatacéo, pelo professor, de como o aluno realmente é e como ele
é qualificado, atribuindo qualidades satisfatorias ou insatisfatérias, seguindo padrbes
e critérios pré-determinados para que, na sequéncia, se tome decisdes. Apos ser
qualificado, o que fazer com o aluno? Dar um suporte de mudanca e ajuda-lo se for
necessario? Ou simplesmente o excluir?

O aluno s6 aprende se reconstruir o conhecimento. Assim, ele ndo tera uma
aprendizagem significativa apenas escutando, copiando e atuando de modo passivo
e, por vezes, negativo na hora de realizar a prova. Dessa forma, é o professor que
possibilitara ao estudante oportunidades de reconstruir o conhecimento socialmente
produzido. Cabe ao professor cuidar da aprendizagem do aluno com dedicacéao e
persisténcia, ndo “dando aulas”, mas buscando conhecer cada aluno em suas
particularidades, analisando continuamente se os alunos estao aprendendo, visto que
guanto mais se conhece o aluno, mais positiva serd a intervencdo pedagdgica.
Pensando na avaliacdo como um processo intrinseco a acdo pedagogica, torna-se
fundamental associar a avaliagcdo com ac¢des acolhedoras, interativas e inclusivas.

Observamos que avaliar amorosa e democraticamente vai contra qualquer tipo
de exclusao. Avaliar ndo pode ser um julgamento definitivo tampouco um ato seletivo,
pelo contrario, deve consistir em um diagndstico com vistas a melhoria do ciclo
educativo.

A avaliacdo néo é, portanto, um fim. E o recomeco, onde o aluno aprende, se
reconstruindo de dentro para fora. Nesse sentido, ndo deve ser percebida apenas
como um entendimento imediato do aluno, mas como uma reflexao sobre a pratica ao
longo do que foi ensinado, para que o professor tenha informacdes suficientes para
acompanhar os alunos e, consequentemente, contribuir na evolugédo dos estudantes,
respeitando o ritmo de cada um.

Hoffman (1993, p. 49) afirma que “ainda persiste no contexto educacional um
regime autoritario que reflete nas avaliagdes, com professores que ainda insistem em
classificar os estudantes com o rigor que era usado em geracdes passadas”.

Refletindo nessa questao, torna-se fundamental que o professor observe o
desempenho e desenvolvimento dos estudantes cotidianamente, a fim de, ao final do
planejamento das atividades, a avaliagado seja uma “parceira” do processo ensino-
aprendizagem, sinalizando o que deve ser modificado na maneira como o

conhecimento é produzido.
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Importante salientar que a aprendizagem tem um sentido amplo, sendo um
tema amplamente discutido. O sistema escolar gira em torno do processo de
avaliacao, e tanto professores quanto alunos se organizam em funcao da avaliacéo.
Entretanto, muitos professores ndo conseguem tornar o processo avaliativo em algo
gue nao seja apenas uma cobrancga de conteudo, o que gera um desconforto visto que
se tem a sensacédo de ndo conseguir atingir as metas de aprendizagem. Tal fato nédo
difere para os estudantes, pois o0 processo de avaliacdo também é assustador, é o
momento de “acertar” as contas com o professor. Para os pais ou responsaveis, as
notas nem sempre correspondem a realidade, visto que as notas quantitativas
traduzem uma satisfacdo do ensino que é repassado ao seu filho, muitas vezes de
forma que néo corresponde a realidade.

Nesse contexto, a avaliagcao precisa ser revista e passar a assumir outra fungao
no processo pedagogico. Como parte intrinseca do processo ensino-aprendizagem,
nao deve ser concebida meramente como um repassar de conteudos prontos e
acabados, onde o aluno tem a obrigacdo de devolver ao professor o contetudo que
recebeu ao longo das aulas.

Moretto (2014) explica que

em uma perspectiva construtivista sociointeracionista, a relagdo entre
o professor, o0 aluno e o conhecimento parte do principio que o aluno
ndo é um simples acumulador de informacdo, pelo contrario, o
estudante € construtor do seu préprio conhecimento. (MORETTO,
2014, p. 83)

Assim, a construcdo do conhecimento € um processo interior do sujeito da
aprendizagem, estimulado por condi¢cdes externas criadas pelo professor, que

assume, assim, o papel de mediador do processo de aprendizagem.

2.4 A Avaliagdo amorosa

Ao pensar em uma avaliagdo acolhedora e amorosa, compreendemos que
todos os estudantes se apresentam como um conjunto de agdes biologicas, fisicas,
psicolégicas e cognitivas funcionando tal qual um reldgio, note-se que quando uma
das partes para de funcionar o todo acaba sendo atingido. Isso nao é diferente no

processo de aprendizagem.
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Ao chegar na escola, o aluno ja traz junto consigo uma bagagem de vivéncias.
Nesse contexto, frente a tantas mudancas ocorridas, avaliar a aprendizagem apenas
por provas e testes vem deixando nos alunos medos, traumas que refletem na saude
fisica e mental dos estudantes, que por vezes fazem uma imagem do professor como

um perseguidor, deixando marcas profundas.

Pela avaliacdo, n0s professores, muitas vezes, “matamos” nossos
alunos, matamos a alma bonita e jovem que eles possuem; reduzimos
sua criatividade, seu prazer, sua capacidade de decisdo. E a seguir,
reclamamos gque nossos alunos nédo séo criativos. Como poderédo ser
criativos, se estivemos, permanentemente, a estiola-los aos poucos
com nosso autoritarismo arbitrario? (LUCKESI, 2003, p.76).

Quando a capacidade criativa de um aluno diminui, o que ele faz de melhor é
gradualmente sufocado. Nossa memoria tem uma capacidade extraordinaria de
registrar tudo o que aprendemos, mas muitas vezes ndo consideramos iSso na escola,
fazendo com que os alunos percam o interesse todos os dias e se percam. Piaget

explica (1988, p. 41) que:

O sentimento que a crianga tiver experimentado no passado, na
familia e com os professores, orientara os sentimentos futuros. E
nesse sentimento primitivo que irA moldar as emocgbes e
comportamentos mais profundos. Portanto, a afetividade na fase
escolar e na adolescéncia do educando se apoia na direta relagédo
afetiva dos pais e professores. (PIAGET, 1988, p. 41)

Quando as criancas chegam ao ambiente escolar, acabam por perceber o
sentimento de dominacéao entre elas. Este sentimento é geralmente o que vivenciam
em casa e pode ser exacerbado na escola, em casa, como uma forma de puni¢cdo ou
como ameaca. Infelizmente, alguns professores corroboram para essa questao: dizem
gue se vocé ndo se sair bem no exame, pode ser reprovado, e tais atitudes podem
causar uma dor nos alunos que pode percorrer toda a vida escolar dos estudantes.

Na prética escolar, € possivel perceber quantas criancas estdo sendo
submetidas diariamente a esse tipo de cobranca, sendo que muitas delas ndo tem a
minima ideia de como reagir frente a esta situacédo porque nao se desenvolveu nas
mesmas o espirito de autonomia, ficando a mercé de alguém que as guie. Isso mostra

como os problemas emocionais podem ser ainda maiores.
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Os problemas emocionais costumam manifestar-se em forma de
ansiedade ou angustia, acompanhadas de manifestacdes de tristeza,
choro, retraimento social, dificuldades de estabelecer relacdes
satisfatérias, desinteresse académico, dificuldades de concentracgéo,
mudancas no rendimento escolar e relagdo inadequada com o
professor e com o0s colegas. A gravidade desses problemas
emocionais é muito variavel, pois tanto podem ser psicoses infantis ou
manifestacbes de situacdes conjunturais de estresse mais
relacionadas com a vida cotidiana familiar, escolar ou social (COLL;
MARCHESI; PALACIOS, 2007, p. 115).

Alguns problemas emocionais surgem na infancia e se acumulam ao longo da
vida, desenvolvendo disturbios, comportamento desviante e até psicose. Atras de
suas vidas, h4 uma rede de vivéncias conjunturais que os afeta a medida que as
coisas ficam cada vez mais exigentes. As relacfes familiares estdo em grande risco
porque as estruturas familiares séo diferentes, o que as torna diferentes do passado,
os alunos podem estar num ambiente familiar fortemente organizado, mas na escola
enfrentam uma realidade diferente e podem surgir problemas, ou vice-versa. Portanto,
0os ambientes escolar e familiar podem levar a grandes problemas quando ndo séo
resolvidos.

Nesse aspecto, para muitos professores, a dimensado afetivo-emocional esta
intrinsecamente relacionada ao sucesso ou fracasso escolar. Constantemente, tal
afirmativa é utilizada para justificar o ndo aprender. Grosso modo, o enfoque dessa
dimensao limita-se quase exclusivamente a um ponto de vista enfocando a falta, a
caréncia, as impossibilidades. Tal fato fica mais legitimamente visivel quando se da o
processo de avaliagdo da aprendizagem.

Uma forma de castigar um pouco mais sultil [...], que existiu no passado
e ainda existe, é a pratica pela qual o professor cria um clima de medo,
tensdo e ansiedade entre os alunos: faz uma pergunta a um deles,
passando-a para um segundo, terceiro, quarto, e assim por diante,
gerando tenséo nos alunos que podem vir a ser 0s subsequentes na
chamada. Deste modo, a classe toda fica tensa, ja que cada um
espera ser o proximo. (LUCKESI, 1997, p. 49)

Portanto, € necessario que a afetividade entre em cena e transcenda a crise
atual de aprendizagem para um novo plano, o plano da emocéao a fim de se resolver
uma parte dos problemas cognitivos, emocionais e fisicos que surgem nos espacos

escolares.
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Alunos que precisam de afeto. E s6 ha educacédo onde ha afeto, onde
experiéncias sdo trocadas, enriquecidas, vividas. O professor que
apenas transmite informacdo ndo consegue perceber a dimenséo do
afeto na aprendizagem do aluno. (...) Que o professor amenize esse
sofrimento e auxilie o desenvolvimento harmoénico do aluno (CHALITA,
2001, p. 248).

A crianga também traz para o ambiente escolar toda a carga emocional de seu
desenvolvimento com a familia, portanto, problemas emocionais surgirdo nos contatos
qgue serdo feitos, e as criancas que desenvolveram inteligéncia emocional saberao
lidar com as frustracdes que esse ambiente e seu respectivo relacionamento com o
mesmo tem. A tarefa do professor e dos profissionais envolvidos nesta relacao é
proporcionar uma compreensao amigavel e completa do ambiente para que as
criancas possam desenvolver todo o seu potencial. O ser humano se diferencia em
varios aspectos, como inteligéncia, habilidades, padrées de conhecimento que utiliza,
estratégias de aprendizagem, interesses, expectativas e motivacdes, 0s quais
influenciam os processos de ensino-aprendizagem de forma distinta e especial para
cada um. .

Em resumo, o desenvolvimento satisfatério do aluno no espaco escolar
depende, e muito, de seu estado emocional. Naturalmente, alunos que dormem tarde
e acordam cedo ndo realizam as horas diarias de sono importantes para o descanso,
podendo ocorrer durante as aulas picos de sonoléncia que podem interferir no
aprendizado. Por outro lado, alunos que convivem em um ambiente familiar hostil e
conflituoso demonstram necessidades de carinho e atencdo e ndo conseguem se
concentrar nas aulas, visto que aquilo que precisava receber em casa ele tem que
buscar em outros ambientes.

Diante dessas situacfes e de tantas outras que podem surgir, visto que nao
somos ilesos as intempéries emocionais, 0s alunos somatizam tudo e quando chega
o dia da avaliagao, da “prova”, eles entram em conflito interno com o exterior, ndo
conseguindo lidar com o sucesso, focando nos aspectos em que se enxergam Como
maus ou fracos e que nédo sabem de nada. Por isso, o professor precisa balancear
nao sO o0 ensino em questao, mas a experiéncia do aluno. Nesse ponto, voltamos ao
processo de com elaborar o processo avaliativo, uma vez que usar apenas a rota de
classificagao seria igualar todos, medir a todos como a “mesma régua” sem considerar

suas especificidades. Necessario uma mediagdo diagnéstica para intervir na
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aprendizagem desses alunos e ndo causar tantos danos emocionais e afetivos quanto
podem deixar rastros para a vida.

Vasconcellos (1995, p.37) nos expde que:

A prética da avaliacdo escolar chega a um grau assustador de pressao
sobre os alunos, levando a distarbios fisicos e emocionais: mal-estar,
dor de cabeca, “branco”, medo, angustia, insénia, ansiedade,
decepcao, introjecdo de autoimagem negativa. Uma escola que
precisa recorrer a pressao da nota logo nas series iniciais, €
certamente, uma triste escola e ndo esta educando, € uma escola
fracassada. (VASCONCELLOS 1995, p.37)

Dessa forma, a avaliacdo independente da forma como é desenvolvida pode
causar sérios prejuizos aos alunos e deve ser abordada de forma que ndo cause
medo, angustia, ansiedade e outros fatores psicoafetivos. As escolas que usam a
avaliagcéo para impor “terror” aos alunos n&o promoverao a autonomia, muito menos
se tornardo escolas libertadoras, contrariamente, promoverdo o verdadeiro fracasso,
aumentando as taxas de reprovacao e usando medos ainda maiores.

Para que ndo haja, nos alunos, esse sentimento de exclusdo e para que 0s
mesmos percebam a avaliacdo com um enfoque mais positivista, uma boa alternativa

a autoavaliacado, onde Sant’Anna explica:

A auto avalicdo é capaz de conduzir o aluno a uma modalidade de
apreciacao que se pde em pratica durante a vida inteira. Gragas a ela
os alunos adquirem uma capacidade cada vez maior de analisar as
suas proprias aptidées, atitudes, comportamentos, pontos fortes,
necessidades e éxitos na concepcao de propositos. Eles desenvolvem
sentimentos de responsabilidade pessoal ao apreciar a eficacia dos
esforc¢os individuais e de grupo. Aprendem a enfrentar corajosamente
as competéncias necessarias em varias tarefas e a aquilatar suas
proprias potencialidades e contribuigbes. Uma vez que se espera do
aluno a responsabilidade por sua prépria aprendizagem, é importante
gue se considere que isto somente ocorrera se ele tiver uma visédo
clara do eu esta tentando obter e de como est4 agindo a respeito.
Quando o desejo de melhorar ocorre, como decorréncia de suas
percepgbes e analises, ocorrerdo melhores condigbes para se
aperfeicoar. (SANT’ANNA, 1998 p. 94).

Nesse sentido, 0 aluno passa a ter oportunidade de se autoavaliar para
compreender seu desempenho na docéncia e seu desempenho no processo de
aprendizagem. Para os professores, este método de avaliacdo € uma boa opcéo para

incluir os alunos na parte burocratica da escola, permitindo-lhes calcular niveis, pensar
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nos problemas que encontram e descobrir melhorias e solu¢des para os mesmos. No
entanto, isso n&o é abrir m&o do trabalho dos alunos. E necessario que os professores
tenham em mente um planejamento objetivo na hora de aplicar a tal avaliagcéo, antes
de preparar os alunos e explicar como ela funciona, para que néo haja duvidas no

momento do processo auto avaliativo.

O planejamento do professor € muito importante. Torné-lo flexivel ndo
significa que n&o se definam objetivos ou roteiros. E preciso fazer um
balanco permanente entre os objetivos delineados e 0s rumos
tomados pelo grupo de estudantes, mesclando aulas expositivas,
discussodes, tarefas coletivas, tarefas individuais. Da mesma forma, a
selecdo de conteudos proposta pela escola precisa ser lida
criticamente, analisando-se tais propostas em sua essencialidade
(HOFFMANN, 2006, p. 43).

Uma vez que o professor conceitua e explica o método para os alunos, a
primeira vez que se usa 0 método deve ser feita com cuidado e sempre com o
professor atento e auxiliando os estudantes. A parceria € 0 COMPromisso
aluno/professor é primordial para que o estudante tome confianca e analise seus erros

e acertos, como bem diz Martinez:

[...] sem duvida, a autoavaliacdo € um momento essencial do processo
geral de avaliagdo, como elemento corretor para chegar aos objetivos

s

pessoais assumidos, e s6 é possivel dentro de uma comunicagdo
individualizada professor-aluno, tendo metas qualitativas concretas a
alcancar na atividade e ndo um resultado centrado na pessoa, que
atende contra a autoestima. (MARTINEZ, 2003, p.178)

A confianca entre professor e aluno instiga o estudante a ir mais além. Quanto
este observa e estabelece objetivos claros, passa a ficar mais confiante e percebe que
a avaliacdo ndo € um ato maldoso do sistema de educacao, outrossim, um trabalho
importante feito por ele, pelo professor e pela instituig&o.

Ao discutir o conceito de avaliacdo escolar, percebe-se que ainda existem
muitos pontos que merecem debate e discussdo. A avaliacdo é necessaria porque
esta incluida nos parametros curriculares nacionais, faz parte do sistema. Porém, o
gue precisa ser entendido é que além das leis que nos regem, existem outras formas
de avaliar e aqui expde-se a necessidade constante de professores e escolas
participarem das discussodes e resolverem da melhor forma possivel os problemas que

afetam os alunos e todos os envolvidos na educacéao escolar.
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Outro item a ser observado diz respeito a contribuicdo de todos para a vida
escolar. Em uma sociedade onde existem tantas diferencas, € hora de entender que
a avaliacao precisa ser inserida em cada nova condi¢ao de aprendizagem que existe.
Nossos alunos ndo séo iguais, portanto ndo podemos nivelar a todos com a mesma
forma avaliativa.

Estamos todos sujeitos a adaptacdes, que geram conflitos e contradi¢cdes que
precisam ser continuamente refletidos, visando uma conciliagdo ja que ndo se pode
viver em meio as duvidas. Precisamos, todos, estarmos atentos aquilo que se faz e
se realiza, e no processo de avaliacao lidamos com pessoas dotadas de sentimentos,
duvidas, conhecimentos e que podem muito bem ser partilhados entre os demais.
Entre as pontes que se constroi ao longo da vida com outros de nosso convivio se
aprende e isto é inegavel e imutavel.

A avaliacdo € um processo abrangente, que implica uma reflex&o critica sobre
a prética, no sentido de captar seus avancos, suas resisténcias e dificuldades a fim
de possibilitar uma tomada de decisao sobre o0 que fazer para superar os obstaculos
que impedem a aprendizagem dos alunos. Avaliar ndo é um ato estatico, e sim algo
gue estd sempre se modificando e o professor deve modificar suas praticas a cada

avaliacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o que nos exige o mundo atual, urge ressaltar que, quaisquer que
sejam os modelos de avaliacdo escolhidos (prova operatdria, prova interdisciplinar,
atividades coletivas como jogos, competi¢cdes, resolucbes de charadas e crimes,
estudos de caso, projetos etc.), alguns aspectos basicos ndo podem ser esquecidos,
como a relacdo com o Ler e o Escrever; a possibilidade da argumentacédo e da
interacdo; a contextualizacdo, a significatividade e a pertinéncia das questdes, que
devem variar e ndo se limitar meramente ao aspecto da memorizacao; a elaboragao
de textos e proposicoes claros para o aluno e a adequacao ao tempo de realizacao.

Penso que a percepcdo de que a avaliagdo ndo se resume ao seu carater
somativo apenas deve ficar muito clara entre todos nds educadores, , como também
diagnéstico e formativo, além de servir como excelente instrumento para avaliarmos

nosso planejamento e sua consecucao.
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Nesse contexto, a avaliacdo, seja no formato da prova ou ndo, ndo pode ser
encarada como um momento de “acerto de contas”, de empoderamento do professor,
mas especialmente como um momento privilegiado de ensino e aprendizagem,
devendo ser percebida como uma continuacdo e um prosseguimento das aulas, nao
um sofrimento para professores e alunos, nem na execugao nem na correcao.

Analisando os aspectos apresentados no decorrer desta pesquisa, fica
perceptivel que a avaliagéo classificatoria ainda esta presente nas escolas e que os
métodos utilizados ainda ndo sdo de uma aprendizagem inovadora. Assim, fica
evidente que a verdadeira finalidade da avaliagcdo da aprendizagem escolar deve ser
a de uma avaliacdo acolhedora, inclusiva e interativa entre 0s sujeitos do processo.

Encaro a avaliagdo da aprendizagem escolar como um ato amoroso, que
deverd me auxiliar a diagnosticar a tomada de decisdes que facilitem o processo de
ensino/aprendizagem dos estudantes, facilitando minha compreensdo das
dificuldades apresentadas e ajustando-as para reconstruir 0s conhecimentos. Nao é
uma tarefa facil, mas com certeza um desafio a ser superado e que somente sera
efetivo a partir acdes concretas para tornar a avaliagdo ndo um processo fim, mas um

meio para alcancar a aprendizagem de todos.
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