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Resumo

A educacdo é base para o desenvolvimento de uma sociedade
igualitaria e equitativa. Na pratica educativa temos procedimentos que
favorecem o ensino aprendizagem, dentre estes se destaca a avaliagéo.
A avaliacdo, por vezes, € lembrada enquanto exame ou teste,
instrumentos hierarquizantes para quantificar o conhecimento e
discriminar os alunos. No Ensino basico da Lingua Portuguesa, esta
concepcao é problematica, uma vez que o objetivo da disciplina seria
a incluséo social. Buscando problematizar esta questdo, o presente
estudo organizou-se em torno de uma pesquisa qualitativa que
produziu material para reflexdo sobre a situagdo problema. Foram
levantadas hipOteses a partir do contelGdo teérico de uma base
bibliografica com diferentes concepcbes de avaliagcdo, processos
pedagdgicos e visbes politicas sobre inclusdo. Compdem o corpo
tedrico do artigo; Pedro Demo (2005), Cipriano Carlos Luckesi
(2002), Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1992), Marcela
Bandeira de Mello Almeida (2014), Ana Lucia Gomes Cavalcanti
Neto e Josefa de Lima Fernandes Aquino (2009), Terezinha Nunes
Carraher (1986), Paulo Freire (2005) e Camila Barbosa Riccardi Leon
(et al) (2016). A partir desta base teorica, percebe-se que a avaliacéo
enquanto  procedimento ou recurso € importante para 0
desenvolvimento de um diagndstico que propiciard a tomada de
decisdo competente por parte do professor, que busca o pleno
desenvolvimento educacional de seu aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo, competéncia, Lingua Portuguesa,
educacdo bancaria, emancipacao, estudo, ensino.



Abstract

Education is the basis for the development of an egalitarian and
equitable society. In educational practice, we have procedures that
favor teaching and learning, among which evaluation stands out. The
assessment is sometimes remembered as an exam or test, hierarchical
instruments to quantify knowledge and discriminate students. In
Portuguese Language Teaching in basic education, this conception is
problematic, since the objective of the discipline would be social
inclusion. Seeking to problematize this issue, the study was organized
around a qualitative research that produced material for reflection on
the problem situation. Hypotheses were raised based on the theoretical
content of a bibliographic base with different conceptions of
evaluation, pedagogical processes and political views on inclusion. It
composes the theoretical body of the article; Pedro Demo (2005),
Cipriano Carlos Luckesi (2002), Pierre Bourdieu and Jean-Claude
Passeron (1992), Marcela Bandeira de Mello Almeida (2014), Ana
Lucia Gomes Cavalcanti Neto and Josefa de Lima Fernandes Aquino
(2009), Terezinha Nunes Carraher (1986), and Camila Barbosa
Riccardi Leon (et al) (2016). From this theoretical basis, it is
perceived that the evaluation as a procedure or resource is important
for the development of a diagnosis that will enable the competent
decision making by the teacher, who seeks the full educational
development of his student.

KEYWORDS: Evaluation, competence, Portuguese language,
banking education, emancipation, study, education.
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INTRODUCAO

Quando somos alunos, pergunta-se o motivo de estudar determinado
conteudo, e vez ou outra se ouve a seguinte resposta; “para passar na prova”. A resposta
revela muito da maneira como o conhecimento, geralmente, € visto na escola, um
instrumento para obter um diploma e a avaliacdo sendo tratada como um mensurador
deste conhecimento. O grande problema da avaliagéo tratada pelo prisma do exame, ou
seja, para passar na prova, € o foco na memoria, por vezes na memoria de curto tempo,
ndo permitindo que o conteudo seja internalizado. Porém ha de se considerar que alguns
estudiosos reconhecem a avaliagdo como um processo continuo e escalonado, assim
como o aprendizado, onde o discente vale-se de um conhecimento prévio para
internalizar um novo. Nesse sentido, a avaliagdo seria um instrumento para diagnosticar
dificuldades encontradas pelos alunos na compreensao de certos conteddos disciplinares
e 0 seu desenvolvimento no ensino aprendizado.

O processo avaliativo, por vezes, é entendido como um instrumento
acessorio no processo de ensino aprendizagem. No entanto, ha de se repensar este tema
como um processo andlogo ao ensino aprendizado. Quando abordado desta forma, €
possivel reconhecer que sdo concomitantes, e dialoguem entre si. O processo de
avaliagdo, que podemos entender como acompanhamento, comega um pouco antes da
apresentacdo do contetdo disciplinar, no primeiro contato com o aluno. Este artigo sera
o ponto referencial para futuras investigacGes pedagdgicas, sem ser com isso
discriminatorio ou constituindo juizo de valor sobre a pessoa do aluno, mas como sendo
as primeiras linhas de uma longa introducéo sobre a importancia do acolhimento deste
na disciplina Lingua Portuguesa.

KLEINKE (2003, p.23) expde que a aprendizagem significativa ocorre
guando uma nova informacdo se ancora em conceitos relevantes, preexistentes na
estrutura cognitiva de quem aprende, por isso 0 aluno acolhido sera respeitado em seus

saberes preestabelecidos.

Ausubel v& o armazenamento de informagdes no cérebro humano
como sendo altamente organizado, formando uma hierarquia
conceitual na qual elementos mais especificos de conhecimento séo
ligados e assimilados a conceitos mais gerais, mais inclusivos.
Estrutura cognitiva significa, portanto, uma estrutura hierarquica de
conceitos que sao abstracBes da experiéncia do individuo. (KLEINKE,
2003, p.23)



Esta assimilacdo e ligagdo de conhecimentos para estruturar
hierarquicamente 0s conceitos para a cognacdo, também denominada processo de
aprendizado € entdo um processo orientado, continuo e gradual. Assim seria também a
avaliacdo, uma vez que apenas o acompanhamento pode munir o professor com
observacdes, percepcdes e ponderacdes sobre o desenvolvimento do aluno. Por outro
lado, ainda é possivel deparar-se no ambiente escolar com a busca pela aprendizagem
mecanica, memoristica, por vezes osmdtica, fomentada pela objetivacdo dos exames.
Segundo KLEINKE (2003, p. 23), a aprendizagem mecanica consiste naquela para a
memorizacdo de novos conhecimentos com pouca ou nenhuma associacdo com
conceitos pré-internalizados pelo aluno, para acumular o contetdo disciplinar na
memoria. Embora diametralmente oposta a aprendizagem significativa, pela construgao
de significados dentro de um processo solido, progressivo e orientado e preterivel em
relacdo a esta, a aprendizagem mecanica ndo é desprezivel, e se torna necessaria em um

momento de vacuo conceitual, a exemplo da alfabetizacdo, num primeiro momento.

Deste modo, este material tem como tema confrontar o processo avaliativo
em sua finalidade e a sua aplicacdo pratica. Propde-se discutir o uso das avaliagdes na
educacdo basica, com o foco na problematizacdo da avaliacdo enquanto instrumento que
mensura o ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa, em detrimento de sua funcgéo
precipua, que seria diagnosticar os estagios de desenvolvimento e possiveis defasagens

por parte dos alunos nesta disciplina.

Desta forma a situacdo problema, o uso da avaliacdo em detrimento de sua
finalidade, é confrontada com diferentes textos tedricos, embasado no trabalho dos
professores Pedro Demo (2005), Cipriano Carlos Luckesi (2002), Marcela Bandeira de
Mello Almeida (2014), Ana Lucia Gomes Cavalcanti Neto e Josefa de Lima Fernandes
Aquino (2009), Terezinha Nunes Carraher (1986), Camila Barbosa Riccardi Leon (et al)
(2016), e dos socidlogos franceses Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1992);
sendo o proposito deste, evidenciar a importancia da avaliacdo enquanto procedimento

para diagnosticar o desenvolvimento escolar dos discentes.
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Quando no campo do estagio®, foi possivel perceber que a relevancia do
processo avaliativo tem enorme peso nas atividades docentes e no desenvolvimento da
autonomia dos alunos, uma vez que o aluno que é capaz de examinar e criticar o proprio
aprendizado, também é capaz de buscar os melhores métodos para se desenvolver.
Ainda assim, a Base Nacional Comum Curricular ndo explicita procedimentos
avaliativos, focando-se na abordagem das competéncias a serem desenvolvidas durante
a educacdo bésica, mesmo este procedimento sendo de extrema relevancia para o
processo de ensino-aprendizagem, e por vezes sendo instrumentalizado para medir o

conhecimento e segregar os alunos, classificando-os por meio de suas notas.

A intencionalidade da acéo avaliativa corrobora com a visdo de
educacdo, lingua e avaliacdo como dotadas de um carater sistematico
e tomado de direcionamento que em uma perspectiva classificatoria,
restringe 0 ensino da lingua ao ensino de normas e a avaliacdo a
possibilidades de certo ou errado segundo as quais o que foi
construido ao longo do processo de avaliagdo é completamente
desprezado e sobreposto pelo resultado final que passa a ser tomado
como foco da avaliagdo. (ALMEIDA, 2014, p. 02)

Por vezes, a procura por aprovagdo, no que tange o contetdo programatico
das disciplinas, pode provocar em alguns alunos o temor pela reprovacéo, e estes se
focam em decorar enunciados, privando-se do aprendizado pelo criticismo. O ensino
focado em mensurar o conhecimento alimenta a competicdo, no entanto a pratica do
aprendizado memoristico, que vem deste espirito competitivo, ndo permite a
internalizagdo do conhecimento nem o criticismo sobre o mesmo, que deixaria

resultados enraizados mais profundos.

Este estado estagnado é claramente um resultado dos procedimentos
avaliativos mensuradores para a hierarquia, os exames. Por ndo investigarem o trabalho
pedagogico, ndo refletem sobre a construcdo de conhecimento e ndo expressam a
realidade do aprendizado, na verdade maquiam-no e ndo propiciam o diagnostico
necessario as tomadas de decisdo producentes ao desenvolvimento académico

autbnomo/emancipado dos discentes.

! No estagio supervisionado foi possivel acompanhar a atencdo que o professor tem com o
fazer do aluno, a preocupacdo com o engajamento, com possiveis fatores que estejam prejudicando o

processo de ensino aprendizado, e esta é uma caracteristica do bom processo de avaliagéo.
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REFERENCIAL TEORICO

O ensino da Lingua Portuguesa para NOBREGA (2016, p. 04), a partir de
uma Vvisdo socioconstrutivista, infere a compreensdo textual em sua materialidade
discursiva, onde sdo relevantes as articulacbes com as situacGes enunciativas, as
relacGes entre os interlocutores, a tematica, 0s recursos estilisticos e expressivamente
mobilizados, aderindo ou ndo a sistemas de referéncia. Uma educacdo de qualidade
preparara os individuos para modificar o mundo de modo que as sociedades sairdo de
um estagio de estagnacdo, buscando um estagio dinamico de constante progresso e
equidade. Segundo OLIVEIRA (2014, p. 02), a educacao publica ndo é favorecida com
estratégias voltadas ao trabalho com alunos praticantes de variagdes linguisticas de
menor prestigio social, de modo que estes pudessem passar do estigio da escrita
fonoldgica para a escrita formal, cuja consolidacdo € esperada ao final do ensino

fundamental.

No discurso publico, € exaltada a importancia da educacdo para o
desenvolvimento de uma nagdo, com equidade, liberdade, integridade e humanidade,
embora algumas a¢des politicas contradigam o discurso com sua pratica. O dominio da
linguagem é fundamental na consolidacdo destes objetivos sociais, e 0 ensino da Lingua
Portuguesa no ensino fundamental anos finais é o processo que permite ao aluno a
emancipacao necessaria para o seu desenvolvimento na construcao de conhecimento nas
séries posteriores de forma inclusiva. Segundo DEMO (2005, p. 10), a educacdo deve
ser includente, jamais excludente, ainda que, sempre expresse alguma forma de
acompanhar e comparar o desempenho dos alunos. Quando DEMO (2005) trata do
acompanhamento e comparacdo do desempenho, somos remetidos a ideia de teste, ou
avaliacdo. Ao longo da vida escolar, todos se deparam com diferentes formas de avaliar
0 aprendizado. As avaliacBes sdo processos pedagdgicos utilizados geralmente para
identificar o desenvolvimento do aprendizado do aluno. Esta concepgdo de avaliagdo é
diferente dos testes, onde o foco é mensurar o aprendizado do aluno e aprova-lo ou

reprova-lo a partir de um valor previamente estabelecido.

Segundo VECCHI (2007, p. 06), a avaliacdo representa uma andlise
reflexiva dos avangos e saberes trazidos e construidos, bem como as dificuldades dos
alunos, possibilitando ao professor redefinir sua pratica pedagogica. Quando abordada
por este prisma, trata-se de um recurso investigativo designado a obtencdo de dados

sobre o desenvolvimento escolar do aluno e das préaticas pedagdgicas do professor.
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Segundo LUCKESI (2002), a avaliacdo configura um processo destinado a
apresentar um diagnostico do desenvolvimento do aluno, vislumbrando o
desenvolvimento humano e académico do mesmo. Desta forma, possibilita a tomada de
decisbes que leva as acOes orientadas ao pleno desenvolvimento do aluno. Sendo assim,
o professor, enquanto investigador da propria pratica docente, ao estabelecer seu
diagndstico do contexto de aprendizagem do aluno podera adaptar suas a¢des e assumir

novos métodos a partir de dados acumulados em suas préaticas avaliativas.

Ainda cabe refletir que a educacdo, enquanto processo modificador da
sociedade, pensada para 0 conjunto, nao ignorard qualquer individuo que possa
contribuir construtivamente com o progresso daquela. Sendo assim, pensada para o
coletivo, a educacgdo abragara cada individuo de modo a propiciar condi¢fes para o
pleno desenvolvimento de suas competéncias individuais, valorizando sua
individualidade. O processo de ensino aprendizado, sendo um fenémeno social
dialégico, uma troca de saberes, traz para o processo avaliativo este fator para ser
considerado. VECCHI (2007) pondera que:

A atividade dos alunos consiste no enfrentamento da matéria por suas
préprias forcas cognoscitivas, porém, dirigidas e orientadas pelo
professor. A inter-relacdo entre os dois momentos do processo de
ensino - supbe a confrontagdo entre os conteudos sistematizados (do
professor) e a experiéncia sociocultural concreta dos alunos, isto €, a
experiéncia que trazem do seu meio social, os conhecimentos que ja
dominam, as motivagdes e expectativas em relacdo & Vida. (VECCHI,
2007, p. 10)

VECCHI (2007) traz esta concepcdo de uma educacdo voltada ao
acolhimento, inclusiva, que ndo discrimina as contribuicdes e valores individuais, mas
os enaltece na medida em que eles enriquecem a pluralidade que favorece o
desenvolvimento humano. Respeitando a pluralidade, esta escola esta interessada
também nos saberes previamente internalizados pelos alunos, sua cultura, sua

comunidade, sua politica.

A aprendizagem escolar tem um vinculo direto com o0 meio social que
circunscreve ndo so as condi¢des de vida dos alunos, mas também a
sua relacdo com a escola e o estudo, sua percep¢do e compreensdo das
matérias. A consolidacdo dos conhecimentos depende do significado
que eles carregam em relacéo a experiéncia no meio social. (VECCHI,
2007, p. 10)
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Entdo a aprendizagem pode ser compreendida como um processo dialético
que relaciona 0 ambiente sdcio cultural e a experimentacdo de mundo com o0s conceitos
internalizados pelo aluno e o contetdo disciplinar desenvolvido na sala de aula. O
respeito aos saberes dos alunos passa pelo entendimento de que o atrito entre 0 novo
conteddo e os saberes previamente estabelecidos criam ruidos que dificultam o processo
de ensino-aprendizagem. Favorecer tais atritos ndo é interessante, pois podem levar a
resisténcia cognitiva por parte dos alunos, tornando a sala de aula um ambiente

polarizado.

No campo dos estudos da Lingua Portuguesa, cabe ressaltar o preconceito
linguistico, fenbmeno social que estabelece uma relacdo dicotbmica entre a linguagem
popular e a linguagem formal, e por vezes traz ruidos na comunicacdo entre o docente
da Lingua Portuguesa e a comunidade escolar, principalmente quando o docente se
posiciona com resisténcia e restricbes ao uso dito informal da lingua. Este
comportamento discriminatorio e elitista traz conflitos que atrapalham o relacionamento
dentro da comunidade escolar, revelando uma relacdo opressiva entre a lingua

idealizada e a lingua praticada.

A lingua popular, nascitura da interlocucdo entre falantes de diferentes
origens, demonstra a pluralidade na pratica da lingua previamente internalizada, frente a
exigéncia daqueles que dominavam econdmica e culturalmente aquele ambiente.
Segundo NASCIMENTO (2020, p.10-13), a lingua esta culturalmente ligada a ideia de
superioridade, o que reduz individuos com dificuldades em internalizar uma lingua pré-

estabelecida por um grupo dominante ao status de comunidade marginalizada.

Logo, a partir do reconhecimento de uma relagdo de opressdo entre 0s
grupos sociais, ha de se rever o processo avaliativo no ensino da Lingua Portuguesa no
Brasil, uma vez que ela se trata de uma emanacdo sociocultural oriunda de uma
sociedade plurirracial, ndo reconhecida formalmente na denominada norma culta. A
Lingua Portuguesa popular, tdo estigmatizada frente a Lingua Portuguesa formalizada, é
a livre expressdo da organicidade da construcdo de um idioma, e é constantemente
oprimida em favor da manutencdo da opressdo atraves da imposicdo de uma norma que

prega o ideal cultural da classe dominante.

A avaliacdo é parte integrante do processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa, e ndo é interessante que se desconsidere o carater democratico do

ambiente escolar. Ela deve procurar ser uma pratica democratica que leve o aluno a
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repensar 0s seus estudos de modo a identificar o seu estagio de desenvolvimento,
préatica que contribui para a sua emancipacdo. Sendo assim, o professor ndo apenas a
utilizara para investigar o progresso do aluno, mas também para provoca-lo a autocritica
enguanto o instiga a continuar progredindo na construcdo de conhecimento nas salas de
aula da educacdo basica. O processo avaliativo engquanto fendmeno analogo ao
aprendizado envolve as escolas, tomadas de decisdo tanto por parte do aluno quanto do
professor, e que afetardo um grupo com estas decisdes, configurando-se um fendémeno
politico. Independentemente de seu direcionamento, democratico ou antidemocratico,

esta tomada de decisdes afetarad outros dentro de suas respectivas comunidades:

O fendbmeno avaliativo ndo € neutro, ele ocorre no cotidiano da sala de
aula e se orienta por uma determinada concep¢do de homem, de
sociedade, de cultura e de educagdo. Promover a participagdo dos
envolvidos é antes um exercicio de democracia que contribui para a
construcdo da cidadania. E a participagéo ativa das pessoas envolvidas
na avaliacdo que potencia a melhoria do ensino. (VECCHI, 2007, p.
19)

A avaliacdo enquanto prética pedagogica voltada a reflexdo e a formacéo
para o convivio social, é preferivel que seja um processo democratico, além de um
principio investigativo para o desenvolvimento do aluno. E um principio, pois é a partir
dela que o professor colhe os dados sobre os quais se debrucara em sua investigacao,
buscando levantar um diagndéstico pedagdgico. No entanto, no processo avaliativo ndo
h& uma razdo autocentrada; seu objetivo € a preocupacdo com o pleno desenvolvimento
do aluno, sendo um procedimento continuo, progressivo e permanente, assim como 0

processo de ensino-aprendizagem.

De forma geral, a avaliagdo da aprendizagem pode ser definida como
um meio de que o professor dispGe de obter informacdes a respeito
dos avangos e das dificuldades dos alunos, constituindo-se como um
procedimento permanente, capaz de dar suporte ao processo de ensino
e aprendizagem, no sentido de contribuir para o planejamento de
acOes que possibilitem ajudar o aluno a prosseguir, com éxito, no seu
processo educacional. (NETO & AQUINO, 2009, p. 227)

Assim como a emancipacgéo, processo e momento no qual o aluno alcanca a
autonomia sobre o préprio aprendizado, e a criticidade, que é a competéncia daquele
gue consegue observar, avaliar e criticar buscando aprimorar seu desenvolvimento

cognitivo, sdo caras a educagdo, também o0 sdo enquanto objetivo no processo
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avaliativo. Desta forma, ndo pode ser furtada da avaliagdo a preocupacdo com a
provocacao a conduta critica do aluno em relagdo ao préprio desempenho. A avaliagdo
terd no aluno um protagonista que busca o autoconhecimento, e que entende a
necessidade de criticar a propria postura frente a construgcdo de conhecimento. Engquanto
processo democratico, ela envolve outros individuos e, desta forma, é importante que o
aluno seja critico sobre as proprias praticas e ndo apenas espere que o professor o
direcione aos resultados, mesmo que caiba ao professor direcionar o aluno a construcao
de conhecimento, uma vez que este € um processo e ndo um fim, conforme se observa
em VECCHI (2007):

A escola critica e criativa enfatiza a Avaliacdo dindmica, num
processo que integra a aprendizagem do aluno e a intervencdo
pedagdgica do professor, na diregcdo da construcdo do conhecimento e
da formacdo da cidadania consciente e participativa. Nessa
perspectiva, 0 ato de avaliar constitui-se no processo agao-reflex&o-
acdo em que o professor redireciona o ensino no sentido da
aprendizagem:

Como meu aluno aprende?
O que é significativo para sua aprendizagem?
Como se efetiva 0 ensino?

Essas questdes devem orientar a pratica pedagdgica numa reflexao
continua sobre os resultados da avaliagdo, o que permite:

Ao professor, redimensionar a sua intervengdo no processo de ensino,
rever metodologias alternativas de trabalho, criar novos recursos
didaticos mais adequados ao desenvolvimento do aluno;

Ao aluno, acompanhar o desempenho de sua trajetéria escolar,
identificar as suas conquistas, 0s seus avancos, bem como 0s seus
pontos fracos, as suas dificuldades e potencialidades para orientacéo e
reorientagdo de seu proprio estudo. (VECCHI, 2007, p.19)

A avaliacdo, entdo, revela-se um processo pedagogico participativo
importante para o levantamento de dados para o diagnostico do processo de ensino-
aprendizado, tanto para o professor investigador, quanto para o aluno que busca a sua
emancipacdo. No ensino e aprendizado da Lingua Portuguesa existe uma interacdo
dialdgica entre professor e aluno, nesta interacdo o docente atento terd a oportunidade
de identificar o perfil de falante do aluno, suas inclina¢Ges e visdao de mundo, também
podendo identificar especificidades linguisticas naquele falar, além de identificar em
sua pratica docente elementos que tragam ruidos na comunicacdo entre ele e seus
alunos. Dotado de toda sorte de informacdes sobre o desenvolvimento das competéncias
do aluno, o professor tera um referencial para estabelecer novas a¢des pedagogicas que

contribuam com o desenvolvimento do aluno, sem com isso desconsiderar a
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responsabilidade do proprio aluno com seu desenvolvimento. O aluno deve estar ciente
do papel ativo que desempenha como cooperador para o desenvolvimento do seu
conhecimento, evitando recair no ambiente da inércia e passividade da educacéo

bancaria.

Na contramdo da educacdo, que inclui o aluno no processo de tomada de
decisdes frente & percep¢do de suas vicissitudes, estd a educacdo que adota o
autoritarismo monoldgico. Este € um modelo educacional que preza pela passividade do
aluno frente ao conhecimento, onde este mesmo aluno & um mero consumidor de um
conhecimento pronto e acabado. A LDB em seu Art. 24, paragrafo quinto, item “a”, diz
que a avaliacdo para a verificagdo do desenvolvimento escolar deve ser continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais. Logo o exame classificatorio que busca mensurar conhecimento ndo é o objetivo
nem do processo avaliativo e nem do processo de ensino-aprendizagem, pois a
construcdo de conhecimento ocorre a partir da forma como o individuo experimenta e
busca compreender o mundo. Ha de ressaltar-se a admoestacdo de FREIRE (2005, p.
24) a respeito da dicotomia entre a subjetividade e a objetividade, que segundo ele nédo
se trata de uma relacdo de oposicdo, mas dialética. O conhecimento ndo é apenas uma
mera abstracdo, mas uma apropriacdo do entendimento buscado nas manifestagcdes de
fendmenos do mundo por meio da problematizacdo dos dados observados. O aluno que
ndo vislumbra a possibilidade de aproveitamento do conhecimento no mundo pode
demonstrar resisténcia ao processo de problematizacdo dos dados apresentados, logo
ndo fara uso dos instrumentos apresentados pelo professor e sentindo-se desmotivado;
ndo terd a oportunidade de reconhecer no conteudo disciplinar o material que Ihe
permitira apropriar-se do seu espago neste mesmo mundo, considerando o conteddo

irrelevante.

Por sua vez, o aluno que busca a educacdo, procura sair de um mundo de
sombras e ampliar sua compreensdo e muitas vezes tem seu maior temor diante das
avaliagcdes, que neste modelo educacional € um instrumento de discriminacdo, por
buscar estabelecer uma hierarquia do conhecimento entre os alunos. BOURDIEU &
PASSERON (1992) levantam uma questdo sobre o uso da avaliacdo enguanto
instrumento de selecdo e hierarquizacdo nas instituicdes de ensino. Para eles este uso

das avaliagcOes favoreceria a defesa das vantagens de uma classe opressora sobre uma
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classe oprimida, instrumentalizando a educacdo para esta finalidade, numa relagéo
pseudomeritocratica que ndo reconhece os fatores sociais, culturais e econémicos na

construcdo do conhecimento.

Por ndo reconhecer os fatores sociais, culturais e econémicos na construcao
do conhecimento, a avaliacdo neste tipo de sistema educacional € um instrumento de
segregagdo, pois enquanto manifestacdo dos predicados do modelo educacional
adotado, vai valorizar o conhecimento que mais se favorece da norma culta, em
detrimento dos saberes populares contextualizados. Segundo RABELO (1998, p.47),
este processo privilegia a memdria sobre o raciocinio, privilegia a padronizacao de

competéncias baseadas apenas na memoria.

O processo avaliativo presente nas escolas da educacao bésica, desta forma,
visaria formar proletarios automatizados, classificando-os pelo seu rendimento e
premiando-os com prestigio pelo seu resultado académico. Ao proletario ndo é
necessario compreender 0 processo, mas apenas executar as rotinas que lhe cabem, sem
precisar pensar muito profundamente sobre o que faz, de modo a agilizar a producéo em
massa de produtos industrializados. Quanto mais treinado o trabalhador é em repetir
suas rotinas, maior a eficiéncia mecanica da estrutura fabril, sendo assim, o melhor
modelo educacional para este sistema é aquele objetivando a memoria. Ainda, este
procedimento avaliativo acabaria por punir aqueles que ndo alcangassem tais resultados,
e como instrumento de mensuracdo, impediria 0 reconhecimento das competéncias

particulares de cada discente, enquanto individuo.

A avaliacdo neste modelo educacional esta voltada & formacdo de méo de
obra qualificada para um mercado de trabalho pensado no pos-revolucdo industrial,
periodo que necessitava de executores de rotinas, um cenario diferente desta revolucao
tecnoldgica digital, onde a criatividade e a criticidade sdo mais importantes para o
desenvolvimento de novas tecnologias, que por sua vez executardo as rotinas, em

relacdo a mera execucao repetitiva.

Como a mera repeticdo autdmata ndo supre as necessidades do mundo
moderno e realga uma relagdo de opresséo pois requer a mera obediéncia, € interessante
retornar a LUCKESI (2002) quando pondera que o processo avaliativo na sociedade
capitalista burguesa é segregacionista, no que tange ao atendimento as competéncias e
aptiddes exigidas para o exercicio das atividades laborativas com a finalidade de

produzir capital, em detrimento de competéncias que ndo sdo vitais a este modelo
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econémico-social. Este sistema alienante voltado para a execugdo automatica apropria-
se da cultura do certo e errado para afirmar seus valores alienantes. Trata-se de um
ambiente com uma visdo binaria do conhecimento, no qual existe uma forma Unica
correta de fazer e qualquer outra forma esta errada. Segundo a professora Marcela
Bandeira de Mello Almeida (2014), que critica a cultura do “certo e errado” na agao
avaliativa, a avaliacdo ndo pode ser restringida apenas a classificacdo dos alunos,
principalmente quando tratamos da Lingua Portuguesa.

O ser humano, enquanto individuo social se vale da linguagem para
estabelecer suas relagbes sociais. Um processo avaliativo que restringe o0
desenvolvimento académico do aluno na disciplina Lingua Portuguesa restringe sua
interagdo com os diferentes extratos sociais, assim como a restricdo na

interpessoalidade, que por sua vez configura um processo de excluséo social.

A avaliacdo deve servir para levantar dados para apoiar o processo de
aprendizagem de cada estudante (inicio, processo e final) e se
configura, portanto como um recurso valioso para o docente apoiar 0
aluno em risco de exclusdo, especialmente nas aulas de lingua
portuguesa uma vez que a ampliacdo da competéncia linguistica
constitui papel fundamental na construcdo da cidadania do individuo.
(ALMEIDA, 2014, p. 01).

Dentro do estudo da Lingua Portuguesa, temos a concepcdo de que a
ortografia tem um peso importante dentro do processo avaliativo nas escolas. Este
processo é focado na gramatica normativa, ou seja, na norma culta. Quando pensamos
em criangcas que passaram por processos avaliativos voltados a mensuracdo do
aprendizado, temos a defasagem oriunda de dificuldades ndo diagnosticadas como o

realismo nominal.

Como mostram Carraher (1978) e Carraher e Rego (1980, 1981,
1983), um desses obstaculos é a dificuldade que a crianga tem em
conceber a palavra como totalmente independente de seu significante,
fendmeno que Piaget (1926) denominou "realismo nominal”. Quando
a crianga focaliza o significado da palavra com mais facilidade ou
maior clareza do que pensa na palavra em si, quando ela olha através
da palavra para seu significado, ela tem dificuldade em compreender
nosso sistema de escrita. (CARRAHER, 1986. p. 269)

Sendo assim, uma crianga nos seus primeiros instantes da alfabetizacéo

pensard na palavra pelo que ela representa, e ndo na estrutura grafica apresentada. Uma
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vez diagnosticada e superada esta dificuldade, temos um estudante que consegue
organizar os grafemas de modo inteligivel segundo a fala. Ainda assim, teremos uma
nova preocupacao para o ensino da ortografia, que habita a variacdo linguistica, como

sotaques, regionalismos e etc.

Por fim, se o individuo escreve como fala, transparecera na escrita as
peculiaridades de sua fala. Enquanto segundo a norma culta temos /senhor/, em
determinadas regides do Brasil encontraremos prondncias como /sinh6/ ou ainda /nhé/.
E interessante ndo tratar estas variacdes como erro, para evitar recair em preconceito
linguistico, mas verifica-las como desvios ortograficos, morfoldgicos, graficos e
fonéticos em relagdo a norma culta, o que ndo impede de reconhecer sua autenticidade

enquanto expressdo comunicativa.

Os erros serdo provavelmente tanto mais frequentes quanto maior for
a diferenca entre a variedade da forma linguistica falada pela crianca e
a lingua escrita. Tais erros, supomos, deverdo diminuir na medida em
que a crianca descobrir as diferencas entre lingua falada e lingua
escrita. (CARRAHER, 1986. p. 272)

O Brasil é um pais formado por uma variedade de culturas muito grande,
temos asiaticos, europeus, africanos, seus descendentes e suas individualidades
linguisticas culturais. Reconhecendo a existéncia de sons proprios e possivelmente
exclusivos da Lingua Portuguesa brasileira, e que certos povos sequer consigam
pronuncia-los adequadamente, nada mais natural que, buscando estabelecer dialogos
inteligiveis, estes individuos adaptem tais sons ao seu falar. Desta forma, cabe ressaltar
que devem ser levados em conta os fatores culturais durante o processo avaliativo da
ortografia, de modo que seja possivel ir adaptando o aluno ao contetdo lecionado para
diminuir a defasagem na aprendizagem da gramética normativa. Isto partindo do
pressuposto que a fala antecede a escrita, € a escrita, num primeiro momento, € uma
expressao subjetiva da lingua. O processo avaliativo pensado apenas para mensurar
conhecimento adquirido ndo reconhece as vicissitudes oriundas de um ambiente
dialogico diferente do falar dito formal, logo ndo traz contribuicbes para o

desenvolvimento do aluno.

Entre as semelhangas, destacamos a ideia de que 0s erros ortograficos
ndo sdo aleatérios, e sim gerados por maneiras particulares de
conceber a escrita, sendo que estas concepgdes de escrita variam com
a evolucdo da aprendizagem. Assemelham-se ainda as hipoteses,
presentes em ambos os trabalhos, de que a aquisi¢do da escrita € um
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trabalho que o aprendiz realiza de forma relativamente independente
do modo como ¢é instruido, pois, independentemente do método de
instrucéo, a crianga precisa construir certas regularidades para chegar
a compreensdo do sistema ortografico que utiliza. (CARRAHER,
1986, p. 283)

Os desvios linguisticos na fala e na escrita, comumente tratadas como erros,
tendem a diminuir com a internalizacdo do conteddo da norma formal, o
acompanhamento avaliativo nas aulas de Lingua Portuguesa deve vislumbrar este
contexto de pluralidade comunicativa®. Esses desvios sdo variacdes linguisticas, e néo é
objetivo do professor extingui-los, mas estruturar o conhecimento de modo que o aluno
possa adequar o seu uso através do dominio da norma. Nisto, a regularidade progressiva
no processo educacional e avaliativo no ensino da lingua, assim como em outros
momentos do processo do desenvolvimento psiquico da crianga, tem importancia
fundamental para que a crianca internalize criticamente os construtos tedricos que
compdem a disciplina, evitando que nas etapas posteriores ela sofra com a defasagem

no aprendizado que prejudicaria a internalizagdo de conteildos posteriores.

O Professor deve conhecer as experiéncias sociais e culturais dos
alunos: 0 meio em que vive, as relacdes familiares, a educacdo
familiar, as motivagdes e expectativas em relacdo a Escola e o seu
futuro. Muitas vezes os préprios professores e a escola contribuem
para aumentar as desvantagens ja trazidas pelos alunos e em
decorréncia de suas condigbes de origem. E para aprender que as
criancas veem a Escola. E seus h&bitos, modo de falar, de se
expressar, seu vocabulario, sua percep¢do das matérias séo diferentes
do modo de ser do professor. E impossivel, assim, o sucesso escolar
das criancas se tais diferencas ndo sdo levadas em conta
principalmente no que se refere ao processo de Avaliagdo quando tais
diferencas deveriam servir de ponto de partida para uma Avaliacdo
construtiva e democratica. Pode-se afirmar que a Avaliagcdo tem
assumido, e ja ha muito tempo, uma funcédo seletiva, uma funcdo de
exclusdo daqueles que continuam a ser rotulados “menos capazes”,
com problemas familiares, com problemas de aprendizagem, sem
vontade... (VECCHI, 2007, p. 10-11).

A avaliacdo é um dispositivo importante presente nas praticas escolares, seu
uso tem origem desconhecida, no entanto existe concordancia na percepcao de seu uso

enquanto instrumento mensurador de saber. Ao longo da segunda metade do século XX

2 Recomenda-se a leitura do livro Preconceito linguistico: o que é, como se faz de Marcos

Bagno, pela Edi¢des Loyola, 1999, 134 paginas, para aprofundamento.
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este uso da avaliacéo foi criticado dentro do modelo educacional tradicional herdado do
periodo da revolucéo industrial, modelo também chamado de educacdo bancéria, que
segundo a tese de FREIRE (2005, p. 66-67), na visdo bancéria da educacéo, o saber é
uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Estes por sua vez,
passivamente, receberiam, guardariam/memorizariam e arquivariam o conhecimento

narrado e repetido pelos sabios.

A sala de aula na educacdo bancéria privilegia o aluno que acumula o
conhecimento, em detrimento do desenvolvimento critico sobre o mesmo, desta forma o
aluno ndo é capaz de entender, mas de reproduzir o contedo memorizado. Nos estudos
da linguagem, isso significa que o aluno memorizou varias regras, mas provavelmente
ndo sabe utilizd-las, desta forma prejudicando seu potencial comunicativo. Segundo
LEON (2016), compreender o construto e seus componentes é passo essencial para um
processo de avaliacdo adequado. Aqui, ndo apenas o conhecimento do aluno sobre as
estruturas ortograficas é importante, mas principalmente o dominio do professor, que
por sua vez é o avaliador/investigador, sobre a norma culta é importante. Este dominio
unido ao repertdrio de diagnosticos observados ao longo do exercicio do lecionar é que
permitira ao professor reconhecer as vicissitudes dos alunos e planejar acdes assertivas

para mitiga-las, estabelecendo um processo de aprendizado progressivo e regular.

Quando pensamos em regularidade no processo educacional, a BNCC traz
uma importante contribuicdo, ndo apenas na uniformidade das propostas a partir das
habilidades a serem desenvolvidas em cada etapa, mas também na diminuicdo dos
ruidos comunicativos entre os contetidos lecionados nas diferentes redes dos diferentes
entes federativos. Desta forma, permitindo uma sequencializacdo do aprendizado
pensada nas habilidades propostas na Base Nacional Comum Curricular, evitando a
exclusdo no processo de ensino e aprendizagem, que por sua vez reflete num processo

continuo de exclusao social.

A BNCC, ao propor habilidades e competéncias a serem trabalhadas em
cada etapa do ensino, atribui aos entes federativos e as escolas a construcdo do curriculo
de acordo com as especificidades de cada comunidade. E o curriculo é o conjunto de
experimentacGes didaticas, por meio de um conteddo didatico elaborado pela
comunidade escolar, e acdes sistematizadas e consecutivas direcionadas aos discentes
de modo a desenvolver suas competéncias potenciais. Tem-se aqui uma decisdo que

afeta uma determinada comunidade, logo um ato politico.
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A Palavra curriculo advém do latim, curriculum, que significa corrida,
carreira; refere-se ao curso, a um percurso que deve ser realizado. No
gue diz respeito ao processo de aprendizagem, pode-se conceber
curriculo como caminho selecionado pela inteligéncia para o
desenvolvimento do conhecimento de forma sistémica, a fim de se
chegar & cidadania, por meio da carreira, com perspectiva social e
humana. (MACHADO & SOARES, 2020, p. 09. *grifos do autor.)

A elaboracdo do curriculo enquanto um ato politico deve ser um ato
democratico que envolva toda a comunidade escolar. Uma vez elaborado, ele norteara

todo o trabalho pedagdgico que sera suportado por todos os profissionais da instituicao.

O discurso do curriculo, pois, autoriza ou desautoriza, legitima ou
deslegitima, inclui ou exclui (p. 5). O curriculo €, pois, uma atividade
produtiva nesses dois sentidos. Ambos os sentidos tendem a destacar o
aspecto politico do curriculo, (SILVA (2003) apud MACHADO &
SOARES, 2020, p. 09)

A comunidade escolar atenta as suas necessidades e especificidades
trabalhando democraticamente para o bom desenvolvimento que primard pela
pluralidade de opinido, de modo a propor a¢des sociais, culturais e pedagdgicas que
enriquecam o pleno desenvolvimento psicossocial dos jovens atendidos, respeitando as
diferencas, desde que estas diferencas respeitem o0s direitos humanos, em suas

especificidades, na equidade e na inclusdo. Conforme afirmado por VECCHI (2007):

A acdo do professor tem a ver com uma opgdo politica, tenha ele
consciéncia disto ou ndo, uma vez que, através dela esta inserido no
destino do Pais, contribuindo para a continuidade ou para superar
algumas contradi¢cdes em diregdo a uma sociedade mais justa, livre e
solidaria. Se o professor ndo tomar consciéncia e lutar contra, estara
reforcando o sistema excludente, ainda que involuntariamente [...]
Sabemos que a esséncia ndo se da a revelar de imediato. Esta imersao
no imediato, no cotidiano a critico é o processo de alienagdo a que
estamos submetidos. O que estamos procurando fazer é superar esta
alienacdo no campo da educacdo. Esta superacdo é duplamente
importante: primeiro quando o educador, como sujeito da Historia
passa a dominar melhor seu proprio trabalho; em segundo lugar, pela
especificidade do trabalho educacional, ou seja, pela preciosidade da
“matéria prima”: estamos interferindo na formagéo de novos cidad&os!
(VECCHI, 2007, p. 14, grifo nosso)

Assim, para o professor € interessante atualizar seus conhecimentos com
frequéncia, de modo que, uma vez reconhecida a pratica docente como prética politica,
assim também o é a avaliagdo enquanto procedimento analogo a construgdo de

conhecimento no ensino aprendizado. Quando tratada como um procedimento para o
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acolhimento, a avaliacdo € um fendmeno politico voltado a inclusdo, ja que sua fungéo
precipua € reconhecer as particularidades do desenvolvimento escolar dos alunos. Ao
investigar possiveis dificuldades e procedendo a um diagnostico que possibilite a
adocdo de acOes e escolhas assertivas, sera possivel mitigar aquelas dificuldades. O
exame também é uma opcéo politica, porém pode ser discriminatdria, quando separa 0s
alunos mediante seus resultados. Segundo HOFFMANN (2011, p. 01), os métodos e
instrumentos de avaliacdo estdo fundamentados em valores morais, concepcOes de
educacdo, de sociedade, de sujeito. Desta forma, para o professor ndo € interessante
prender-se a conceitos estanques de uma visao politica inerte que ndo reconhece novas
possibilidades para o ensino, principalmente no que tange o estudo da Lingua
Portuguesa. Quando tratamos da Lingua Portuguesa, estamos lidando com a

comunicacdo, fundamento estrutural inalienavel no estabelecimento de uma sociedade.

Alguns profissionais podem justificar que a pratica do exame
discriminatorio visa estabelecer um estimulo aos alunos por oferecer algo em troca, a
nota. No entanto, seria o proprio aprendizado a recompensa pelo ato de estudar, para o
aluno gue busca sua emancipacdo. HOFFMANN (2011, p. 02) estabelece que a relagédo
educador/educando exige o processo avaliativo mediador que, por sua vez, s6 sobrevive
por meio do resgate a sensibilidade, do respeito ao outro, da convivéncia e de
procedimentos dialdgicos e significativos.

Caberia ao professor reconhecer a importancia de valorizar e estimular as
praticas de ensino-aprendizagem do aluno valendo-se de propostas participativas, e
utilizar as avaliacGes para identificar estagios de desenvolvimento de modo a obter um
relatério que permita diagnosticar este processo de ensino-aprendizagem. HOFFMANN
(2011, p. 01) expde que é a intencdo do avaliador conhecer, compreender e acolher 0s
alunos em suas diferencas e estratégias préprias de aprendizagem para planejar e ajustar
acOes pedagdgicas favorecedoras a cada um e ao grupo como um todo. Sendo que para
praticar estes métodos adequadamente, é necessario o incessante processo de formacéo
continuada do docente, atualizando suas competéncias em diferentes abordagens
tedricas, de modo que ele possa valer-se do processo avaliativo voltado para a inclusao,
a criticidade e a emancipacdo de seus alunos. Entende-se, entdo, que 0 processo
avaliativo preconiza a préatica pedagogica buscando o éxito académico do aluno, de
modo a desenvolver competéncias que permitam a sua autonomia, por isso deve ter

natureza continua, cumulativa e englobar contetdos ja internalizados, numa perspectiva
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transformadora, e indicando os avancos e 0s desajustes de modo a possibilitar a tomada
de decisbes que favorecam o desenvolvimento do aluno e, logo, ndo cabendo a
avaliacdo avaliar de forma discriminatoria, mas a mediar a relacdo de um novo saber

por vir com a superacdo das vicissitudes presentes.

Das criticas de MARX (2010), BOURDIEU & PASSERON (1992),
LUCKESI (2002) e RABELO (1998), temos evidenciado o fato de que o uso da
avaliacdo com finalidade hierarquizante prejudica o aluno em seu desenvolvimento
intelectual, favorecendo a mecanizagéao de seus processos cognitivos, alienando-o. Desta
forma, o aluno é induzido a obedecer e executar automaticamente uma caracteristica
desejada nos proletéarios da revolucdo industrial. A revolucdo industrial foi um periodo
que marcou a histéria devido ao aumento na producdo de produtos anteriormente
manufaturados, além de mudancas profundas nas relagcbes laborativas entre a burguesia
e o proletariado. O burgués era proprietario dos meios de producdo. O maquinario, no
entanto, necessitava de mao de obra para operar e executar a manutencdo do
equipamento, sendo que nenhum operério tinha conhecimento pleno de todo o processo,

de modo que apenas executava e repetia as acdes que competiam ao seu setor.

Destarte, o aluno formado neste cenario ndo é capaz de vislumbrar o mundo
como um todo, mas apenas a parte para a qual o seu entendimento € direcionado, que
evidencia a inibicdo de sua criticidade e pensamento emancipado, tornando-0 menos
criativo e inflexivel. No entanto, a luz das exigéncias do mundo do trabalho, que
necessita de criticidade e criatividade por parte de seus profissionais, a educacao
bancaria em nada contribui a0 mundo do trabalho. Exceto quando, para aquele estrato
social daquele corpo de trabalho, seja desejavel que se mantenha num estado anterior no

desenvolvimento laboral, o “proletario mecanico”.

Tratando-se das avaliacbes de Lingua Portuguesa, sendo estas
desestimulantes, o aluno ndo desenvolvera plenamente suas aptiddes comunicativas,
ficando restrito a um estado inicial de desenvolvimento comunicativo de um estrato
social delegado a subordinacdo, dado que tais restricdes impedem até mesmo a leitura
de documentos da esfera legal, como contratos e acordos. Por isso, é importante que o
aluno domine a denominada norma culta, ou de prestigio, para que 0 mesmo possa
participar competentemente de didlogos onde a norma seja exigida, mas também ¢é
importante frisar que a competéncia comunicativa esta em comunicar-se em diferentes

situacbes dialogicas. Neste cenéario, as avaliagbes ndo serdo indiscriminadamente
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centradas na norma culta, mas estardo focadas no desenvolvimento da competéncia

comunicativa.

Neste ponto, € importante que o sistema educacional propicie ao professor a
oportunidade e condicdes para que se atualize de modo a dar conta das exigéncias para a
formacdo deste falante competente. Sendo a lingua um ente vivo e mutante, a norma
culta que é referencial formal do falar, pode evoluir dentro de novos tratados
linguisticos e evoluir ao longo do tempo. A competéncia comunicativa estd na
capacidade adaptativa dos falantes as novas circunstancias comunicativas, nao se

estagnando por meio de normas estanques ideologicamente irreversiveis.

METODOLOGIA
Este artigo é destinado a descrever e problematizar o uso da avaliagdo na
Lingua Portuguesa em sala de aula, na educacdo basica, especificadamente no Ensino
Fundamental anos Finais, a partir da apreciacdo de uma base tedrica, em diferentes
fontes bibliogréficas. Este conteddo tedrico fomenta hipoOteses para solucionar a
situacdo problema.

A pesquisa de material teérico iniciou debrucando-se sobre a concepc¢éo de
avaliacdo enquanto recurso pedagdgico e foi realizada buscando respostas para a
situacdo problema a respeito do uso discriminatério da avaliacdo em relacdo a sua
finalidade diagndstica para o ensino aprendizado, sendo o foco o ensino da Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental anos finais. Sob a supervisdo do professor
orientador, varios artigos e obras de literatura sobre o tema foram procurados, e durante
as pesquisas alguns conceitos foram se efetivando pertinentes ao tema, como a fungéo
social da educacdo, educacdo inclusiva, avaliagdo enquanto teste, avaliacdo enquanto
pratica investigativa para o acompanhamento do aluno, avaliacdo como instrumento de
discriminacdo, educacao bancéria, a competéncia do professor e o curriculo na relacdo

educacao e politica.

Durante a pesquisa bibliografica foi possivel estabelecer uma relagdo de
analogia dialdgica entre o processo de ensino aprendizado e o processo avaliativo,
percebendo a direta proporcionalidade na boa execugdo entre os procedimentos. Tal
concepgdo estd expressa no texto de modo que grande parte do referencial tedrico trata
do assunto educacéo para estabelecer a relacédo entre a avaliacdo e o seu uso nas salas de

aula do Ensino Fundamental anos finais, sendo necessario compreender a concepcao de
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educacdo e suas implicacdes na formacdo dos alunos e na pratica docente dos

professores.

Nota-se que um processo pedagogico discriminatério se expressa em
procedimentos avaliativos também discriminatorios. Seria necessario aprofundar-se
mais com uma pesquisa direto no ambiente escolar no momento, no entanto nao houve
tempo e circunstancias que favorecessem a préatica, principalmente no que concerne ao
cenario da pandemia de COVID-19. Optou-se por uma abordagem valorativa
descrevendo as concepcdes do material pesquisado. O procedimento desta pesquisa

béasica € bibliografico com deducdes hipotéticas a partir do material pesquisado.

Toda a proposicdo foi feita respeitando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996), marco normativo fundamental para as politicas
educacionais no territorio nacional da Republica Federativa do Brasil, e que fundamenta
processos que levam a uma educacdo para a emancipacdo, a criticidade e a cidadania. A
metodologia deste artigo respeita o procedimento e o conhecimento cientifico que,
segundo NUNES (1993), ¢ um movimento do pensamento humano sobre a realidade
objetiva, e a cientificidade se explicita na atividade cientifica, que se concretiza na
realidade vivida pelo homem. Por isso existem procedimentos para a producdo
cientifica, uma vez que o método cientifico como exposicao da atividade cientifica se da
de forma sistematizada. MEDEIROS (2006, p. 49) conceitua que o método cientifico é
o procedimento formal para aquisicdo de conhecimento sobre a realidade. Sendo assim,
este artigo visa abster-se de expressar 0 senso comum, embasando-se em contetdo

tedrico consistente, respeitando a formalidade do processo.

PONDERAQ()ES E RESULTADOS

O exame € um dispositivo importante presente nas praticas escolares, seu
uso tem origem desconhecida, no entanto existe concordancia na percepcao de seu uso
enquanto instrumento mensurador de saber, que segundo SCHON e LEDESMA (2008,
p. 02 - 03), a avaliagdo em sua concep¢do quantificadora, exame, no Brasil é uma
heranca jesuita desde 1599. A avaliacdo que tem sua atencdo focada na aplicacdo de
testes cuja consequéncia é ndo contribuir com a aprendizagem e a emancipagdo do
aluno, na verdade reproduz neles a personalidade submissa e ainda fomenta a excluséo,

uma vez que e seletiva em sua politica da reprovacdo. Conforme se observa no excerto:

(...) “tirar nota para passar de ano” esta tdo enraizada em nossa cultura
gue muitas vezes tanto alunos como professores esquecem o objetivo
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principal da escola que é o de possibilitar a aquisicdo de
conhecimentos e que estes uma vez adquiridos transformem a vida do
aluno e consequentemente a sociedade em que esté inserido. (SCHON
e LEDESMA, 2008, p. 02)

Sendo o processo dicotdmico de reprovacdo e aprovacdo o objetivo da
avaliacdo na concepcdo de exame, qual deveria ser o seu desempenho nas aulas de
Lingua Portuguesa sendo a formacéo de individuos com dificuldades em se adequar as
diferentes possibilidades comunicativa? N&o obstante, uma vez que é estimulado o
aprendizado superficial para passar de ano, o aluno ainda é limitado em seu
desenvolvimento das competéncias humanizadoras oriundas da boa leitura apreciativa
nas aulas de Literatura. Sendo o contetdo voltado a quantificar o conhecimento por
meio de questbes de exame, bastaria ao aluno decorar conceitos e replica-los
superficialmente nas avaliacdes. As aulas de Lingua Portuguesa deste modelo avaliativo
favorecem a memdria em detrimento do conhecimento critico e da plena compreensao
dos dispositivos gramaticais, lexicais e culturais que permitem a construcdo de

significado nas sentencas discursivas.

Uma avaliacdo abrangente da escrita deve contemplar instrumentos
capazes de avaliar os distintos componentes ou aspectos desta
habilidade (por exemplo: ortografia, grafia e producdo), de modo a
permitir a identificagdo de déficits ou dificuldades especificas. (LEON
et al, 2016, p. 337)

Ao longo da segunda metade do século XX este uso da avaliacdo foi
criticado dentro do modelo educacional tradicional herdado do periodo da revolucédo
industrial. Trazendo o modelo laboral da revolugédo industrial numa comparagdo com o
modelo educacional para aguele ambiente, percebem-se algumas semelhancas, enquanto
os proletarios decoravam e repetiam certas acdes que eram parte de um todo que ele ndo
dominava. O aluno do modelo educacional tradicional € levado a repetir e memorizar
regras e estruturas da gramatica normativa, sem que com isso compreenda a construgao
de significados. O criticismo sequer é considerado, pois 0 que importa € a producdo em

massa, e este modelo educacional é chamado de educacdo bancaria por Paulo Freire:

A narracdo de que o educador é o sujeito conduz os educandos a
memorizagdo mecéanica do conteldo narrado. Mais ainda, a narracdo
os transforma em vasilhas, em recipientes a ser enchidos pelo
educador. Eis ai uma concepcéo bancéria de educacgdo, em que a Unica
margem de agdo que se oferece aos educandos é a de receber 0s
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depdsitos, guarda-los e arquiva-los. (...) Na visdo bancéria da
educacdo, o saber é uma doacdo dos que julgam sabios aos que julgam
nada saber (FREIRE, 2005, p. 66-67).

A sala de aula na educacdo bancéria privilegia o aluno que acumula o
conhecimento, em detrimento do desenvolvimento critico sobre 0 mesmo. O discente
apenas memoriza e reproduz e desta forma ndo adquire competéncia comunicativa, pois
ndo internalizou o conteudo, desta forma apontando que o processo avaliativo ndo
favorece o raciocinio critico para a construcdo de conhecimento. Segundo RABELO
(1998):

(...) num processo de ensino assim, no qual se privilegia a memoria
em detrimento do raciocinio, o que se pode esperar do processo de
avaliacdo? No minimo, que ele cobre apenas memdria em detrimento
do raciocinio, cobre de volta as informacdes depositadas. Busca-se
uma padronizacdo de competéncias quase que exclusivamente
memoristica. (RABELO, 1998, p. 47)

Para compreender este cendrio serd necessario problematizar o contetudo de
literatura destinada ao tema, de modo a evidenciar o elemento de reconhecimento da
individualidade presente na avaliacdo, para a formacdo e o reconhecimento das
especificidades do processo de aprendizado do aluno, principalmente quando hé relacéo

entre 0s processos de aprendizado e o avaliativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) é um documento
normativo no qual sdo estabelecidas competéncias a serem desenvolvidas em cada etapa
do desenvolvimento escolar do aluno em sua individualidade, de modo a equalizar o
ensino entre os diferentes entes federativos, mitigando a defasagem escolar. O
documento é construido reconhecendo a importancia da educacdo para a construcéo de
uma sociedade democraticamente inclusiva e justa, a partir da formacao do aluno para a

cidadania.

Quando se trata da cidadania democratica, inclusiva e justa, Pedro Demo,
em seu livro Avaliacéo sob olhar propedéutico (DEMO, 2005), busca debater o uso da
avaliacdo para a formacgéo do cidaddo enquanto cidaddo por meio de uma educacgédo de
qualidade para a equalizacdo de oportunidades. Dessa forma, ao evidenciar no uso
meritocratico quantitativo a acentuacdo das disparidades que confrontam as diferentes
classes sociais, problematiza os privilégios estruturais oriundos das rela¢Ges produtivas

que ndo permitem equidade no processo de ensino aprendizagem.
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Cipriano Carlos Luckesi, por sua vez, em seu artigo Avaliacdo da
aprendizagem escolar: um ato amoroso (LUCKESI, 2002, p. 168-180), trata da
educacdo enquanto um método de acolher o aluno e apresentar-lhe novas possibilidades
de desenvolvimento, para sair do lugar inerte. Traz uma visdo mais acolhedora da
avaliacdo, para que ela estimule o avanco no desenvolvimento do aluno. O autor
reconhece a avaliagdo escolar como um procedimento processual que, durante todo o
processo educativo, vai fomentar dados qualitativos que permitirdo ao professor
investigador tomadas de decisdo pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento do
aluno. Ao mesmo tempo em que a avaliagdo traz informacGes sobre o aprendizado do
aluno, também permite ao professor trabalhar a autocritica quanto as tomadas de
deciséo e abordagens no processo educativo.

Neste processo investigativo, habita um momento para a reflexdo do ensino
aprendizado que subsidiara o professor com o contetdo informativo suficiente para que
ele vislumbre o avanco, a inércia, o retardo ou o retrocesso no desenvolvimento do
aluno. No que tange ao desenvolvimento do aluno, Vecchi traz para este texto uma
contribuicdo importante, devido a sua objetividade e preocupacdo com a finalidade da
avaliacdo enquanto dimensdo pedagdgica para a emancipagdo, equidade e inclusdo,
trata-se de seu artigo de pos-graduacdo Lato Sensu, O Professor e a Avaliagcdo —
compromisso e desafio (VECCHI, 2007). O autor traz em a importancia da viséo
politica na adocdo de acOes avaliativas que busquem mitigar as vicissitudes dos alunos,

promovendo a inclusdo social.

A acdo do professor tem a ver com uma opgdo politica, tenha ele
consciéncia disto ou ndo, uma vez que, através dela estar inserido no
destino do Pais, contribuindo para a continuidade ou para superar
algumas contradi¢cdes em diregdo a uma sociedade mais justa, livre e
solidaria. (VECCHI. 2007, p. 14)

Na contramdo de uma concepc¢do de avaliacdo para a inclusdo e para a
equidade, a preocupacdo com as relagfes sociais na escola, evidenciada na concepc¢do
métrica do processo avaliativo, perpassa 0 objetivo tecnicista de uma escola que busca
formar méo de obra, reproduzindo a estrutura social do mundo capitalista, apos a
primeira revolucdo industrial, que é alvo da critica por Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron, A Reproducgdo; Elementos para uma teoria do sistema de ensino
(BOURDIEU & PASSERON, 1992), obra que aborda o processo pedagogico pela ética
da relacdo entre oprimido e opressor e sinaliza a acdo pedagdgica como um ato de

violéncia simbdlica sobre o arbitrio cultural. Este ponto é reforcado por outras obras
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presentes neste artigo, abordadas em diferentes teores, mas foram abracadas de modo a
reforcar a impressdo do carater destrutivo de uma educacdo voltada a discriminacéo

hier&rquica, inclusive valendo-se da avaliagdo para validar o processo.

E notdria a relagio estabelecida entre o pensamento socialista e a educacio
nas obras pesquisadas. Ponto que se sustenta na preocupacdo do desenvolvimento e da
autossuperacdo do individuo para o enriquecimento da diversidade social. O acumulo
do capital é uma preocupacdo precipua do capitalismo, por isso valorizar as
competéncias produtivas seria mais interessante, propiciando um ambiente competitivo.
No entanto, ndo oferece oportunidades iguais para todos. Por outro lado, no pensamento
socialista, especificadamente na proposta progressista, 0 pensamento igualitarista € mais
presente. A filosofia igualitarista prop6e que sejam oferecidas condigdes que coloquem
os diferentes individuos de diferentes extratos sociais em condi¢cdes que igualem as

oportunidades.

Karl Marx em Critica da Filosofia do Direito de Hegel (MARX, 2010),
obra postuma atribuida a ele, traz criticas ao tratado de Georg Wilhelm Friedrich Hegel,
Principios da filosofia do direito. Marx, em suas criticas também traz reflexdes sobre
praticas opressoras que sobrepbe o saber formal sobre o saber popular, estabelecendo
uma relacdo hierarquica de submissao do primeiro sobre o segundo, que é estendida aos
intelectualmente nativos da cada um respectivamente. Uma pratica de opressao cultural
em nada contribui a filosofia igualitarista, na verdade se contrapde a esta. Nas aulas de
Lingua Portuguesa se manifesta como o falar corretamente a Lingua Portuguesa. E no
reconhecer a construcdo sécio cultural que antecedeu a escola e afastar emocionalmente
0 aluno do ambiente académico, vislumbrando o seu potencial intelectual como um
recipiente a ser preenchido com contetdo disciplinar previamente estruturado e

direcionado, a ressaltar a chamada norma culta como a origem das virtudes.

Paulo Freire, patrono da educacdo brasileira, em Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 2005), traz questfes pedagdgicas ancoradas em criticas sociais politicas, um
trabalho para homens radicais, segundo o préprio autor. Reforcando o argumento da
pratica pedagogica arbitraria a opressdo, ele expbe a contradi¢do da relacdo educador
educando tratando do conceito de educagdo bancéria, onde até mesmo as avalia¢cGes ndo
trabalnam para a formagdo de individuos emancipados, mas para direcionar o
pensamento alheio, vendo no aluno um ambiente vazio a ser preenchido com

conhecimento.
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Sendo a prética conceitualmente reconhecida como educacdo bancaria uma
forma de perpetuar as concepcdes de saber previamente estabelecidas por uma elite que
se autodenomina intelectual sobre um grande grupo que reconhecem como apedeuta,
temos em Avaliagdo: novos tempos, novas praticas, de Edmar Henrique Rabelo
(1998), uma obra muito pertinente quando tratamos da funcdo precipua da avaliagéo,
que é o acompanhamento do aluno de modo a construir um corpus analitico que permita
vislumbrar seu desenvolvimento, e aparece neste artigo em um trecho para externar uma
critica a pratica pedagdgica voltada primordialmente a composicdo de repertorio
cumulativo, memoria, em detrimento do desenvolvimento da criticidade do aluno, o

tornando submisso as convencdes previamente estabelecidas.

Considerando que a avaliacdo deve apoiar o ensino aprendizado por meio do
levantamento de dados referentes ao desenvolvimento dos alunos, a obra de Marcela
Bandeira de Mello Almeida, Avaliacdo da aprendizagem nas aulas de Lingua
Portuguesa (ALMEIDA, 2014), foi considerada de extrema relevancia por levantar
questdes que corroboram com o ponto de vista defendido aqui por este licenciando, de
que a avaliacdo é um instrumento diagnostico, um processo progressivo de
acompanhamento do aluno, principalmente no que tange ao estudo da Lingua
Portuguesa, uma vez que lida com a competéncia comunicativa, que se ndo bem
desenvolvida colocara o discente em situacfes de exclusdo social em varios ambientes e

momentos socioculturais.

A competéncia comunicativa pressupde o didlogo e que o conjunto de
codigos utilizado pelos falantes é de igual dominio entre ambos, caso contrério, ocorrera
ruidos comunicativos que afastardo intelectual e até mesmo emocionalmente aqueles
falantes, um fendmeno de exclusdo social, muito comum em ambientes de dominio
técnico onde determinados falares e documentos sdo de dificil compreensdo para quem

desconhece aquele conjunto de codigos.

Ana Lucia Gomes Cavalcanti Neto e Josefa de Lima Fernandes Aquino, em
A avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso: 0 que o professor pratica?
(NETO & AQUINO, 2009), reforca a tese apresentada por Luckesi de que a avaliagdo
deve ser uma pratica pensada para o acolhimento, reconhecendo as dificuldades dos
alunos por meio de levantamento de informacges, buscando ajuda-los a mitigar tais

dificuldades durante o desenvolvimento escolar.
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Tecendo uma critica a préatica avaliativa voltada a aprovacéo e reprovacao,
esta obra traz relevantes ponderacgdes para a defesa a qual se propde este artigo, de que a
avaliacdo é um recurso construtivo para colher informagdes sobre o desenvolvimento
dos alunos de modo a possibilitar intervencdes assertivas que mitiguem tais

adversidades.

Tem-se Terezinha Nunes Carraher, em Exploragfes sobre o
desenvolvimento da ortografia do Portugués. Isto se aprende com o Ciclo Bésico
(1986), abordando as condicGes que podem propiciar desvios de ortografia tendo como
grupo amostral, alunos do ensino basico. Esta obra foi abordada neste artigo para
evidenciar a importancia de reconhecer a construcdo de conhecimento prévia, executada
pelo aluno, sua forma de entender o mundo recai sobre a forma como o mesmo

investiga 0 mundo, e por sua vez sobre 0 processo de ensino aprendizagem.

A autora contribui com uma ponderacdo importante para os licenciados em
Lingua Portuguesa sobre a questdo da alfabetizacdo e como o conhecimento prévio e o
contexto socio cultural do aluno podem interferir na internalizagdo dos saberes
comungados na escola. Logo, a educacdo para o acolhimento, reconhecendo e
valorizando os conhecimentos prévios do aluno se fazem necessarios para aclimata-lo

no ambiente escolar.

Apesar de vislumbrar a avaliagdo como um processo de acompanhamento
do desenvolvimento do aluno, em alguns momentos uma forma mais objetiva de
vislumbrar os resultados da préatica pedagdgica se faz necessaria, em Como avaliar a
escrita?: revisdo de instrumentos a partir das pesquisas nacionais, Camila Barbosa
Riccardi Leon et al (2016, p. 331-345), artigo de revisdo que por meio de pesquisas e
dados amostrais se propde a levantar possiveis abordagens que possibilitem a
sistematizacdo de instrumentos de avaliacdo de escrita que fomentem a formacdo de
profissionais de educacdo bésica, além de reconhecer e enaltecer a importancia da
formacgdo continuada do profissional. E importante que o docente, enquanto
investigador seja competente no dominio do objeto de investigacdo, o desenvolvimento
do aluno no estudo da Lingua Portuguesa, de modo a ndo poluir o diagnéstico com

falsas impressdes ou preconceitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sendo a avaliacdo um processo que ndo se limita aos testes, mas € um
continuo acompanhamento do desenvolvimento do aluno, o desenvolvimento
educacional qualitativo do aluno deveria ser priorizado em detrimento de uma
abordagem pedagdgica para a classificacdo. Logo, o uso da avaliagcdo com finalidade
discriminatoria e/ou hierarquica, ndo apenas € indevido, como também ndo é
recomendado na LDB. Procedimento adotado em outros tempos para separar os “bons”
alunos dos “maus” alunos, e que ainda encontra simpatizantes em alguns ambientes

escolares.

Por outro lado, a educacdo pensada para a inclusdo tem no processo
avaliativo a preocupacdo com a liberdade cognitiva, que por sua vez permitira a busca
pela liberdade social. A avaliacdo nesta concepcao esta preocupada com a apropriacao,
internalizacdo, racionalizacdo e construcdo de conhecimento, onde o professor e o aluno
colaborardo para o desenvolvimento intelectual do aluno, e este sera o protagonista de

todo o processo.

O processo avaliativo na disciplina Lingua Portuguesa durante o ensino
fundamental anos finais fomentara o repertorio e o dominio linguistico que emancipara
dialogicamente o aluno para que ele possa se compreender e comunicar em diferentes
tipos de situacdes discursivas. A apropriacdo da competéncia comunicativa em um
primeiro momento deve ser suficiente para o aluno internalizar os conteudos

disciplinares atuais e posteriores, além de saber comunicar-se e decodificar a fala alheia.

Partindo do principio que o processo do ensino e aprendizagem é voltado
para o desenvolvimento escolar do aluno, as a¢des pedagdgicas voltadas a este devem
primar pelo seu aprimoramento. Nota-se que discriminar e categorizar os alunos 0s
afligem em sua autoestima e ndo evidencia de fato o estdgio do desenvolvimento
académico deles. Além disso, o preconceito linguistico também é uma preocupacdo para
as aulas de Lingua Portuguesa que pode se intensificar no processo avaliativo. O
professor deve estar atento para que, enquanto ele apresenta o contetdo disciplinar, isto
ndo incorra em discriminacdo linguistica. Sendo a educacdo uma pratica do
acolhimento, e a primazia das avaliacBes somativas uma pratica discriminatoria, logo
ocorre um paradoxo pedagdgico na preferéncia por este tipo de avaliagdo em detrimento

as outras, quando a finalidade € discriminar.



34

A avaliacdo € um processo continuo de acompanhamento e acolhimento,
onde o professor observara, colhera informaces, orientara para o desenvolvimento do
aluno e para a pratica docente. Reduzi-la a um instrumento mensurador e
discriminatorio reduz sua importancia, perpetuando praticas opressivas e elitistas que

néo refletem as preocupacdes sociais da comunidade escolar.

Por fim, o pesquisador que valer-se deste artigo tem em mé&os um material
em construcdo, um trabalho pensado e desenvolvido a partir da observacdo dos
processos avaliativos em sala de aula durante os primeiros momentos do estagio
supervisionado do licenciando responsavel por este artigo. Ha de levar em conta que
ndo houve tempo ou condic¢des para a pesquisa em loco, devido ao cenario da pandemia
da COVID-19, assim limitou-se este, a pesquisa bibliografica para a aquisicdo de
informacBes que fossem pertinentes ao tema. Desta forma, espero que contribua com
uma nova Vvisdo sobre o processo avaliativo na escola, partindo desta ponderacao sobre

0 processo nas salas de aula de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais.
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