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RESUMO

A educacdo formal nos dias de hoje se preocupa em formar alunos capazes de terem
questionamentos sobre a realidade de forma critica e reflexiva, contudo sabemos que a escola
ainda utiliza metodologias convencionais, usando de aulas expositivas que muitas vezes faz com
gue os estudantes ndo aprendam e apenas decore o conteido. Pensando neste empecilho ainda
muito recorrente na educacdo brasileira, 0 objetivo deste trabalho é analisar uma pratica
pedagogica sobre reacGes imunoldgicas desenvolvida no &mbito da disciplina de Metodologia do
Ensino de Biologia, ofertada aos discentes matriculados no curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Lavras. A aula com o tema “reagdes imunologicas”, foi
apresentada aos proprios discentes matriculados na disciplina de Metodologia do Ensino de
Biologia, com utilizacdo de materiais didaticos, como: maquete, videos, massinhas e cartolinas.
Ao final da ministracdo da aula, foi pedido aos participantes que avaliassem a pratica, apontando
0s pontos positivos e os pontos a serem melhorados. Essas avaliagfes foram tomadas como dados
e foram analisadas sob a luz da metodologia de pesquisa qualitativa, mais especificamente
utilizando a categorizacdo tematica, derivada da analise de contetdo. Os participantes ficaram
satisfeitos e demonstraram através das avaliacGes da aula, que a metodologia empregada com
diferentes recursos didaticos foi fundamental para promover a construgdo do conhecimento do
tema em questdo. Foram apontados como pontos positivos da aula: a comunicagao, a preparagao,
utilizagdo do material didatico, relagcdo professor-aluno. Dessa forma os recursos didaticos
utilizados podem ser utilizados para facilitar a aprendizagem dos alunos sobre o tema reacGes
imunoldgicas.

Palavras-chave: Aprendizagem. Biologia. Educacdo. Material didatico. Pratica
pedagogica. Metodologias Alternativas. Imunologia.



ABSTRACT

Formal education nowadays is concerned with training students capable of asking questions
about reality in a critical and reflective way, however we know that the school still uses
conventional methodologies, using expository classes that often make students not learn and
just memorize the content. Thinking about this obstacle still very recurrent in Brazilian
education, the objective of this work is to analyze a pedagogical practice on immunological
reactions developed through the discipline of Biology Teaching Methodology, offered to
students enrolled in the Biological Sciences undergraduate course at the Federal University of
Lavras. The class with the theme "immunological reactions”, was presented to the students
enrolled in the discipline of Methodology of Teaching Biology, with the use of didactic
materials, such as: model, videos, clay and cardboard. At the end of the class, participants were
asked to evaluate the practice, pointing out the positive points and the points to be improved.
These evaluations were taken as data and were analyzed in the light of the qualitative research
methodology, more specifically using the thematic categorization, derived from the content
analysis. It was found that the participants were satisfied and demonstrated that the
methodology used was effective in promoting the construction of knowledge of the topic in
question. The positive points of the class were pointed out: communication, preparation, use
of didactic material, teacher-student relationship. Thus, the didactic resources used can be used
to facilitate students’ learning on the topic of immunological reactions.

Keywords: Learning. Biology. Education. Courseware. Pedagogical practice.
Alternative Methodologies. Immunology.
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1 INTRODUCAO

Para sobreviver, 0s seres vivos necessitam estar em constante interacdo com o
ambiente, de forma a serem estimulados a produzirem respostas adaptativas e adequadas
relacionadas com o desenvolvimento de comportamentos emocionais, funcoes
executivas, como atencdo, memoria e tomadas de decisdo e comportamentos motores
(SHILLING; BROWN, 2016). No caso da sociedade humana, a escola desempenha um
papel fundamental, principalmente por sua funcédo social, que apesar das transformacoes
sofridas ao longo do tempo, representa uma instituicdo com responsabilidade de socializar
e ensinar (FERNANDES et al., 2020).

Perrenoud (2002) salienta que para formar um profissional reflexivo € preciso
acima de tudo formar um profissional capaz de dominar sua propria evolucao, construindo
competéncias e saberes mais ou menos profundos, a partir de suas aquisicdes e de suas
experiéncias. A formag&o dos professores alfabetizadores é o mecanismo fundamental no
qual sdo desencadeadas mudancas significativas na pratica pedagdgica, por meio da qual
muitos docentes podem discutir o tema alfabetizacdo, como também reconstruir suas
concepcdes sobre a educagdo como um todo.

Assim, durante sua formacdo, o professor deve entender que para mediar o
conhecimento ¢ preciso “entender as praticas culturais, ser capaz de construir
conhecimentos e participar de modo ativo nos diferentes espagos de interlocucao” de seus
alunos (BRASIL, 2012, p. 26). O documento ainda destaca que é necessario, portanto,
ampliar o universo cultural dos estudantes, por meio da apropriagédo de conhecimentos
relativos ao mundo social e da natureza.

A maioria dos estudantes tém dificuldades em determinadas matérias, e dentre
estas merece destaque a disciplina de Biologia, no qual o emprego de novas praticas
pedagogicas pode auxilia-los a entenderem melhor o contetddo que é ministrado. Dessa
forma, neste estudo temos como foco o tema: Reacdes Imunoldgicas, seguindo como
topicos as abordagens: Barreira Inata e Adaptativa; Anticorpos e patdgenos e Células
participantes das barreiras mencionadas.

A protecdo do organismo pode ser feita de duas maneiras: pelas rea¢des iniciais
da imunidade inata e pelas respostas mais tardias da imunidade adquirida. A imunidade
inata (natural ou nativa) é aquela que promove respostas rapidas aos microrganismos.
Neste tipo de protegdo, formam barreiras fisicas como a pele e células, que impedem a

entrada dos microrganismos no nosso organismo. Quando esta barreira é atravessada, as



células fagocitarias (macrdéfagos) entram em acdo e englobam os antigenos (patdgenos).
O antigeno é qualquer substancia que seja reconhecida através do sistema imunol6gico
sendo capaz ou ndo de estimular a geracdo de anticorpos.

O tema que é o foco deste estudo é de dificil compreensao e visualizagdo (como
os de niveis celulares) pelos alunos. E esta percepcao foi possivel devido a monografia
de Larissa Rodrigues Silva no qual se trata de Imunologia no Ensino Médio: dos PCN as
matrizes de referéncia (SILVA, 2014). Nesse trabalho feito pela estudante do curso de
Ciéncias Bioldgicas, foi retratado como a maioria dos livros didaticos abordam o tema de
maneira superficial ou as vezes a tematica € inexistentes.

Ainda de acordo com o trabalho citado anteriormente, reacGes imunoldgicas é um
tema frequentemente abordado nas escolas de forma incompreensivel. O docente,
geralmente em casos como esse, ndo busca agir como mediador e ndo reconhece que
existe um conhecimento prévio nos estudantes. Logo, € significativo que em aulas cujo
temas sejam de reagdes imunoldgicas essas sejam iniciadas introduzindo assuntos do
cotidiano do aluno e um contetdo histoérico.

Diante das questdes abordadas, o objetivo desse trabalho é analisar uma pratica
pedagdgica sobre as reacfes imunoldgicas desenvolvida no ambito da disciplina de
Metodologia do Ensino de Biologia, ofertada aos discentes matriculados no curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Lavras.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAL TEORICO

Nesta sessao serdo apresentados os referenciais tedricos que sustentam este
trabalho.
1.1 Formacéo de professores

Os primeiros ensaios relativos a formacéo de professores no Brasil, tiveram inicio
no principio do século XIX, com a instalacdo das escolas de ensino mutuo (SAVIANI,
2009). Porém, ndo se tratava de escola de formacé&o especifica de professores, que veio a
ser implementada somente depois da reforma constitucional de 1834.

Com a criacdo das escolas normais de formacao de professores, foi marcado um
inicio da mudanca na metodologia do ensino. Porém, as escolas normais tiveram uma
trajetoria complicada, com criagfes e extingdes continuas e, somente na década seguinte
é que elas comecam a ser valorizadas (GATTI et al., 2019). Apenas em meados dos anos
1950, é que se observa que 0 ensino comeca a se expandir no Brasil, sendo que, neste
periodo, mais de 50% da populacdo era analfabeta.

Como implemento da educacdo primaria no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, 0s
institutos de educacdo contribuiram para um novo padrdo de escolas normais em nivel
secundario e comportaram uma Escola de Professores. Nessa perspectiva, essas
instituicGes buscavam superar as deficiéncias que as escolas normais até ai apresentavam,
sustentando seu curriculo em perspectivas tedrico-cientificas amparadas em pesquisas,
avancando em concepcOes pedagogico-didaticas, o que, posteriormente, daria origem ao
curso de Pedagogia (VIDAL, 2001).

Com o advento dos cursos superiores em licenciatura, para a formacdo de
professores especialistas para o secundario, ao final dos anos trinta, e o surgimento do
curso de Pedagogia destinado a formar especialistas em educacdo e professores
destinados a atuar nas escolas normais “completa-se 0 quadro formativo de professores e
educadores especialistas, no modelo que se consagra com formacgédo quantitativamente
superior nas areas de conhecimento, e, formacdo menos enfatizada nas questdes
pedagogicas: o chamado modelo 3+1” (GATTI et al., 2019, p. 23), e esse estilo de
formacdo acontece até os dias atuais.

No entanto, as preocupagdes e as questdes que surgem, contemporaneamente, em
torno da formagdo docente, sdo constantemente abordadas por estudiosos da area da

Educagéo. Alguns estudos articulam formacdo inicial e continuada e outros se voltam as
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questdes tedrico-metodoldgicas, entre variados pontos de vistas e enfoques (PEREIRA,
2008; PICCOLI; CAMINI, 2012; HEINZ; KOERNER, 2013).

De acordo com Gatti et al. (2019), a qualidade do ensino que € ofertado tem como
elementos chaves a formacéo e a valorizacdo do professor. Segundo os autores, teremos
um sistema educativos de qualidade, equitativos e inclusivos somente se houver a
efetivacdo de politicas docentes que promovam atratividade a carreira, formagcéo inicial e
continuada consistente, reconhecimento e possibilidade de desenvolvimento profissional,
remuneracao e condi¢des de trabalho adequadas.

E relevante ressaltar que no processo de formagao de um bom professor, esse deve
ter tido boa base tedrica, deve ter desenvolvido préaticas reflexivas fortalecendo assim sua
praxis (CUNHA, 2013). Para tanto, sabe-se que o processo de formacdo inicial ndo deve
permanecer apenas em conceitos, isso torna evidente a importancia de colocar em
exercicio o aprendizado de toda teoria ao longo de sua formacdo, através de trabalhos,
estagios supervisionados e as disciplinas de Metodologias de Ensino, abrangendo também
aulas dindmicas para o aperfeicoamento do conteudo (CUNHA, 2013).

Além da formacéo inicial, hd também a necessidade da realizacdo de cursos
complementares, denominados de formagéo continuada, ou seja, 0 aprendizado néo para.
Na visdo de Paulo Freire (1996), a formac&o continuada é concebida como um processo
continuo e permanente de desenvolvimento profissional do professor, a qual é realizada
de forma interarticulada. A formacao inicial corresponde ao periodo de aprendizado nas
instituicdes formadoras e a formacdo continuada € a aprendizagem dos professores que
estejam ativos na profissdo, que se da dentro e fora das escolas (SILVA; ARAUJO, 2005).

O termo formacéo continuada de professores é descrito por Soares (2008) como
sendo o processo de formacdo de aperfeicoamento ou qualificacdo de professores, que ja
possuem uma formacdo inicial. Geralmente, a formacao continuada € realizada através de
“cursos, palestras, eventos e outros programas ofertados pelas proprias escolas ou pelas
mantenedoras, no caso da educacdo publica, pelas Secretarias Municipais ou Estaduais
de Educacdo, bem como pelo Governo Federal” (SOARES, 2008, p. 148). Nessa dire¢ao,
a formagéo continuada tem sido proposta como uma capacitacéo aos professores (GATTI
etal., 2019).

Segundo Giovani (1998, p. 46), a acdo pedagogica € uma fonte de evolucdo
profissional, j& que a percepcdo apreendida de si mesmo, na pratica de sala de aula, facilita
ao professor o “desenvolvimento pessoal e profissional, at¢ mudangas na propria

defini¢do, concepcao e acdo de pesquisa e de ensino”. A formacao docente requer nao so6



12

formacdo técnica, baseada nas competéncias praticas, mas formacdo ampliada, que
explica a articulagdo entre dimensdo experimental e dimenséo conceitual dos saberes
necessarios a acdo, de forma que o saber-fazer proveniente da experiéncia valide suas
aquisicdes profissionais e o transforme em formador por exceléncia (PEREIRA, 2008).

A formacdo de professores é, na maioria das vezes, colocada como
desenvolvimento dos saberes, formacao que se debruca nos problemas educacionais, por
meio de analise reflexiva e critica sobre as praticas pedagdgicas e de constante
reconstrucdo da identidade e profissionalizacio docentes. E, ainda, uma fonte de
aprendizado ético e autonomo e que trabalha com a questdo da “inconclusdo” do ser
humano posta por Freire (1996), de inser¢do no movimento de procura e de curiosidade.

Freire (1996) defende que "formar" é atentar para a necessidade de formacao ética
e conscientizacdo dos educadores sobre sua real importancia na educacdo de seus alunos.
Para o autor, a rigorosidade ética conota a natureza da pratica educativa, como pratica
formadora.

A pandemia do Coronavirus que iniciou-se no ano de 2020 afetou todo 0 mundo,
e consequentemente trouxe desafios maiores principalmente para os docentes, estudantes
e toda familia. As rotinas foram mudadas para que, de algum jeito ndo parasse 0 processo
de ensino-aprendizagem dos alunos, que foi impactado. O processo educativo era
presencial e ja apresentava desafios, agora mudar para o ensino remoto sem ao menos ter
tempo para se preparem € uma luta para todos profissionais (ZIMER et al. 2020).

A alternativa encontrada pelos docentes para dar continuidade as aulas foram
utilizar os meios digitais. Sendo assim usufruir das tecnologias, seja utilizando como
recurso didatico por exemplo, videos nesse contexto de pandemia, permite que 0s
docentes inovem, contextualizando de acordo com o dia a dia dos educandos, e tendo
assim maneiras diferentes de ensinar (GOMES; SOUZA, 2020).

1.1.2 Metodologias alternativas de ensino

Considerando que é a partir da reflexdo sobre a pratica que o profissional da
educacéo vai construindo a sua identidade docente, alguns trabalhos relacionados ao tema
tém se destacado como: Alves (2017), Ferreira e Fonseca (2017); Marques, Aguiar e
Campos (2009); Alferes e Mainardes (2018); Ansilieiro e Rosa (2014); Kleiman (2008),
Soares (2018), evidenciando a importancia sobre saber e fazer docentes, por meio da

avaliacdo da aplicabilidade de suas ferramentas, possibilidade de melhor percepcdo em
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relagdo aos seus conhecimentos e suscitar o desejo de modificagcdo em alguns aspectos de
suas intervencdes pedagogica e afetiva.

Mas, para isso se concretizar, “¢€ preciso que o proprio professor tenha condi¢des
para que ele proprio construa seu conhecimento sobre seu proprio trabalho” (DIAS-DA-
SILVA 1994, p. 46). Compactuando com essas ideias, Meirieu (2006) defende que para
se formar é necessario que o professor elabore uma sequéncia de aprendizagem que 0
ajude a redescobrir seus préprios conhecimentos, voltando-se para o material que dispde,
vasculhando sua biblioteca, procurando na internet, interrogando seus colegas: torne-se
“verdadeiro pesquisador”.

Segundo Jesus, Almeida e Sobrinho (2005, p. 62), “somente quando nos
conscientizamos de que podiamos e deviamos aprender € que passamos a nos humanizar.
O aprendizado esta presente em nossas vidas, desde 0 momento em gque nascemos até o
momento em que morremos”.

Freire (2003) afirma que ao sistema escolar ndo cabe somente a tarefa de
alfabetizar. A escola precisa trazer transformacéo ao ser humano, ao passo dele se tornar
em um ser pensante, que faca ele passar da intransitividade para a transitividade. Ela
precisa inquietar o homem e tirar do seu espirito o conformismo. E isso s6 é possivel se
a escola fizer o seu papel de transformadora e disseminadora do conhecimento.

No entanto, a pratica educacional que o professor exerce dentro de sala de aula
pode ser prejudicada devido a quantidade de conteldo a ser trabalhado, por um sistema
impositivo, que se preocupa em repassar conteudo sem dar importancia ao ensino
investigativo da matéria, que geralmente trata de conceitos e situacGes que envolvem 0s
alunos com a realidade que os circundam. A quantidade de contetdos ndo pode prevalecer
sobre a aprendizagem do estudante, apenas repassar os contetidos em sala de aula sem
antes aproximar com a situacdo vivencial de cada um, trazendo para uma situacao
desenvolvida em seu meio social faz com que o aluno fique mais interessado, assimilando
com maior facilidade e tornando um cidaddo com maior autonomia (PASSOS E
NACARATO, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz orientagdes para a utilizacdo de
metodologias alternativas de ensino e de aprendizagem e também a aplicacdo de novas
tecnologias disponiveis que podem auxiliar as praticas pedagogicas dos docentes
(BRASIL, 2017) de forma que o educador seja um moderador das agdes investigativas

dos estudantes. No entanto, os alunos ndo podem ser colocados como coadjuvantes desse
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processo, tem que haver trocas de conhecimentos entre eles e o professor (FRANGO;
JUNIOR, 2020).

No entanto, cabe ao professor ter a visdo que eles ndo podem simplesmente
cumprir 0s cronogramas curriculares propostos pelas politicas publicas, ensinando sobre
0s conceitos, sem realmente demonstrar os conceitos em paralelo com atividades préaticas
que influencie o aluno a refletir e entender o meio social inserindo-o nesse processo de
forma ativa (FREIRE, 2006). Como diz Castoldi e Polinarski (2009, p. 685), “[...] a
maioria dos professores tem uma tendéncia em adotar métodos tradicionais de ensino, por
medo de inovar ou mesmo pela inércia, a muito estabelecida, em nosso sistema
educacional”.

De acordo com Pontes (2019), a dificuldade do aluno em compreender certas
disciplinas ndo é restrita aos anos iniciais do ensino, ela é vista em qualquer nivel de
ensino. Pontes (2019, p. 203) ainda afirma que “0 professor ndo pode ser um mero
transmissor de conhecimento, faz-se necessario que ele possa propiciar aos alunos a
oportunidade de se transformarem em atores principais, sujeitos que contra-argumentem
os fatos e tomem decisOes acertadas”.

Nesse sentido, Chalita (2014) afirma que é fundamental que os professores
traduzam ou apliquem o que sabem de forma a envolver seus alunos no conteudo
aplicado. O educar € uma arte, do qual precisa se desenvolver a arte de seduzir, de forma
a atrair o aluno para o mundo da disciplina aplicada e tornar o ensino significativo.

Diante disso, o uso de metodologias alternativas de ensino é importante pois
promovem uma transformacdo da pratica dos educadores, visto que fogem do modelo
tradicional de ensino que muitos estudantes acham tedioso e cansativo. Sendo assim, o
ensino atraves de outros métodos acaba sendo mais eficaz, pois 0s estudantes no processo
de ensino aprendizagem demonstram o interesse em participar e acabam levando o que
aprenderam para ser discutido em seu dia a dia no cotidiano (YAMAZAKI;
YAMAZAKI, 2006).

As metodologias, podem ser pensadas de forma simples, com recursos didaticos
acessiveis, mas para isso € necessario que os professores sejam formados em uma
perspectiva que 0s ensine sobre isso e sobre a importancia de elaborar tais metodologias.

De acordo com Bernardes:

E preciso ir além deste tradicionalismo imposto, o professor deve ser capaz de
propor novas maneiras de inserir o0 conteldo na sala de aula, uma maneira é
através de atividades praticas, as quais podem ser definidas como atividades em
que o aluno pode entrar em contato com a teoria de forma mais aplicada e mais
préatica” (BERNARDES et al., 2016, p.66).



15

Além disso, quando as metodologias alternativas sdo elaboradas de forma critica,
contribuem para que 0s estudantes sejam protagonistas e inseridos no contexto do
processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que sejam capazes de formar suas
préprias opinides, podendo transformar o modo que enxergam o mundo em que estdo
inseridos (GAMA,; LIMA; BIANCHI, 2010).

Alguns exemplos que demonstraram que a utilizagdo de metodologias alternativas
de ensino séo essenciais para obter sucesso no processo de ensino aprendizagem sdo 0s
trabalhos de Silva et al. (2012), Gongalves et al. (2015), Gama; Lima; Bianchi (2010),
Radtke et al. (2015), Nascimento Junior et al. (2013), Zuanos; Diniz; Nascimento (2010),
Fialho (2007), Gongalves et al. (2013), Baumgartel (2016), Oliveira; Silva; Nascimento
junior (2014), Souza et al. (2016),

CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Nesse capitulo seré descrito o contexto no qual esse trabalho surgiu, bem como a
forma de obtencdo e anélise de dados.

2.1 Disciplina de Metodologia do Ensino de Biologia

Diante das questdes apontadas, uma das politicas para a formacao de professores
é a insercdo de disciplinas com contetdo pedagdgicos dentro dos cursos de licenciatura,
onde é necessario que essas disciplinas sejam lecionadas por quem tenha formacéo na
area, buscando refletir sobre o contexto educacional e a repensar sobre metodologias de
ensino. Nesse contexto, surge a disciplina de Metodologia do Ensino de Biologia,
ofertada no quarto periodo do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Lavras. Essa disciplina tem o intuito de auxiliar na construcao
da identidade docente dos licenciando através de discussdes tedrico-praticas sobre a
educacdo e de uma forma mais totalizante, o que a perpassa e ainda atuando na construgédo
de metodologias ndo expositivas para o ensino de Biologia.

Sobre isso, Mizukami (2002, p. 29) considera necessaria a “articulacao dialética
entre as diferentes dimensdes da docéncia: aspectos técnicos, cientificos, politico sociais,
psicopedagdgicos, ideoldgicos e ético-culturais” presentes no contexto escolar, para que
o0s professores se sintam seguros e tomem decisfes adequadas a aprendizagem dos alunos.

Para Garcia (1998), quando o professor intervém na aprendizagem do aluno, além

de processar o conhecimento-na-acdo (conhecimento dinamico e espontaneo sobre como
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fazer as coisas junto ao seu aluno e o seu processo de aquisicdo do conhecimento), ele
processa a reflexdo-na-agdo, que é o seu pensar sobre o que esta fazendo enquanto faz. E
a sua atuacdo consciente que inclui improvisacdo, combinacdo e recombinacdo de

elementos de certa situacéo.

2.1.1 Contexto da disciplina

A disciplina de Metodologia do Ensino de Biologia € ofertada no quarto periodo
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Lavras-MG
e tem o objetivo de auxiliar na construcdo da identidade docente dos licenciados,
contribuindo através de discussdes tedrico-praticas para que construam metodologias ndo
expositivas para o ensino de Biologia no Ensino Médio. No quadro 1 esta apresentado a
sequéncia da aula didatica da disciplina.

Além disso, insere os estudantes em discussdes acerca do contexto atual da
educacdo brasileira, permitindo a edificacdo de um olhar critico da realidade. A sequéncia
didatica da disciplina que conteve a aula que sera analisada aqui, foi construida ap6s 0s
discentes terem assistido ao filme “Sonhos Tropicais” de André Sturm (2001) e destacado
as questdes econdmicas, sociais e culturais presentes no longa-metragem que pudessem
compor o curriculo. Abaixo segue um quadro com a sequéncia de aulas construida de

forma coletiva e as estratégias pedagogicas de cada aula (QUADRO 1).

Quadro 1. Sequéncia didatica da disciplina

Sequéncia Didatica Estratégias/Recursos pedagogicos
Politicas para a saude publica Metodologia problematizadora
Relacdo saude e doenca Dinamica em grupo

Interacdes ecoldgicas Noticias e artigos

Protozoarios Obra “O abismo do inferno” e noticias
Fungos Fungos/Placas de Petri
Resisténcia Bacteriana Reportagem e cultivo de bactérias
Virus Aula ndo foi ministrada

\etores Trabalho ndo foi desenvolvido
Relacéo parasita-hospedeiro Jogo

Ciclos de parasitas Imagens e videos

Variola e Febre Amarela Dindmica em grupo

Reacdes imunologicas Maquete e animac¢ao em videos
Vacinas Jogo

Politicas para a Saude Publica Metodologia problematizadora

Fonte: Monteiro, Paula e Nascimento Junior (2019)
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2.1.2 Proposta Inicial da aula

Nesta secdo sera descrita a proposta inicial da aula. Havia a intencéo de construir
um plano de aula utilizando recursos midiaticos, na qual a intencdo era ajudar os
estudantes a compreenderem o contetdo de maneira ludica e atraente, com intuito de
preencher 0s espacos vazios deixados pelo ensino convencional.

A apresentacdo foi iniciada apresentando as etapas que constituiriam a aula e
depois os conteudos midiaticos. Posteriormente, seria apresentado questionamentos
reflexivos sobre acontecimentos que presenciamos em nosso cotidiano, referente ao tema
ReacOes Imunologicas. A partir disso seria possivel observar os conhecimentos prévios
gue os estudantes possuem sobre o assunto que seria introduzido.

Em seguida exibiriamos filmes animados de curta metragem narrado pelas duas
integrantes deste grupo, no qual ele contaria o contexto proposto. Com tal recurso didatico
abordariamos os seguintes topicos:

o Local de origem do sistema imune;

. Respostas inatas (barreiras e inflamacgoes);
. Respostas adaptativas;

. Memoria imunoldgicas.

A sala seria dividida em 3 grupos, com o intuito de que todos pudessem participar
coletivamente, argumentando e discutindo sobre o tema proposto.

Em outro momento seria colocado o método avaliativo em pratica, repassando a
todos grupos algumas cartas com imagens e um quadro feitos de cartolina, para que eles
conseguissem relacionar 0s acontecimentos representados nas cartas com a ordem de
acontecimentos do sistema imunoldgico.

Finalizariamos a aula ap6s uma analise das respostas realizadas pelos alunos.

2.1.3 Apresentacdo do plano de aula inicial aos bolsistas do PIBID

Neste encontro, que ocorreu em maio de 2018, os discentes matriculados na
disciplina se reuniram no Museu de Historia Natural da UFLA para apresentar aos
bolsistas do PIBID os planos de aula, buscando discutir as ideias e melhora-las, caso fosse
necessario.

Durante a apresentacdo do plano de aula que foi descrito no tdpico anterior, 0s

pibidianos que s&o estudantes da licenciatura com mais experiéncia, bolsistas do
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Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), teceram algumas
criticas nas quais alertaram as autoras da aula que a proposta estava expositiva devido a
apresentacdo de animacdes (videos). Estes comentarios foram de extrema importancia
pois abriu os olhos das autoras para que a exposi¢ao nao acontecesse, além de discutirem
0S pressupostos por tras de aulas expositivas e como isso poderia prejudicar 0 processo
de ensino-aprendizagem.

Além disso, os pibidianos questionaram o metodo avaliativo que fora escolhido,
pois acreditavam que seria de dificil compreensao e que nao ficaria claro para os alunos,
uma vez que se tratava de uma ordem cronoldgica dos acontecimentos das rea¢des
imunoldgicas.

Por fim, os bolsistas deram sugestdes muito importantes sobre o contexto histérico
do tema, dizendo que seria interessante se houvesse um aprofundamento nessa questao.
Foi possivel notar, naquele momento, que o plano de aula ndo abordava téo
detalhadamente o contexto histoérico.

Outro fator importante que vale ressaltar, foi a presenca do professor responsavel
juntamente aos seus orientandos, dado que ho momento em que 0s pibidianos teceram
criticas em relacdo ao video e sugeriram que nos fizéssemos de outra maneira, o professor
reconsiderou e informou que poderiamos manter o video, porém deveriamos ter cuidado
para ndo fazer algo expositivo nem demonstrativo.

Assim, ao longo da montagem do plano de aula final, foi levado em conta os
apontamentos dos pibidianos e as autoras se deram conta, ap6s a fala do professor, que
poderiam manter a producdo das animacdes tendo o cuidado para ndo tornar algo
expositivo, acrescentar um contexto histérico focando nos nativos brasileiros que
acompanhasse o contetido até o momento final da aula e elaborassem um método

avaliativo que fosse bastante objetivo e interativo.

2.1.4 Descricao do plano de aula final

O plano de aula ja devidamente ajustado foi ministrado para os alunos
matriculados na disciplina de Metodologia do Ensino de Biologia, do curso de Ciéncias
Bioldgicas Licenciatura da Universidade Federal de Lavras. A aula ocorreu no dia 06 de
julho de 2018.

Como recurso didatico, foi utilizado recursos midiaticos, que sdo importantes

ferramentas que auxiliaram os alunos a compreenderem o contetido de maneira ludica,
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interativa e dindmica preenchendo os espagos vazios que foram deixados pelo ensino
convencional.

Foi pensando em separar 0s estudantes em grupos, para que houvesse maior
participacdo e levantamento de ideias, pois segundo Lev Vygotsky (1896-1934) as
interacbes sociais sdo impulsionadoras do conhecimento, pois a aprendizagem sé se
consuma quando intermediada pelo outro.

Dessa forma, a aula seria iniciada com uma maquete elaborada pelas proprias
autoras da aula, mostrando um importante contexto histérico para o Brasil, a chegada dos
portugueses e 0 choque deles com os indigenas e como o0s nativos foram prejudicados.

A partir disso, seriam feitos questionamentos reflexivos criticos sobre os
acontecimentos que ocorreram durante este contato, principalmente relacionando com o
sistema imunolégico como doencas trazidas, relacionando sempre também com o
cotidiano dos alunos.

Em um segundo momento, para entender o funcionamento das células que
compdem as barreiras inata e adaptativa do sistema imunoldgico, seria utilizado videos
de curtas metragem feito pelas autoras com um programa de facil acesso e gratuito
chamado Movie Maker. Segue o link no qual ha uma explicacdo de como instalar este
programa utilizado no computador (https://www.youtube.com/watch?v=7EFaQRjvYik).
Além do programa, seria necessario utilizar a camera para fazer a filmagem que constituia
as etapas do video e para isso utilizou-se massinhas de modelar para representar as células
envolvidas nos processos, tais como macrofagos, linfocitos T e B, célula carreadora de
antigenos, antigenos e anticorpos.

Esses videos continham a barreira inata ou natural, com a célula (macréfago) e
qual funcdo ela desempenhava e depois sobre a barreira adaptativa, com células
importantes como macréfagos linfocitos e anticorpos e diante de cada video paramos e
construimos os conceitos dos acontecimentos e fungdes das células separadamente junto

com toda turma.

2.1.5 Método Avaliativo aplicado na turma de graduagéo

Para a avaliacdo, foi pensado em mostrar aos alunos um quadro feito de cartolina
colorida, para diferenciacdo da atividade proposta para cada grupo, onde eles deveriam
relacionar palavras e frases com determinado conceito proposto com o conhecimento ja

construido.


https://www.youtube.com/watch?v=7EFaQRjvYik
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Outra atividade que também seria utilizada, é reaproveitar a mesma cartolina que
possuia uma afirmacdo e nela os alunos deveriam representar com massinhas as células

envolvidas nas barreiras. As respectivas frases:

“Uma bactéria ultrapassou a barreira da pele... represente a primeira célula
responsavel por combater o inimigo!”
“Represente a célula responsavel por produzir os anticorpos!”

2.2 Analise dos dados

Ao final da ministracdo da aula, foi solicitado aos participantes que avaliassem a
pratica, apontando os pontos positivos e os pontos a serem melhorados. Essas avaliacfes
foram tomadas como dados e foram analisadas sob a luz da metodologia de pesquisa
qualitativa, mais especificamente utilizando a categorizacao tematica, derivada da andlise
de conteudo.

De acordo com Godoy (1995), a Anélise de Contetddo consiste em uma técnica
metodoldgica que tem aplicacdo em diversos discursos e em todas as formas de
comunicacdo existentes. Segundo Bardin (2011), esse tipo de analise consiste em trés
etapas: pré-analise; exploracdo do material e tratamento dos resultados que consiste na
inferéncia e interpretacdo dos mesmaos.

Minayo (1998) aponta que existem diferentes formas de analisar os dados,
trazendo como exemplo a categorizacdo tematica, a qual busca descobrir os pontos
centrais que fazem parte de uma comunicacdo e a frequéncia em que esses elementos
aparecem nas falas. A autora ainda aponta que o0s elementos que sustentam essa
construcdo tedrica podem ser considerados conceitos, ou seja, operacGes mentais que
sustentam um ponto de vista sobre a realidade. Desta maneira, surge a necessidade de
organiza-los, averigud-los e determinad-los como visbes da realidade historicamente
especificos de quem observa (MINAYO, 1998).

Segundo MORAES (1999): A categorizacao € uma das etapas mais inovadoras da
analise de contetdo. Para se estabelecer as categorias € necessario obedecer a conjuntos

de critérios.
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CAPITULO 3 - RESULTADOS E DISCUSSAO
Nesse capitulo apresentaremos os resultados e discussdes a partir da anélise da
préatica pedagogica.

3.1 Relato da apresentacéo da aula

No dia 06 de julho de 2018, a aula cuja a qual é objeto de estudo deste trabalho,
sobre rea¢fes imunoldgicas, foi apresentada e teve como objetivo que os estudantes se
apropriassem sobre as questdes que compde o tema reagdes imunoldgicas, como barreira
inata ou natural, células que participam da resposta imunoldgica e resposta inata e
adaptativa.

Como descrito no plano de aula, foi pensada uma aula interativa, com dindmicas,
videos midiaticos e outros recursos que possibilitaram que os estudantes participassem de
forma ativa do processo de ensino-aprendizagem.

Primeiramente foi apresentada uma maquete que representou a colonizacdo do
Brasil, contendo indigenas em uma floresta e barcos representando a chegada dos
portugueses (FIGURA 1).

Figura 1. Maquete representando a colonizagéo -

Fonte: AUTORIA PROPRIA, 2018

Ainda neste momento, foram feitas perguntas problematizadoras que buscaram
sondar o conhecimento prévio que os estudantes traziam sobre o contexto histérico e
entenderem assim a relacdo que ele tinha com o tema da aula: reagdes imunoldgicas. As
professoras mediavam e direcionavam o0s estudantes de acordo com suas respostas.
Alguns exemplos de perguntas realizadas sobre o contexto historico foram:

-No ano de 1.500 podemos relembrar de um momento histérico muito importante

no Brasil, vocés lembram qual foi?
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-O que podemos lembrar sobre a chegada dos portugueses? - Vamos pensar mais
um pouco, 0 que 0s portugueses trouxeram com eles que foi prejudicial para a satde dos
nativos?

- Mas o que desembarcaram com eles que causaram as doencas? - Nesse contato
com o0s nativos, quais os tipos de doencas podem ter sido passadas?

- Eles tinham algum tipo de protecdo contra essas doencas? - E hoje nosso corpo
possui protecdo contra essas e outras doengas?

- Serd que temos algum mecanismo que nos protege contra a entrada de
microrganismos causadores de doencas? - Qual o papel do sistema imunolégico?

- Nosso corpo possui alguma barreira contra a entrada de microrganismos? -
Alguém sabe algum tipo de barreira?

- Essas barreiras citadas ja nasceram com n6s? Quando vocés andam de bicicleta
e se machucam e logo depois aparece algo amarelo o que é? Ele seria algum tipo de
barreira natural? - No pus seré que existe células que vao ajudar a proteger o local/pele
que foi ferido?

O préximo momento ap6s a discussdo a partir da problematizacdo com a
maquete, foram apresentadas animac0es feitas pelas autoras da aula. No primeiro
video, foi representada as func@es das células envolvidas na barreira inata ou natural
do corpo humano (FIGURA 2).

Figura 2: AnimacGes da barreira inata feita atraves do Movie Maker pelas professoras

Rcagécs

imunoldeicas
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0~ imun dade INATA |
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Fonte: AUTORIA PROPRIA, 2018

Ainda neste momento, foram feitas indagagdes sobre o video apresentado, tais
como:

-0 que podemos ver no video? Qual célula? Qual a funcdo que ela esta realizando?
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-Sera que essa celula que vimos no video que nos protege, ela é suficiente para
combater qualquer inimigo?

- Temos outro tipo de barreira, além da barreira natural? Se ela ndo é natural, ou
seja, ndo temos ela desde quando nascemos, serd que precisamos ter antes contato com
algum patégeno/ microrganismo para que ela possa surgir?

- Se ela se adapta a nos proteger de determinado patégeno, como chamariamos
essa barreira? Sera que existem células além dos macréfagos capazes de auxiliar a
combater os patdgenos?

J& no terceiro instante foi representado outro video correspondente as células da
barreira adaptativa (FIGURA 3) e como elas agem. E ao fim, foi retomado os conceitos

observados novamente através de indagacdes.

Figura 3: AnimacGes da barreia adaptativa feita através do Movie maker pelas professoras

Imunidade
Adaptativa

Fonte: AUTORIA PROPRIA, 2018

Dentre os exemplos de questionamentos realizados estdo:

- Quais as células que observamos na animacdo? O que cada célula fez?

- Voltando a observar a maquete, dois indios sobreviveram no final do percurso
porqué? A partir de tudo que observamos porque este fato ocorreu?

- Por que pegamos catapora s6 uma vez?

No quarto momento apds os conhecimentos estarem estabelecidos, foi feito a
avaliacdo que consistiu em um quadro de cartolina que propunha relacionar as palavras e

frases com os conceitos aprendidos durante a aula. E ao fim decorria frases em cada
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cartolina, no qual os alunos tinham que usar as massinhas para representar a afirmagéo
presente nas frases (FIGURA 4).

“Uma bactéria ultrapassou a barreira da pele... represente a primeira célula
responsavel por combater o inimigo!”
“Represente a célula responsavel por produzir os anticorpos! ”

Fonte: AUTORIA PROPRIA, 2018

Na figura 5, € possivel observar os estudantes realizando o método avaliativo,
relacionando palavras e pequenas frases.

ontagens pelos alunos da frase afirmativa encontrada no método aval
: -
_\ | wi\

Figura5: m iativo.

C

Fonte: AUTORIA PROPRIA, 2018

Posteriormente, as professoras mediadoras utilizaram cartazes e reconstruiram os
conceitos e conhecimentos adquiridos, através da correcdo das atividades, envolvendo é
claro a participacéo de todos de forma efetiva (FIGURA 6).
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Figura 6: Correcdo da atividade juntamente aos alunos.
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Fonte: AUTORIA PROPRIA, 2018

3.2 Resultados observados e discussfes

Nesta secdo apresentaremos os resultados e discussdo do trabalho. Abaixo segue
um quadro que contém as categorias, descricdo e frequéncia que foram encontradas apds
analise (QUADRO 2).

QUADRO 2. Categorias, descrigéo, frequéncia

Categorias Descricédo Frequéncia Total de falas
importantes
Recursos Nesta categoria estdo agrupadas | Al, A2, A3, A4, A6, | 10
didaticos as falas que se remeteram aos | A7, A8, Al2, Al3,
recursos didaticos utilizados. Al5
Interatividade Aqui estdo agrupadas as falas | Al, A7, A8, A9, 8

gue apontaram que a aula, da | A10, All, Al2, Al6
forma como foi conduzida, foi
muito interativa.

Dominio do Encontram-se aqui as falas que | A4, A6, A9, Al2, 6
conteudo trouxeram que as professoras | Al4, A16
dominavam o contetdo e que
isso facilitou a compreensdo do
conhecimento.

Fonte: AUTORIA PROPRIA, 2021

Al - “Pontos fortes: a aula foi 6tima!!! Muito interativa, todo
mundo participou, 6timo material, explicacdo clara, perguntas
bem elaboradas! Pontos fracos: ndo encontrei nenhum”
(A.CS.A).

A2 - “Parabéns! Aula sensacional, conseguiram criar e
desenvolver uma aula super criativa que prendeu a atencao de
todos! Adorei todas as dindmicas e a atividade aplicada,

parabéns novamente pelo esfor¢o e sucesso que obtiveram!”
(A.B.V.B.).
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A3 - “A aula foi muito interessante. As professoras questionaram
bastante os alunos. Adorei os videos que elas mesmas fizeram.
Utilizaram muitos recursos didaticos interessantes, como a
massinha de modelar e os cartazes. Parabéns pela aula!”

(TARP.).

A4 - “Aula muito boa, com Gtimos recursos e as professoras
dominaram bem o assunto. So ficou confuso a questdo da vacina
ser adaptativa ou estar nos antigenos. Arrasaram” (A.R.).

A5 - “Pontos fortes: Sensacional!!! Nao ha o que dizer além de
parabéns. Vocés arrasaram, amigas! (M.M.S.R.).

A6 - “A aula foi bem elaborada, os recursos didaticos foram bons
para ilustrar e contextualizar 0s conceitos sobre sistema
imunologico. As professoras estavam bem preparadas” (S.D.C.).

AT - “Positivos: Metodologia interessante, foram muito criativas
na elaboracéo de recursos. Preocuparam com a participacdo dos
alunos. A aula foi muito didatica. Parabéns! ” (I.L.A.).

A8 - “Aula incrivel, super dindmica, excelente uso de materiais
didaticos, participacao total da sala e grande interesse por parte
dos alunos. “Parabéns, sem pontos negativos!!!”” (D.D.P.).

A9 - “Pontos positivos: aula dindmica e didatica, dominio do
conteudo, souberam nortear os alunos, para que as questdes
certas fossem colocadas em pauta, usaram dos conhecimentos
dos alunos para construirem as respostas, bastante
interatividade entre o professor e aluno. Parabéns” (J.M.).

A10- “Pontos fortes: a aula foi muito boa, teve bastante interacéo
entre aluno e professor, cumpriram o objetivo da aula de ser
mediador. Pontos a melhorar: na minha opinido ndo houve
pontos a melhorar exceto o nervosismo. Parabéns!!!” (L.E.S.).

All- “Pontos fortes: Contexto histérico ficou muito bem
explicado; Os videozinhos das células foram muito legal; Os
alunos puderam mexer com massinhas foi bem legal, porque néo
ficou chato, ficou criativo. As professoras interagiram muito com
os alunos. Sem pontos fracos, parabéns pela aula vocés
brilharam!” (D.E.L.).

Al2 - “Pontos positivos: a aula muito interativa, com varios
recursos didaticos como: maquete, massa de modelar,
animacoes, excelente preparacdo, realmente estdo de parabéns.
Pontos negativos ndo ha. Arrasaram! (L.L.P.).

Al13 - “A aula foi muito dindmica, despertou o interesse de todos
estudantes. O video foi bem explicativo, pois mostrou as células
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e ficou mais facil de visualizar o processo. O uso de varios
recursos didaticos fez com que todos conseguissem entender
reagoes imunologicas. A aula foi incrivel, parabéns!!!” (C.A.S.).

Al4 - “A aula foi sensacional. A maquete foi incrivel para a
construcdo do contexto histérico. As animacGes feitas pelas
professoras cumpriram o papel de evidenciar o que acontece,
além de ter prendido a atencdo dos estudantes. “As professoras
dominaram o conteddo e mediaram de forma que consideravam
0 conhecimento prévio dos estudantes. Vocés arrasaram! Todo
trabalho valem a pena no final. Parabéns” (J.A.).

Al5 - “Pontos positivos: foi super ludico, dinamico, usaram
bastantes recursos didaticos. Usaram a contextualizacio
histérica em cima de animac6es bem interativo. Parabéns suas
locas! Dicas: falar com os alunos de maneira a ndo tratar como
criancas e fazer mais videozinhos desses ” (G.Z.B.).

Al6 - “Pontos positivos: Excelente uso do material didatico,
6tima oratéria e interacdo com os alunos, dominio sobre o
conceito, muito boa toda producéo de vocés” (1.E.S.B.).

Quando se avaliou as categorias verificadas, observou-se que a categoria referente
ao recurso didatico utilizado foi o mais citado pelos participantes, a maior parte deles
afirmaram que o material foi bom, criativo e despertou a atencdo para o conteddo que se
desejou ensinar. Sendo assim o uso de recursos didaticos é fundamental para auxiliar os
estudantes a compreenderem o contetido que esta sendo ministrado, despertando assim “a
sua criatividade, coordenagdo motora” e curiosidade em buscar aprender cada vez mais
sobre determinado assunto fora do ambiente escolar (SOUZA, 2007).

A utilizacdo de diversos recursos didaticos, como o uso de maquete, videos,
massinhas e cartolinas, deve ser levado em consideragdo, pois sempre ha heterogeneidade
na turma, sendo assim a aplicacdo de diferentes recursos acaba atingindo a maioria dos
perfis de estudantes, fazendo com que eles interajam entre eles, promovendo trocas de
experiéncia e de conhecimento (SILVA et al., 2012). Conforme citado pela participante
C.A.S: “O uso de varios recursos diddticos fez com que todos conseguissem entender

reacdes imunoldgicas”. Nesse sentido, para Castoldi:

Com a utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos pensa-se em
preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com
isso, além de expor o contetdo de uma forma diferenciada, faz os alunos
participantes do processo de aprendizagem (CASTOLDI, 2006, p. 985).

Na categoria de interatividade a interacdo dos professores com os alunos chamou

a atencéo dos participantes, sendo entendido como um fator facilitador da aprendizagem,
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como por exemplo na fala: “otima oratoria e interagcdo com os alunos” (1.E.S.B.). Os
professores devem dialogar com a turma com propdsito de estimular o conhecimento e
sempre buscar aplicar aulas mais dinamicas e ser proximo de todos os aprendizes, com o
intuito de eles ficarem mais a vontade de debater sobre os temas abordados em sala.

Para Giroux (1997) o professor pode se tornar um veiculo para ajudar cada
estudante a desenvolver o seu potencial como pensador critico e participante responsavel
no processo democratico simplesmente alterando-se a metodologia e o curriculo oficial
nas aulas. Nesse sentido, 0 mediador ¢ o elo de interacdo do aluno com o conhecimento
estimulado pelo professor, a partir dele torna-se mais palpavel o entendimento, ou seja,
mediar é transformar a informacdo em conhecimento tendo o educador um papel
fundamental na construcdo de novos saberes.

A utilizacdo da ludicidade também foi citada como fator importante na
ministracdo da aula, quando o estudante aponta que foi: “super ludico” (G.Z.B.). De
acordo com Camargo (2012), os educadores precisam realizar praticas significativas e
adequadas que atendam as necessidades dos alunos. Neste contexto, o educador pode
valer-se de diferentes recursos ludicos: historias, géneros textuais, cantigas, fantasias,
brinquedos, fantoches, jogos, material concreto, dentre outros, para estimular e
proporcionar momentos de aprendizagem ao aluno (CAMARGO, 2012).

Foi possivel observar que todos gostaram da forma em que a aula foi ministrada,
pois todos parabenizaram a exposicdo e a maneira que foi utilizado o material para
construir o conhecimento e despertar o interesse dos alunos.

O preparo dos professores € importante para mediar o contetudo de forma clara,
conforme afirmado por S.D.C. “dAs professoras estavam bem preparadas”.
Demonstrando dessa forma, que ndo basta apenas a utilizacdo do material de apoio, mas
é preciso que o professor tenha capacitacdo, dominio do contetdo, para que os alunos
venham a captar 0 que se deseja passar e que saiba usufruir dos recursos disponiveis a
seu alcance, contribuindo para que o estudante consiga assimilar o contetdo da disciplina
(SILVA et al., 2012). Como citado por J.A: “As professoras dominaram o conteudo e
mediaram de forma que consideravam o conhecimento prévio dos estudantes”. Segundo
SOUZA (2007, p. 111): “o professor deve ter formacdo e competéncia para utilizar os
recursos didaticos disponiveis e muita criatividade”.

O docente deve sempre se manter atualizado e procurar implementar em suas aulas
as tecnologias atuais como recurso didatico, por conseguinte possibilitando aos alunos

tornarem sujeitos participantes e criticos no contexto em que estdo inseridos. Deve haver
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uma reflexdo pedagdgica acerca da utilidade de tais recursos para atingir o objetivo
apontado (SOUZA, 2007). Algumas falas trouxeram que o uso da maquete foi importante
para identificacdo e construcdo do contexto histérico apresentado, diante disso como
podemos ver em Duarte (2011, p. 10): “a consciéncia histérica €, antes de tudo, uma
mediacg&o entre os valores morais (orientados de comportamentos), e a agdo dos alunos e
da professora dentro e fora do ambiente escolar”.

Outras falas trouxeram a questdo da problematizacdo, que durante a pratica
pedagdgica é fundamental partir dela e, € importante que as perguntas sejam feitas em
diversos momentos da aula para envolver os alunos em seus pensamentos criticos.
Segundo Franzen; Bercht e Dertzbacher (2017, p. 2) “Metodologias de ensino ativas,
como a problematizacéo, tém sido utilizadas com o objetivo de estimular o envolvimento,
colocar o discente como sujeito fundamental no processo de ensino e aprendizagem”.
Podemos observar pelas seguintes falas “..souberam nortear os alunos, para que as
questdes certas fossem colocadas em pauta...” (J.M) e “As professoras questionaram
bastante os alunos...” (T.A.R.P).

No entanto, houve também alguns apontamentos que podem ser utilizados para
melhora da metodologia da aula, conforme citado pela participante A.R. “S6 ficou
confuso a questdo de a vacina ser adaptativa ou estar nos antigenos” e pelo G.Z.B. que
prop0s as professoras “falar com os alunos de maneira a nao tratar como criangas e
fazer mais videozinhos desses”. Estes apontamentos sdo importantes para aperfeigoar a
metodologia.

Em relacéo a avaliagdo, podemos notar que o método avaliativo ndo deve ser visto
como uma avaliacdo escrita, oral, que causa medo, constrangimento ou tensao, mas sim
um momento de relembrar todo conhecimento adquirido através de recursos e
metodologias que sejam interativas e dindmicas. Como diz GATTI (2009), a avaliacdo
do aluno precisa ser continuada e utilizada como parte do processo de ensino, sendo

realizada com recursos criativos e diferenciados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da anélise foi possivel perceber que a metodologia proposta no plano
de aula desse estudo foi eficiente para construir conhecimentos sobre o tema “reagoes
imunolédgicas”. Os recursos utilizados possuem grandes potencialidades para o
processo de ensino-aprendizagem, pois cumprem o papel de instigar os estudantes a
participarem da aula, sendo, portanto, entendidos como sujeitos ativos e criticos na
construcdo dos conhecimentos

A problematizacdo feita a partir dos recursos didaticos e o fato de as
professoras dominarem o conteudo a ser ministrado, possibilitou que a aula fosse um
momento de grande interacdo, de forma que os estudantes participaram e fizeram
perguntas. Além disso, foi possivel perceber a importancia do contexto histérico como
forma de contextualizar os conteddos, pois isso contribuiu para que os estudantes
compreendam o conceito em sua totalidade.

Por fim, é fundamental ressaltar a importancia da disciplina de Metodologia do
Ensino de Biologia para a construcdo da identidade docente, de forma que contribui
também para a aproximacdo entre teoria e pratica, ja que ao longo do curso de
licenciatura aprendemos varios conceitos pertinentes a Biologia, mas é apenas na
disciplina de Metodologia do Ensino de Biologia (e de Ciéncias), que podemos refletir
em como transpor esses contetdos para 0s estudantes do ensino basico de forma a

entende-los como protagonistas no processo de ensino-aprendizagem.
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