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RESUMO

Na presente pesquisa realizamos um estudo de caso, sobre a compreensao multideterminada
da queixa escolar. O estudo foi realizado no contexto do Programa Residéncia Pedagodgica,
durante os anos de 2019 e 2020, a partir do acompanhamento de uma crianga de sete anos de
idade, que cursava o 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de
ensino de uma cidade do interior de Minas Gerais. A queixa escolar referia-se a dificuldade
de ler e escrever da crianga, a qual era considerada como ‘“crianga problema” e a todo
momento era estigmatizada pela escola. Com base no referencial tedrico da psicologia
historico-cultural, pela pesquisa buscamos investigar como era compreendida a queixa
escolar apresentada pela escola e pela familia, identificar e desconstruir os rotulos e
esteredtipos que permeavam a histéria escolar da crianga e propor intervengdes pedagogicas,
as quais contribuissem para a superagao das dificuldades de aquisi¢ao da escrita. A coleta de
dados aconteceu por meio de entrevistas semiestruturadas com duas professoras e a
supervisora pedagdgica, visita domiciliar a familia e intervengdes pedagogicas com a crianga.
Pela andlise dos resultados enfatizamos a urgéncia da discussdo sobre as multiplas
determinagoes do fracasso escolar nas instituigoes de ensino, baseadas em estudos cientificos
€ ndo no senso comum, o qual limita a compreensdo das dificuldades de aprendizagens sob
preceitos excludentes, preconceituosos e estereotipados.

Palavras-chave: Psicologia histérico-cultural. Exclusdo escolar. Fracasso escolar.
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Prazer, Denia

Meu nome ¢ Denia Andrade Teixeira, tenho 25 anos, nasci e vivi a maior parte desses
25 anos no interior de Sao Paulo, na cidade de Sorocaba, at¢ me mudar para Minas Gerais no
ano de 2015. Sou a filha mais nova, tenho uma irma de sangue e algumas de alma.

Meus pais sairam do interior de Minas Gerais, de duas cidades que ndo chegam a
cinco mil habitantes, das plantacdes de café e da vida na roga, para buscarem na cidade
grande as oportunidades que ndo tiveram no campo. Concluiram os estudos sempre
conciliando a escola com o trabalho. Se casaram e foram morar em Sorocaba, a trabalho.
Desde pequena, vivia em Minas Gerais durante as férias escolares e convivia com as minhas
tias que eram professoras, mas até entdo, ndo sabia que essa seria a profissao que escolheria
para mim.

Durante toda minha vida escolar estudei em escolas publicas, que eram proximas a
minha residéncia. No Ensino Médio, consegui uma vaga em uma “escola do centro”,
estudava a noite e trabalhava no periodo da manha, pois sempre prezei pela independéncia.
Meus pais sempre incentivaram os estudos, eles fizeram e ainda fazem o que € possivel para
que eu continue estudando. Sou grata a eles por isso.

Quando terminei a Educac¢do Basica, ndo ingressei no Ensino Superior logo em
seguida, pois queria estudar em uma universidade publica e me encontrava indecisa sobre o
curso. Durante os dois anos e meio entre o fim do Ensino Médio e o Ensino Superior, fiz um
curso técnico em Agenciamento de Viagem, trabalhei em uma Faculdade particular e em um
projeto denominado “Projeto Guri”, em que se ensinava musica para criangas e adolescentes.

Acredito que a oportunidade de trabalhar no Projeto Guri me fez refletir sobre a
possibilidade de estudar algo voltado para a area social. Minhas opg¢des eram Servico Social
ou Pedagogia.

No 2° semestre de 2015, ingressei na Universidade do Estado de Minas Gerais
-UEMG Unidade Claudio no curso de Pedagogia, permaneci um ano nesta cidade, na qual
trabalhei em uma Escola Municipal como monitora da Educagdo Infantil. No segundo
semestre de 2016, solicitei transferéncia para a Universidade Federal de Lavras para o mesmo
curso.

Ao longo da graduagdo participei de alguns projetos, 1) Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIDIB Pedagogia Género e Sexualidade; 2) Projeto de

extensdo “Lé pra mim?”; 3) Programa PRE-UNI — Programa de Apoio Pré-Universitario; 4)
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Programa Residéncia Pedagogica e trabalhei em uma escola da rede privada do municipio de

Lavras.

Quando cursava o 5° semestre do curso, algumas questdes me acompanhavam, nesse
periodo trabalhava em uma escola privada e ndo conseguia conciliar os estudos da forma que
gostaria. Nesse mesmo periodo, o edital de selecdo do Programa Residéncia Pedagogica, que
visa a aquisicdo da escrita e da leitura a partir da compreensdo de mundo, estava aberto,
decidi me inscrever, a orientadora do programa era a professora Larissa, que ministrava as
disciplinas de psicologia, com as quais sempre tive afinidade e desejo de desenvolver
projetos.

No desenvolvimento da Residéncia Pedagogica, durante as idas a escola, reunides e
relatos das companheiras, uma crianga foi me instigando, me fazendo refletir e questionar o
porqué ela era estigmatizada e como os rotulos que lhes eram impostos interferiam no seu
processo de escolarizacdo e em seu comportamento. Essa crianga era uma afronta ao sistema
imposto pela instituicdo escolar, fazendo com que todo o corpo docente (re)pensasse suas
praticas, pois ela ndo era o tipo esperado de uma crianga.

Diante disso, esperamos que esse trabalho nos faca repensar e ajude, em dada medida,
a refletirmos sobre a necessidade de (re)construirmos uma educagao pautada no respeito aos
sujeitos e a diversidade, considerando a importancia de didlogo e de trabalho conjunto entre
familia, crianga e escola. Dessa forma, desejamos que durante a leitura, ndo esquecamos a
dedicatoria da Célia Regina da Silva em sua defesa de doutorado (2017, p. 5) e que todas as

vezes que for necessario voltemos a este pequeno trecho:

Dedico esse trabalho todas as criancas por se engajarem diariamente na
luta para que possam se inserir nas relagoes sociais, fazendo de si o que
lhes é possivel a partir daquilo que fazem com elas.



1. Introducao

Atualmente, segundo dados do Anudrio Brasileiro da Educacdo Basica (2019), ha
48.455.867 estudantes matriculados na Educacdo Bésica. Esse numero ¢ significativo, pois
sinaliza a conquista da universalizacao do ensino. Todavia, essa conquista ndo garante um
ensino de qualidade. De acordo com dados da mesma pesquisa, a cada 100 estudantes que
ingressam na escola, somente 90 concluem o Ensino Fundamental, anos iniciais, aos 12 anos,
dos quais 60,7% consolidam de forma adequada a aprendizagem em lingua portuguesa e
somente 48,9% em matematica. Desses, somente 76 concluiram o Ensino Fundamental, anos
finais, aos 16 anos, 39,5% possuem aprendizagem adequada em portugués e 21,5% em
matematica e somente 64 concluiram o Ensino Médio aos 19 anos. Ao final dessa etapa,
apenas 29,1% aprenderam a lingua portuguesa de forma esperada e 9,1% tém aprendizagem
adequada em matematica.

Conforme dados do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia - Unicef, cerca de 3,5
milhdes de estudantes foram reprovados ou abandonaram a escola em 2018. No mesmo
relatorio foram apresentados dados em que os meninos possuem 64% de probabilidade de
reprovar de ano quando comparado as meninas, bem como, a taxa de reprovagdo entre os
meninos ¢ 71% maior que a das meninas. Outro dado preocupante ¢ que 6,4 milhdes de
estudantes da rede publica de ensino estdo em distor¢ao idade-série.

Segundo o documento “De olho nas metas 2012 - Resultados e analise dos itens da
Prova ABC” - ano 2012, 15,2% das criancas de oito anos de idade nao sabem ler e escrever.
A estimativa ¢ que 51,4% dos estudantes da rede publica concluiram o 3° ano do Ensino
Fundamental sem a aquisicdo dos conhecimentos desejados para essa etapa. De acordo com
Facci, Leonardo e Ribeiro (2014) a democratizagdo do ensino ndo garante a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes, muito menos oportunidades iguais e participagao social.

Diante dos dados apresentados e as realidades encontradas nas salas de aula, muitas
criangas estdo sujeitas a processos historicos de marginalizacao e de exclusdo, perpetuando e
enraizando no sistema educacional o fardo do ndo aprender. Nesse sistema, a partir de
posicionamentos preconceituosos, transfere-se a culpa pelo fracasso escolar a crianca, sua
familia, suas professoras e professores, o contexto social e cultural em que vivem e outros.
Para Silva (2017, p.23), a queixa escolar se configura como um problema da educagdo
escolar burguesa, em que as praticas educativas ndo sdo as unicas responsaveis, mas, sim,
toda a estrutura da sociedade capitalista, englobando ‘“aspectos filoséficos, econdmicos,

politicos, psicologicos, didatico-pedagdgicos”.
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A institui¢do escolar, além da fun¢do de ensinar contetdos sistematizados, também ¢é

responsavel pela humanizacdo dos individuos, além de oportunizar e favorecer as relacdes
sociais (MARTINS, 2015). Por isso, € relevante refletir sobre como as/os profissionais que ali
se encontram interferem, de forma positiva ou negativa, na formagdo social, emocional e
cognitiva dos/as estudantes. Se a fungao da escola ¢ também a humanizagdo dos sujeitos, por
que muitas vezes ela age ao contrario?

De acordo com Saviani (2009), a escola ¢ determinada e condicionada pelos
fundamentos e pelos interesses da classe burguesa, os quais se estabelecem nas bases da
opressao-exploragdo que sustentam a organizagdo vigente. Contudo, ainda que seja
determinada pelos preceitos das relagdes sociais de produgdo dessa organizagdo social, a
escola ndo deixa de determinar a sociedade também. Ou seja, ainda que seja secundaria na
transformac¢do da sociedade, a escola pode ser tanto um instrumento importante na realizagao
desta transformac¢do quanto um instrumento poderoso na perpetuacao da violéncia e da
intolerancia que caracterizam a sociedade capitalista. Portanto, o autor entende a relagdo entre
a escola e a sociedade dentro de uma perspectiva dialética.

Sendo assim, predomina nas institui¢des de ensino a reproducao da logica excludente
posta na sociedade capitalista, de modo que elas ndo estao preparadas para lidar com criangas
que fogem aos padrdes arbitrariamente impostos pela elite dominante. Vygotski (1995)
realizou investigagdes com essas criancas - chamadas de “crianga dificil” ou “crianca
problema” - as quais recebem a queixa de, muitas vezes, apresentarem comportamentos
agressivos € com uma ma conduta. Esses termos sdo usados com frequéncia pela gestao e
pelo corpo docente das instituigdes de ensino, rotulando e estigmatizando criangas que
apresentam dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, segundo Vygotski (1995), estudos com foco nas observagdes das chamadas
“criancas dificeis”, constatam que com frequéncia sdo criangas bem-dotadas, ainda que
apresentem comportamentos como mentira e/ou teimosia. O autor ressalta ainda que, esses
comportamentos sdo provenientes das relacdes interpessoais nas quais as criancas estao
inseridas, dado que, para a psicologia historico-cultural, nossa subjetividade ¢ constituida a
partir do olhar e da relagao com o outro.

Ao compreender o sujeito como ser social, que se desenvolve e se humaniza a partir
das relagdes sociais, culturais e educacionais, Vygotski (1995) salienta que o
desenvolvimento ndo ¢ estatico e linear, mas se caracteriza por rupturas, saltos qualitativos,
avangos e retrocessos. A partir desse entendimento, deve-se atentar para o fato de que a

trajetoria da crianca no ambito educacional dependerd da qualidade das interposigdes
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educativas, as quais devem compreender a crianga em seu vir-a-ser, para além dos rotulos e

estereotipos que cristalizam e afetam negativamente sua relagdo com os processos de
ensino-aprendizagem (TULESKI; EIDT, 2007).

Dado o exposto, quando estava no 5° periodo do curso, iniciei no Projeto Residéncia
Pedagogica, que tinha como projeto a atuagdo de estudantes de Licenciaturas e docentes da
Educagdo Basica e do Ensino Superior na promog¢do da aquisi¢do da escrita e da leitura, a
partir da compreensdao de mundo pelas criancas. O programa ¢ de responsabilidade da
Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes, e tem por objetivo
central a articulacao da teoria e da pratica nos cursos de licenciatura em parceria com escolas
da rede publica, tendo duracdo de 18 meses. Nos primeiros seis meses, realizamos estudos
teodricos e nos meses seguintes realizamos observacdes e atividades de regéncia na sala de
aula, articuladas com encontros semanais para a continuidade dos estudos e para o
planejamento das atividades. As professoras e o professor regentes também participavam
desses encontros.

Durante os meses em que realizei as atividades na escola, acompanhei uma turma do
2° ano do Ensino Fundamental e dentre as criangas dessa turma, um menino me chamou a
atencdo. Ele tinha sete anos de idade ¢ ainda nao era alfabetizado. Durante as idas a
institui¢do escolar, nas reunides e nos relatos das companheiras participantes do projeto, eram
frequentes as criticas sobre essa crianca, de modo a ressaltar negativamente a condi¢do social
em que ela vivia, englobando a falta de interesse da familia e, “consequentemente”, a falta de
interesse da crianca diante dos estudos. A crianga era considerada uma “crianga problema” e
a todo tempo era estigmatizada pela escola.

A partir dos relatos que eram postos e impostos sobre a crianga, o objetivo geral da
pesquisa foi investigar o modo como a compreensdo multideterminada da queixa escolar
(PATTO, 1999), abrangendo as relagdes interpessoais entre escola, crianca e familia, tendo
como pressuposto a psicologia historico-cultural, pode auxiliar na identifica¢do e superacao
dos rotulos que permeiam as criangas com dificuldades de aprendizagem.

Os objetivos especificos foram: 1. investigar o modo como os segmentos envolvidos —
crianca, familia e escola — compreendem a queixa escolar apresentada; 2. identificar e
desconstruir os rotulos e esteredtipos que permeiam a compreensdao da historia escolar da
crianca e 3. propor intervengdes pedagodgicas que contribuam para a superagdo das
dificuldades de aprendizagem.

A coleta de dados aconteceu por meio de entrevistas realizadas com duas professoras

¢ a supervisora da institui¢ao escolar, visita domiciliar a familia e pela analise também de oito
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encontros especificos realizados com a crianga, totalizando seis atividades de intervengao,

sendo quatro atividades no ano de 2019 e duas no ano de 2020. E importante ressaltar que as
atividades especificas foram iniciadas apds autorizagdo da escola e da familia e tinhamos
como proposta inicial realizar mais encontros com a crian¢a no ano de 2020, mas, devido a
pandemia da Covid-19, nao foi possivel.

A seguir sdo apresentados o referencial tedrico que embasa a pesquisa, a metodologia,
os resultados ¢ discussdes e as consideragoes finais. No referencial tedrico abordamos os
pressupostos da psicologia historico-cultural, a concepgdo tradicional e critica do fracasso
escolar, bem como a defesa de uma compreensdao multideterminada do fracasso escolar. Na
metodologia apresentamos como a pesquisa se desenvolveu; nos resultados realizamos
analises e discussodes acerca dos dados coletados e nas consideragdes finais ha a exposi¢ao de

reflexdes sobre todo o processo da pesquisa.

2. Fundamentacio Tedrica
2.1 Concepcoes sobre o Fracasso Escolar

De acordo com Patto (1999), a psicologia surge como ciéncia no contexto historico da
ascensao da classe burguesa ao poder, consolidando o sistema capitalista. Este sistema
modificou as relagdes sociais de produgdo, de modo que a logica do capital instituiu uma
nova ordem social a qual se sustenta na opressao e exploracao da classe trabalhadora por uma
minoria privilegiada, a qual detém os meios de produgdo. Ainda segundo a autora, essa nova
forma de sociabilidade mascara as desigualdades sociais, justificando-as como diferencas
individuais, desconsiderando todo o processo histdrico, politico e social envolvido. Desse
modo, a psicologia desempenhou o papel de contribuir com esse novo sistema, justificando as
desigualdades, por meio da classificacio dos sujeitos e do estabelecimento de padrdes
normativos, classificando os individuos como aptos e inaptos, de acordo com as referéncias
arbitrarias de uma elite branca, eurocéntrica e heteronormativa (PATTO, 1999; GUZZO et al.,
2010; BULHOES, 2019).

No ambito educacional, a psicologia se estabeleceu como solucionadora de problemas
voltados para a aprendizagem e para o comportamento de estudantes, dentro de pressupostos
classificatorios, preconceituosos e excludentes (PATTO, 1999). Com isso, as primeiras
concepcdes sobre o fracasso escolar, no final do século XIX, estavam pautadas em uma
compreensdo racista e biologizante (FORGIARINI; SILVA, 2007). Nessa concep¢do, as

pessoas pobres e ndo brancas eram classificadas como organicamente inaptas para as
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aprendizagens escolares, partindo-se do falso pressuposto de que o sistema vigente oferecia

oportunidades iguais para todas/os.

A psicologia, desde sua origem, influenciou nas concepcdes do fracasso escolar. A
insercdo da psicologia na educagdo deslocou a explicagdo da queixa escolar para as
diferencas individuais entre as criangas, reduzindo-se a compreensao do ndo aprender a partir
de perspectivas biologizantes e psicologizantes. Segundo Bulhdes (2019, p.129), a
biologizacdo pressupde que as criangas ja nascem com a tendéncia ao fracasso escolar,
devido a “problemas de origem organica, déficits e/ou disturbios neuroldgicos inatos". De
acordo com Meira (2011), a psicologizacdo sustenta a ideia de que o nao aprender estd
relacionado a problemas de dimensdo afetivo-emocional, justificando que os supostos
desajustes socio familiares levam a dificuldade de aprender.

Segundo Patto (1999), a pratica tradicional da psicologia escolar reproduz a conduta
médica e clinica. Criangas que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem sao
encaminhadas a esses e essas profissionais, que buscam padronizar as criangas, adaptando-as
as expectativas da escola. Segundo Patto (1997), € crescente o encaminhamento de criangas
que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem para serem diagnosticadas por
médicas/os e psicologas/os e apresentarem laudos que justifiquem essas dificuldades. Essa
expectativa ¢ presente de forma hegemonica nas institui¢des de ensino (GUZZO et al., 2010).

Nesse sentido, as criangas sdo expostas a testes padronizados que redundam em
diagnosticos de supostos disturbios de aprendizagem, como, por exemplo, o Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade — TDAH. Dependendo da classe social em que estdo
inseridas, as consequéncias desses rotulos sdo diferentes. Estudantes de classes sociais
elevadas sdo encaminhados/as para psicoterapias, terapias pedagogicas e orientacdes para a
familia; ja as criangas das classes sociais vulneraveis, devem se adaptar ao sistema de ensino,
de modo que a culpa pelo fracasso escolar recai sobre a crianga e sua familia (PATTO, 1997).

Conforme colocamos, as teorias racistas do século XIX ganharam for¢a no contexto
educacional brasileiro, consolidando o pressuposto falso e violento de que pessoas ndo
brancas ja nasciam incapazes de aprender (MEIRA, 2011). A partir da década de 1970, as
teorias centradas na culpabilizacdo das supostas deficiéncias dos e das estudantes passaram a
conviver com a teoria da caréncia cultural, afirmando, a partir de falsas premissas, que,
dependendo das condig¢des sociais e culturais em que a crianga se encontra, ela estard apta ou
ndo apta para aprender. A teoria da caréncia cultural defendia, a partir de padrdes normativos
elitistas e arbitrarios, que a pobreza estava associada ao comprometimento das condi¢des para

a aprendizagem (BULHOES, 2019).
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Segundo Bulhdes (2019), essa teoria € preconceituosa, pois valida que somente os

parametros culturais e econdmicos das classes mais elevadas sdo dignos de reconhecimento e
sdo exemplares para o bom desenvolvimento infantil, desvalorizando as culturas e
identidades das criancas mais pobres e de seus familiares.

Na década de 80, a pesquisadora Maria Helena Souza Patto, em seu livro "A produgao
do fracasso escolar: historias de submissdo e rebeldia" (1999), foi a pioneira no movimento
da psicologia escolar e educacional critica, que defende os multiplos fatores para a
compreensao do ndo aprender, considerando o contexto histdrico, social e politico em que tal
fato acontece.

De acordo com Patto (1992,1999), as concepgdes hegemonicas sobre o fracasso
escolar ndo levam em consideragdo as relagdes sociais de producao e de poder. Desse modo,
cria-se espaco para concepgoes equivocadas, que nao sao comprovadas cientificamente sobre
a queixa escolar, gerando preconceitos e esteredtipos contra estudantes pobres e nao-brancos.
Essas concep¢des acompanham os/as estudantes durante toda sua trajetoria escolar,
dificultando, muitas vezes, a aprendizagem e a superacao desses rotulos.

De acordo com Fleuri (2006), estereotipo se caracteriza pelo modelo rigido de
interpretar o comportamento de um sujeito social, desconsiderando todo o contexto social e a
sua intencionalidade. Os estereotipos estdo relacionados a convicgdes preconcebidas referente
a individuos, grupos sociais ou objetos, sendo construidos a partir de ideias e habitos de
julgamentos e expectativas.

O estereotipo, "funciona como um padrao de significados utilizado por um grupo na
qualificagdo do outro" (FLEURI, 2006, p.498). Desse modo, os individuos que pertencem a
determinado grupo social aprendem o significado das estereotipias e as reproduzem ao longo
da historia. Para Fleuri (2006, cita Tajfel), compreende-se que os esteredtipos envolvem
processos cognitivos, que podem ser encontrados em atitudes preconceituosas.

O preconceito se caracteriza pelo julgamento, a partir do conjunto de crengas, atitudes
e comportamentos, que sdo atribuidos de forma negativa a grupos sociais e/ou individuos.
Para Goldstein (1983), o preconceito, também se caracteriza por atitudes ou sentimentos que
"predispde o individuo a atuar, pensar e sentir de modo desfavoravel sobre outra pessoa ou
objeto” (GOLDSTEIN, 1983, p. 50).

Ha, portanto, no consciente coletivo educacional, a concepcao de que filhos/as de

familias pobres nao possuem condigdes para aprenderem, partindo das convicgdes de que:
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o ambiente familiar na pobreza ¢ deficiente de estimulos sensoriais, de
interagdes verbais, de contatos afetivos entre pais e filhos, de interesse dos
adultos pelo destino das criangas, num visivel desconhecimento da
complexidade e das nuances da vida que se desenrola nas casas dos bairros
mais pobres (PATTO, 1992, p.111).

Essas afirmagdes preconceituosas, segundo a mesma autora, dispensam a
responsabilidade da escola perante as dificuldades, ficando somente a cargo dos/as estudantes
e das familias a culpa pelo ndo aprender e a devida superagao das dificuldades.

Da mesma forma, Checchia (2015) assevera que a educacdo brasileira serve aos
interesses econdmicos da classe burguesa. Por consequéncia, as criangas em situagdo de
vulnerabilidade econdmica, sdo, mais uma vez, marginalizadas e esquecidas no espago
escolar, o qual reproduz a logica excludente da sociedade de classes. Portanto, as criangas
pobres e que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem, sdo, recorrentemente,
humilhadas, rotuladas e estereotipadas, vistas como incapazes e descritas como ‘“‘criancas
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problema'”. Foi notavel durante a realizacao do presente estudo de caso, que as dificuldades
pelo ndo aprender eram sempre responsabilidade da familia e da crianca pela suposta falta de
interesse de ambas em relacdo aos estudos, conforme professoras e gestdo escolar afirmavam.

Segundo Bulhdes (2019), a partir das pesquisas realizadas pelo movimento da
psicologia escolar e educacional critica da década de 1980, os argumentos hegemonicos para
o fracasso escolar foram desmistificados; revelou-se que seus pressupostos sdo racistas,
classistas, excludentes, ndo cientificos e recaem sobre as populagdes mais vulneraveis,
atribuindo a elas supostos problemas bioldgicos, psicoldgicos e culturais. A partir dos estudos
da psicologia critica, passou-se a defender que as dificuldades de aprendizagem devem ser
compreendidas nas e pelas relagdes interpessoais, considerando as multiplas determinacdes
historicas, sociais e politicas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, ainda predomina nas instituicdes de ensino a reprodugdo acritica de teorias
tradicionais sobre o fracasso escolar, as quais reproduzem ldgicas e padrdes normativos,
elitistas e preconceituosos € que, portanto, atribuem aos e as estudantes a responsabilidade de
se adaptarem e se enquadrarem ao espago escolar - de modo que, aqueles/as que fogem dos
padrdes impostos, estdo sujeitos/as a exclusdo e estigmas (GUZZO et al., 2010; CHECCHIA,
2015; BULHOES, 2019).

Em vista disso, ¢ necessaria uma compreensao historica e cultural do psiquismo

humano, com o proposito de superar a concep¢do dos fendmenos historicos e sociais de

' Expressdo utilizada pela professora participante da pesquisa para descrever a crianga participante em

entrevista.
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forma isolada, naturalizada e individual. Para tanto, nos pautamos nos pressupostos e

fundamentos da psicologia historico-cultural, que se referem a formacdo integral do

desenvolvimento do psiquismo humano.

2.2 Fundamentos da Psicologia Historico-Cultural

Conforme Martins (2013), a psicologia surge como "ciéncia multifacetada", pautada
na logica do binarismo e da dicotomia, de modo a considerar o desenvolvimento psiquico dos
sujeitos de forma naturalizada (organizacionista), segundo a qual o ser humano se desenvolve
de forma natural, sem a necessidade de intervengdes e sem considerar as interagdes sociais
entre os sujeitos. Na segunda década do século XX, emerge a psicologia histdrico-cultural
tendo como um dos principais teéricos Lev Vygotsky, que vem na contramao da biologizacao
do desenvolvimento humano.

Vygotsky ¢ o principal precursor a investigar o desenvolvimento do psiquismo e os
saltos qualitativos especificos para cada periodo do desenvolvimento humano. Segundo
Bulhdes (2019), os estudiosos dessa teoria identificaram como fator primordial para o
desenvolvimento que, além das leis naturais, o psiquismo humano ¢ regido sobretudo por leis
historico-sociais. Desse modo, segundo a mesma autora, compreender o funcionamento do
psiquismo a luz da psicologia historico-cultural, ¢ compreender as relagdes interpessoais € as
estruturas psiquicas de forma conectada e interligada e ndo de forma isolada e fragmentada.

Segundo Martins (2013), o desenvolvimento do psiquismo humano acontece a partir
de interconexdes entre os processos funcionais (elementares e superiores), sendo eles
sensacdo, percepc¢do, aten¢do, memoria, linguagem, pensamento, imaginagdo, emocdes e
sentimentos. Esses processos funcionais sdo diferenciados em dois segmentos que se
interligam e se complementam, os primeiros denominados de fungdes psiquicas elementares,
que sdo de origem bioldgicas e naturais, fazendo parte do processo de evolu¢ao dos seres
humanos e dos animais e os segundos, denominadas de func¢des psiquicas superiores, que
diferenciam o ser humano do animal, sendo produto da evolugao histdrica que ocorre a partir
das condigdes sociais de vida e de educacdo (MARTINS, 2013).

Desse modo, a psicologia historico-cultural afirma que o psiquismo como imagem da
realidade objetiva, se forma a partir das interconexdes entre a dimensdo biologica e a
dimensdo cultural (MARTINS, 2011). Logo, esta imagem subjetiva da realidade objetiva se
forma por meio da interconexdo entre os processos funcionais. Primeiramente, o

desenvolvimento ocorre na dimensdo dos processos funcionais elementares, para, assim, no



17
decorrer das relagdes interpessoais, desenvolverem novas expressoes mais complexas, que

sdo as fungdes superiores (VYGOTSKY, 1995).

Segundo Bulhdes (2019), esse estudioso denominou esse processo como "Lei genética
geral do desenvolvimento humano", na qual afirma que todos os processos funcionais
superiores, aparecem em dois planos ao longo do desenvolvimento: primeiramente na esfera
interpsiquica com relagdo interpessoal concreta e posteriormente na esfera intrapsiquica,
como aquisi¢do estavel do psiquismo consciente. Toda fun¢do psiquica superior existe antes
no plano externo, como relagdes sociais e culturais, para posteriormente converter-se na
“individualidade da crianca" - subjetividade, ou seja, firmar-se como conquista interna do
psiquismo.

Em vista disso, verifica-se que o psiquismo humano, ndo "nasce" humanizado, mas,
sim, possui potencial para se humanizar. Para isso, necessita de mediagdes sociais ao longo
da vida, sendo elas culturais e educacionais. Todavia, na sociedade de classes, essas
mediagdes sdo desiguais entre os individuos (MARTINS, 2013). Logo, partindo do
pressuposto dessa teoria, ndo ha possibilidades de saltos qualitativos no desenvolvimento,
sem intervencao e mediacdes sociais. Compreendendo que o desenvolvimento psiquico
acontece a partir das mediagdes sociais € ndo de forma naturalizada, o processo educacional
possui papel fundamental nesse desenvolvimento.

Consequentemente, essa teoria abre espaco para novas possibilidades e compreensdes
sobre as dificuldades no processo de aprendizagem e nas praticas em sala de aula,
promovendo articulagcdes que superam a patologizacao e a psicologizacao do nao aprender
(BULHOES, 2019) e contribuindo para que professoras/es possam dispor de mediacdes
adequadas para o desenvolvimento afetivo-cognitivo e para a aquisicdo da aprendizagem
pelos estudantes.

A psicologia contribui com o trabalho educativo como um dos fundamentos da
educacdo escolar. Assim sendo, de modo a superar a psicologizagdo do ensino, ela deve se
situar como um pressuposto de uma dada teoria pedagogica. Portanto, na esfera escolar, a
psicologia histérico-cultural se alia a pedagogia histdrico-critica?, afirmando-se como seu
fundamento psicoldgico. Para ambas as teorias, a instituicao escolar sofre com as influéncias

de como a sociedade estd organizada na mesma medida em que a determina.

2 A pedagogia historico-critica tem origem no contexto histérico-politico do Brasil no inicio da década de 1980
em resposta a necessidade historica de superar os idearios pedagogicos hegemonicos os quais esvaziavam a
educagdo escolar da classe trabalhadora. Tem como referéncia fundamental o professor Dermeval Saviani, ¢ sua
proposta volta-se para a construg@o coletiva de uma pedagogia marxista.
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Desse modo, a escola como espaco social e de direito a todas/os, ¢ um dos agentes

responsaveis pela formacao e humanizagdo dos individuos. Consequentemente, ainda que ela
reproduza os preceitos excludentes e violentos da sociedade de classes, ela também ¢ regada
da possibilidade e do poder de resistir e promover visdes criticas de mundo que possibilitem a
formacao de agentes de transformagao social.

A pedagogia histdrica-critica, que tem como fundamento psicoldgico a psicologia
historico-cultural, ¢ comprometida com uma educagdo de qualidade que tem como principais
objetivos a socializagdo das conquistas culturais da humanidade, especialmente aos filhos e
filhas da classe trabalhadora (MARTINS, 2015). Sabe-se que vivemos em uma sociedade de
classes que prega a meritocracia, entretanto, as condi¢des objetivas de vida sdo muito
discrepantes. A exploracdo do trabalho e as opressdes vigentes implicam oportunidades
desiguais tendo em vista a fusdo entre capitalismo-racismo-patriarcado (SAFIOTTI, 2013), e
a escola ¢, muitas vezes, a Unica instituicdo de transformagao que se encontra "disponivel" a
todas as pessoas, ainda que, como ja apontamos, hegemonicamente reproduza a logica de
marginalizagdo desta organizagdo social.

Outro fator, caracteristico da pedagogia historica-critica, ¢ a relevancia que se concebe
ao carater historico do desenvolvimento humano, compreendendo que este acontece a partir
de interacdes sociais, indo contra a ideia de naturalizagdo. Desse modo, a Psicologia
historico-cultural e a Pedagogia historico-critica se complementam e caminham juntas, em
prol de uma educagdo humanizadora e de respeito a todos/as individuos envolvidos no
processo educacional, além de revelar que a queixa escolar ndo ¢ de responsabilidade apenas
de estudantes, professoras/es e familias, mas se encontra na génese, estrutura e dindmica do

funcionamento da escola na sociedade capitalista (SILVA, 2017).

3. Caminhos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida a partir do estudo de caso, com o intuito de investigar as
multiplas determinacdes sobre o fracasso escolar no contexto da alfabetizacdo a luz dos
pressupostos teoricos da psicologia historico-cultural. De acordo com Tormes, Monteiro e
Moura (2018), o estudo de caso ¢ uma metodologia de pesquisa qualitativa que vem sendo
utilizada com frequéncia em pesquisas educacionais, possibilitando compreender, de modo
singular, problematicas que envolvem individuos, contextos e realidades distintas.

Desse modo, pensando em investigar as possibilidades de compreensdo sobre a queixa

escolar apresentada pela crianga, foi investigada a concretude das relagdes interpessoais entre
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a escola, a crianga e a familia, possibilitando uma compreensdo mais ampla e integral sobre

as multiplas determinagdes do fracasso escolar.

A investiga¢do contou com a participa¢do do Pedro® de sete anos de idade, que se
encontrava no 2° ano do Ensino Fundamental, sem saber ler e escrever. Os instrumentos
utilizados para a realizagdo da pesquisa foram entrevistas semiestruturadas com duas
professoras e a supervisora; observacdes em sala de aula; intervengdes pedagogicas com a
crianga e visita domiciliar a familia. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica (5148 —
CEP/UFLA) e os responsaveis pela crianca foram devidamente informados sobre os
procedimentos da pesquisa e autorizaram sua participagao.

A pesquisa foi realizada no contexto do Programa Residéncia Pedagdgica, conforme
jé& explicado, o programa tinha por objetivo a promocao da aquisicao da escrita e da leitura, a
partir da compreensao critica do mundo. O subprojeto, vinculado ao programa, aconteceu nos
anos de 2018 a 2020, tendo duragao de 18 meses, sendo os seis primeiros para estudos,
planejamentos, ambientacdo e conhecimento da institui¢do escolar. Durante o ano de 2019,
estivemos inseridas na institui¢ao escolar realizando observagdes e regéncias com uma turma
do 2° ano do Ensino Fundamental.

Durante o periodo em que estive na institui¢do escolar, acompanhei a atuagdo da
professora regente, sua interagdo com a turma e com a direcdo; observei como os/as
estudantes se relacionavam entre si € com todo o corpo docente; o modo como o ensino € a
aprendizagem aconteciam e quais eram as mediagdes realizadas, além de ter a oportunidade
de observar como a dinamica cultural e organizacional da institui¢ao acontecia e era imposta
em determinados momentos.

Por estarmos inseridas e convivendo com a realidade da sala de aula, foi possivel
identificar quais estudantes precisavam de intervencdes mais especificas para que
alcancassem saltos qualitativos em sua aprendizagem. Esse era o caso do Pedro, que, além de
vivenciar dificuldades na aquisi¢do da escrita, era estigmatizado e rotulado a todo momento
no espaco escolar, o que prejudicava seu processo de aprendizagem.

As intervencdes pedagogicas primeiramente aconteciam com todas as/os estudantes
da turma e, em seguida, eram realizadas propostas especificas para o estudante, geralmente as
quartas ou quintas-feiras. As atividades eram realizadas, na maioria das vezes, fora da sala de
aula, como por exemplo no patio e na Biblioteca. Foram realizadas seis atividades especificas

com a crianca ¢ 18 atividades com toda a turma. As atividades especificas com a crianga

3 Nome ficticio para proteger a identidade da crianca.
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foram iniciadas apoOs autorizagdo da escola e da familia. E valido ressaltar que outra residente

também realizava atividades especificas com o estudante, contribuindo com o seu processo

de aquisicdo da escrita e da leitura.

3.1 Estudante participante

Pedro ¢ um menino de sete anos, de familia pobre, considerada problematica pela
escola. A instituicdo escolar dizia que a familia era problemadtica, pois havia supostas
situagdes de drogas e prisdes entre os membros, € essas vivéncias, de acordo com a escola,
prejudicavam e contribuiam para que a crianga e seus irmaos apresentassem as dificuldades
escolares e 0 mal comportamento.

No momento da pesquisa, Pedro cursava o 2° ano do Ensino Fundamental, na turma
em que o Projeto Residéncia Pedagogica foi realizado. Pedro ¢ uma crianca alegre,
inteligente, esperta, carinhosa, afetuosa e disposta a cuidar e zelar de quem ele gosta. Sabe
jogar muito bem capoeira e adora soltar pipa, entre tantas outras qualidades.

Portanto, resolvemos fazer o estudo com a crianca, devido ao fato de a escola nao
perceber as potencialidades do estudante, mas, pelo contrario, enxergar apenas o que era
negativo e o que precisava ser melhorado. Ele era visto como "crianga problema": descrito
como bagunceiro, agressivo, sem educagdo e sem interesse pelos estudos. Consequentemente,
a crianca passou a internalizar esses rotulos que lhe eram impostos e a ter atitudes que
condiziam com tais estigmas.

Como a crianga se encontrava no 2° ano do Ensino Fundamental e, muitas vezes, nao
conseguia acompanhar as atividades que eram propostas em sala de aula, com frequéncia saia
da sala sem a permissdo da professora, falava alto e “chamava” a aten¢do das/os demais

colegas, atrapalhando a dindmica das aulas.

3.2 Instituicio escolar

A Institui¢do participante da pesquisa faz parte do conjunto de escolas da Rede
Municipal de ensino de uma cidade do interior de Minas Gerais. Localizada em um bairro
periférico, atende estudantes dos bairros ao entorno da escola, os quais apresentam alto indice
de criminalidade e vulnerabilidade social, de acordo com moradores da cidade e jornais
locais.

A escola oferece educagdo infantil de 04 a 05 anos ¢ os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Possui infraestrutura de qualidade, dispde de biblioteca, quadra, area verde,

sala de atendimento especializado e parcerias com outros segmentos da sociedade civil que
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oferecem oficinas no contraturno escolar para os/as estudantes matriculados/as, como

capoeira e ballet; também oferece danca para toda a comunidade local. Essa era a realidade
da escola até o periodo da pesquisa.

Ao entrar em contato com a supervisdo da escola, solicitando a autorizagdo para a
realiza¢ao do estudo de caso, a escola se mostrou bastante resistente, delegando em diversos
momentos a responsabilidade para a autorizacdo da pesquisa, em alguns momentos para a
direcdo e em outros para a supervisao.

Nas reunides com a direcao e a supervisao, relataram que o caso de Pedro era social e
que a familia ndo era interessada nos estudos dos filhos, que a “mae parecia uma Barbie, nem
parecia que tinha 7 filhos™, essa fala é marcada pela ideologia machista. De acordo com a
autora Saffioti (2013, p. 113), machismo “ndo se resume a domina¢ao da mulher, a submissao

m

da mulher ao 'poder do macho', para além disso € um mecanismo de exploragdo econdmica.
Para a autora, a violéncia contra as mulheres ¢ fruto e se mantém pelo sistema capitalista, que
prega relagdes de poder desigual entre homem e mulheres, estabelecendo também, "como
destino natural das mulheres a sua submissao e exploracao pelos homens, for¢ando-as muitas
vezes a reproduzi o comportamento machista violento" (SAFFIOTI, 2013, p.150). Essa
exploracdo e dominagdo das mulheres pelos homens perpassa a atribuicao das tarefas
domésticas e de cuidado quase que exclusivamente ao género feminino, bem como, a
concepg¢do da maternidade compulsoria. Na fala da supervisora, observa-se a critica a mae de
Pedro por ndo corresponder a um ideal imposto sobre como a maternidade deve ser e parecer
na sociedade vigente.

A gestdo escolar, também insistiu para que a pesquisa fosse realizada com toda a
turma, assim seria possivel comparar todas as criangas. Apos conversas com a direcdo, foi
autorizada a realizacao da pesquisa. A pesquisadora foi aconselhada pela escola a ndo visitar
a familia da crianga, pois afirmavam que seria perigoso, € sim convidar a familia para ir a
escola, apesar de que, em diversos momentos, j& haviam anunciado que a familia nunca
comparecia.

Foi informado a dire¢do que o contato com a familia seria por meio de cartas, pois por
telefone nao foi possivel. Desse modo, o contato foi realizado com cartas que eram enviadas
através da crianga, a quem explicamos que precisivamos da autorizagdao da/o responsavel
para iniciarmos as atividades. A carta foi enviada na quarta-feira e no dia seguinte a crianga

trouxe assinada, contrariando o discurso de descaso familiar propagado pela gestao escolar.

* Fala da supervisora (ano 2019).
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3.3 Professoras

As professoras participantes, que aqui chamamos de Rosa e Maria, sdo formadas em
Pedagogia e, no momento da pesquisa, eram preceptoras no Programa Residéncia
Pedagogica. A professora Rosa foi professora da crianca durante o 1° ano do Ensino
Fundamental e a professora Maria no 2° ano do Ensino Fundamental, no qual foi possivel
acompanha-la durante o ano de 2019. Ela também coordenava e orientava as regéncias, além
de participar das reunides de estudos e dos planejamentos. Com ambas as professoras foram
realizadas entrevistas semi-estruturadas gravadas por dudio e posteriormente transcritas.

Foi através da professora Rosa, que tivemos o primeiro contato com a crianga. No
primeiro dia do encontro do Programa Residéncia Pedagogica as professoras se apresentaram
e comentaram sobre suas turmas; foi nesse dia que ela relatou suas experiéncias com a
crianca, considerando a crianga problematica e reflexo da familia, que, por sua vez, era

considerada pela escola e pela professora como uma familia desestruturada.

3.4 Familia

Como o trabalho se pautou na concepcao multideterminada do fracasso escolar, a
familia do estudante também foi incluida na pesquisa. A familia do Pedro ¢ composta por
aproximadamente sete/oito integrantes. O bairro em que a familia reside, foi destinado a
criagdo de um conjunto habitacional com casas populares, por isso, muitas vezes falas sobre o
bairro sdo pejorativas e preconceituosas. Conforme ja explicitado, o contato com a familia foi
por meio de cartas; obtivemos retorno sempre que as cartas foram enviadas, contradizendo a
concepcdo da escola sobre a familia, que era retratada como negligente. Foi realizada uma
visita domiciliar e entrevista com a mae da crianca, gravada por audio e, posteriormente,

transcrita.

4. Resultados e discussoes

Como ja exposto, durante a Residéncia Pedagdgica acompanhamos uma turma do 2°
ano do Ensino Fundamental, na qual o estudo de caso foi realizado com um menino de sete
anos, denominado neste trabalho como Pedro. A seguir, apresentamos os resultados obtidos e
as discussodes, tendo por base o estofo tedrico que fundamenta essa pesquisa. Valido ressaltar

que os subtitulos contemplam falas da crianga.

4.1 A relacio entre a escola e Pedro: “Eu sei, nio sou burro”

O contato com a escola aconteceu através do Projeto Residéncia Pedagdgica e mesmo ja
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estando familiarizada com a rotina e conhecendo a gestdo, foram criados empecilhos.

Alegavam que a pesquisa seria de interesse e apresentariam dados para serem analisados se
fosse realizada com todas as criancas da turma, pois assim seria possivel realizar graficos e
comparacdes entre as criangas. Contudo, comparar e classificar ndo era nosso objetivo, pois,
a luz dos pressupostos tedricos que adotamos, entendemos que tal abordagem acentuaria
ainda mais as exclusdes e os rétulos que ja eram enraizados.

Pedro era uma crian¢a de sete anos de idade ¢ ndo estava alfabetizado. Quando
iniciamos os trabalhos na escola escutamos de professoras e direcdo, que ele era uma “crianga
problema” e que sua familia ndo oferecia a devida assisténcia, além de nao ser interessada
nos estudos dos filhos/a. No decorrer das aulas, observamos que ele apresentava
comportamentos agressivos, ndo gostava de ser contrariado ou corrigido e ndo realizava as
atividades quando ndo era do seu interesse.

Ao longo das observagdes, o discurso da gestdo escolar era de que a familia do
estudante ndo tinha e nunca demonstrou interesse nos estudos dos/a filhos/a, ndo participando
de forma ativa na educagdo escolar. Criticava-se, principalmente, o ndo comparecimento da
familia de Pedro em reunides de maes, pais e demais responsaveis e em reunioes especificas
para conversar sobre o comportamento da crianga. A escola pressupunha que a familia
deixava a fungdo do “ensinar” como responsabilidade exclusiva da instituigao.

Observamos que a familia ndo comparecia na instituicdo escolar e que as unicas
formas de contato que a escola realizava era por telefonemas - que ndo eram atendidos, ou
recados no caderno da crianga, que poucas vezes voltavam assinados. Os bilhetes apenas
retornavam assinados quando se referiam a passeios ou alguma atividade diferenciada.
Conforme Leite (2012), o ambiente escolar pode produzir impactos positivos ou negativos,
caracterizando uma aproximagdo ou afastamento do sujeito com o contetido escolar, e
consequentemente, com a escola. Se Pedro nao era acolhido e respeitado pela escola, por que
mostraria os recados para a familia sabendo que ndo era algo positivo?

Presenciamos em varios momentos que a gestdo escolar ditava regras que deveriam
ser seguidas pela professora regente para com a crianga, impondo a ela determinadas atitudes.
Um exemplo disso foi um episddio no inicio do ano (2019), em que materiais escolares
(lapis, borracha e outros) estavam desaparecendo da sala de aula. A partir desse fato, Pedro
foi tido como responsavel por tais ocorridos, pois encontraram alguns lapis em sua mochila.
Com isso, a supervisdo ordenou que a professora guardasse a mochila do estudante em cima

do armario e que mudasse-o de lugar, sua carteira passou a ficar ao lado da professora, na
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qual ficou até o final do ano letivo. Com o passar dos dias, Pedro foi conquistando a

confianga da professora e adquirindo autonomia para guardar seu material.

A gestdo escolar também repreendia o estudante constantemente na frente de
seus/suas colegas, além de ordenar em determinado dia que ele ficasse copiando o dever na
sala da direcdo, pois estava apresentando mal comportamento e brincava de policia e ladrao.
Essa brincadeira levava a crianca a ser repreendida frequentemente. Para a gestdo, o fato de a
crianga copiar as licdes ja era suficiente para constatar que o estudante estava aprendendo e
melhorando seu comportamento.

Em outro episddio presenciamos como a institui¢ao escolar mentia para o estudante,
dizendo que se nao melhorasse o comportamento teria que conversar com determinada pessoa
que era “policial”. Essa pessoa na verdade era o professor de danga. De acordo com Brasil,
Santiago e Brandao (2020), a pratica da violéncia policial estd direcionada a determinado
publico, sendo esse a populagdao negra, jovem, pobre e moradores de periferias, além de ser
marcado pelas discriminagdes raciais de classe e género. Segundo os mesmos autores, a
violéncia policial expde “os modelos sociais e estatais de controle no Estado” (BRASIL;
SANTIAGO; BRANDAO, 2020, p.2).

Nesse sentido, percebe-se que a escola estabelece uma relagdo de coer¢do com a
crianga, reproduzindo a loégica da sociedade de classes, em que a autoridade muitas vezes
exercida por policiais em periferias reprime e coage as pessoas pobres € ndo brancas. No
contexto escolar, essa coer¢do fica evidente na ideia de que o fato de a crianca conversar com
o “policial”, fosse coagi-la a ponto de contribuir com melhorias em relagdo ao seu
comportamento.

Nota-se, como apontado no referencial tedrico do trabalho em tela, que as institui¢des
de ensino agem, muitas vezes, conforme a logica excludente desta sociedade, reforcando as
desigualdades sociais e intensificando os rotulos e esteredtipos em suas praticas. Como um
mecanismo de controle, também impde padrdes e condutas elitistas que devem ser seguidos.
Espera-se determinado tipo de comportamento e expectativas sdo projetadas em cada sujeito,
e as criangas que se encontram nesse espaco e que fogem desses padrdes normativos sao
rotuladas e marginalizadas.

Conforme Mello (1999), a escola publica possui uma falha no processo de
alfabetizacdo referente as criancas das camadas populares, excluindo-as precocemente desse
processo. Pedro era excluido, sobretudo pelo fato de a escola ndo aceitar sua trajetoria de vida

e por ndo ser o “modelo” de crianga esperada. Entretanto, essa marginalizacao ¢ complexa e
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ocorre “duplamente, pois a escola ndo aceita a crianga como ela €, e a crianga ndo aceita a

escola tal como ela funciona” (MELLO, 1999, p.11).

Entende-se que o 2° ano do Ensino Fundamental é o periodo em que o processo de
alfabetizacdo estd ocorrendo, mas o controle do tempo de aprender, ainda ¢ enraizado no
sistema educacional.

Como ja exposto no inicio deste trabalho, tivemos como pressuposto compreender a
queixa do fracasso escolar nos segmentos escola - familia - crianga. Desse modo, no item

seguinte abordamos a relacao entre a professora e a crianga participante.

4.2 A professora e o Pedro: “Professora, vocé come pao todos os dias?”

No inicio do ano letivo, a professora Maria® demonstrava resisténcia e poder perante
Pedro, impondo regras e condutas. Muitas dessas regras eram impostas a ela pela supervisao,
que nao acompanhava a crianca e nao sabia sobre a dindmica das aulas. Todavia, no decorrer
do ano, foi possivel observar mudancas no comportamento da crianca e da professora. Ambos
estavam criando vinculos de afeto e de respeito; a crianga se aproximava da professora ao
mesmo tempo em que a professora se aproximava da crianga.

Sendo importante destacar as condigdes de trabalho da professora. A turma era
composta de aproximadamente 25 estudantes, dos quais alguns e algumas estudantes
apresentavam dificuldades no processo de alfabetizagdo. Mas, apesar das dificuldades, Maria
demonstrava paciéncia, interesse e disposi¢do para auxiliar Pedro sempre que lhe fosse
possivel.

Na dindmica da sala de aula, as criancas repetiam os comportamentos da gestdao
escolar e da professora para com Pedro. Nao gostavam de emprestar materiais alegando que
ele ndo devolvia, ndo gostavam de brincar juntos ou de sentar proximo a ele, em algumas
ocasioes demonstravam medo, por ele ser agressivo.

A partir do momento em que a professora Maria passou a ter uma concepgao positiva
sobre a crianca e mudou seu comportamento diante dela, as criancas da turma
consequentemente mudaram seus comportamentos, e se permitiram realmente conhecer o
estudante e inclui-lo nas atividades.

Importante destacar que desde o inicio do Programa Residéncia Pedagdgica, a
professora Maria se mostrava disposta a aprender e a ressignificar o que fosse necessario na

sua pratica pedagdgica. Durante os encontros de estudos realizados ao longo do programa, foi

5 Nome ficticio para preservar a identidade da professora.
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estabelecido um vinculo de confianga e trocas, consolidando uma parceria entre estudantes da

gradua¢do e a professora. Por conta da disposi¢cdo da professora e dos estudos tedricos
realizados ao longo do ano - os quais se pautavam na superagdo da biologizagdo e
psicologizacao do fracasso escolar e na compreensao historica da construgdo da subjetividade
humana, foi possivel perceber significativamente as mudangas ocorridas na sala de aula.

Ao analisar as entrevistas realizadas com as professoras Maria € Rosa® ¢ com a
supervisora, questdes referentes a familia do estudante estavam presentes constantemente em
suas falas, alegando que as hipoteses explicativas pelas dificuldades de aprendizagem eram
consequéncia do ambiente familiar em que a crianga vive, como podemos observar nos

trechos retirados das entrevistas:

“Acho que a dificuldade dele vem do ambiente que ele vive mesmo, ele vive
e lida com a familia, ele ndo tem incentivo nenhum em casa, a verdade é
essa, ndo tem incentivo nenhum.” (Maria, professora regente)

“Vocé via que ndo era uma crianga realmente assistida pela familia, entdo é
uma familia bem complicada com situagdo de droga envolvida e situagoes
com cadeias... e com todos tipo de situacdo que ndo era para crianga.”
(Rosa, professora do 1° ano)

“Negligéncia. Negligéncia, porque a escola sozinha ndo consegue fazer,
infelizmente ndo consegue (...) Entdo assim, ha negligéncia familiar mesmo,
o abandono intelectual, eu acho, nao tenho certeza, abandono intelectual
porque a maioria das pessoas acham que dando arroz com feijdo,
traduzindo, e a roupa limpa... mas e o resto?! (Supervisora)

O contexto familiar conturbado era usado como argumento para validar impressdes
superficiais sobre a crianca, além de ser a justificativa predominante sobre as dificuldades de
aprendizagem apresentadas. A escola, como instituicdo social deveria acolher o estudante
frente a sua condicdo de vulnerabilidade, possibilitando novos caminhos para seu
desenvolvimento ao invés de intensificar ainda mais sua situacdo de vulnerabilidade e
marginalizagdo, excluindo mais uma vez quem ja era excluido.

Nesse sentido, reafirmamos os estudos de Patto (1992), de acordo com os quais a
escola reproduz as idealizagdes da elite branca que prega um modelo de estudante e de
familia ideal, baseado na teoria da caréncia cultural, para ignorar e ndo aceitar as outras
configuragdes familiares e culturais.

Outras justificativas para as dificuldades de aprendizagem, como falta de interesse

pelos estudos e de concentracdo também estavam presentes nas falas das profissionais,

€ Nome ficticio para preservar a identidade da professora.
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defendendo a concepcdo de que o estudante precisava passar por uma avaliacdo psicoldgica,

para assim identificar o que ele teria. Conforme ja exposto, esses argumentos reforcam as
colocacdes de Patto (1997), quando afirma que testes e laudos padronizantes, quando sdo
atribuidos a crianca pobre, transferem para ela a responsabilidade de se adaptar ao sistema de
ensino e a culpabilizacdo pelo ndo aprender passa a ser individualizada.

A professora Maria, como mencionado, demonstrava interesse e disposi¢ao para com
as/os estudantes, no caso de Pedro ndo era diferente, mas ao longo do ano demonstrava
cansago e preocupagdes com outras demandas escolares. Nos dados da sua entrevista, ela diz
que Pedro poderia ter um “déficitinho de atengdo” - reforgando a concepcao medicalizante do
fracasso escolar. Nao demonstrou expectativas em relagdo ao futuro do estudante e ndo

considerou os avangos em sua trajetoria escolar:

“Eu ndo senti avango durante o ano, assim, muito significativo, ele ja
melhorou um pouco, mas assim, expectativa eu acho que ele ainda vai para
o terceiro ano com muita dificuldade, ndo vejo realmente muita expectativa
esse restinho de ano ai, eu acredito, a gente pode continuar tentando, mas
eu acho ndo vai ter uma melhora muita significativa ndo.”

Tal posicionamento confirma o que Patto (1999) constata em seus estudos: na maior
parte das vezes, a escola enxerga apenas o que falta na crianga, tendo como parametros os
ideais normativos de classe. Desde que iniciamos as atividades com a turma e com a crianga
em especifico, era perceptivel que a crianga estava avangando em suas aprendizagens € no
caminho para ser alfabetizada. Frases como “eu ndo sou burro”, que, no inicio da pesquisa,
eram ditas pela crianca em contextos em que ela ndo conseguia realizar determinada
atividade ou em que era corrigida por ter feito algo errado, se transformaram em “estou
aprendendo a ler e a escrever”. A medida que as atividades foram sendo desenvolvidas e
elaboradas a partir da sua realidade, valorizando também os conhecimentos que a crianga ja
havia adquirido, proporcionaram avangos no seu desenvolvimento. Talvez, para o corpo
docente o desenvolvimento do estudante ndo era tdo significativo, afinal, o avanco so seria
reconhecido e constatado quando e se a crianca lesse e escrevesse de forma fluente,
perdendo-se de vista o processo envolvido no dominio dessas novas aprendizagens.

Compreendendo que cada sujeito possui uma historia, e essa historia se inicia no meio

familiar em que vive, no item subsequente abordamos a relagdo da familia e da crianga.
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4.3 A familia e o Pedro: “Moro com meu pai, minhas irmas, meus irmaos, minha mae”

Durante a pesquisa foi realizada uma visita domiciliar com o objetivo de conhecer a
familia e identificar como compreendiam a queixa escolar apresentada pela escola sobre a
crianca. A mae era uma mulher negra, ndo sabia ler e tinha mais de trés filhos. Durante a
visita a mae foi atenciosa, convidou para entrar e respondeu as perguntas de forma breve.

Na entrevista, a mae afirma que ¢ participativa na educagdo escolar da crianga, que
ndo deixava a crianga ficar na rua e que auxiliava o estudante sempre que tinha dever de casa.
Mas, pelo que observamos na sala de aula, a crianca raramente copiava o dever.

Analisando os dados da entrevista, percebemos que a escola ¢ vista como institui¢ao
de poder, exercendo dominagdo perante a familia, pois ao longo da entrevista, pudemos
observar que a mae se sentia coagida, respondendo as perguntas de forma breve e curta, ndo
prolongando a conversa e dizendo ter atitudes com o filho que contradiziam aquela
propagada pela escola.

O discurso sobre a concepcao de sujeitos “aptos” e “ndo aptos” estd marcado por
esteredtipos e preconceitos que permeiam atitudes de professores, gestdo escolar e as praticas
educativas. Esses preconceitos ndo se limitam somente a crianga, englobam também a
familia, que na maioria das vezes ¢ rotulada como ‘“desorganizada” (PATTO, 1992).
Pautando-se na teoria da caréncia cultural para rejeitar outras configuragdes familiares e
culturais, a gestdo escolar propagava uma visdo de medo e receio perante a familia, sendo
perceptivel a agressividade com o estudante.

Durante a entrevista com a supervisora, foi perguntado sobre as expectativas para a
superagdo das dificuldades e possibilidades para o futuro da crianga, ela respondeu dizendo
que até pode ter um futuro diferente, mas pelo que "conhece" do historico familiar as
possibilidades seriam poucas. A mesma pergunta foi realizada para a mae da crianca que
respondeu dizendo que esperava que o filho se formasse. Observa-se, portanto, que a
instituicdo escolar ndo apresentava perspectivas educacionais positivas em relagdo ao
estudante e atribuia a responsabilidade a familia.

Historicamente a relagdo entre escola e familia tem sido marcada por conflitos e
culpabilizagdes (PATTO, 1999). Isso porque as instituigdes de ensino incorporaram a
naturalizacdo e padronizagao de uma dada estrutura familiar como o modelo ideal a ser
seguido — qual seja, a familia tradicional, composta por pai, mae e crian¢a, em uma explicita
reproducdo dos ditames patriarcais, heteronormativos e classistas da ordem vigente, os quais
rejeitam a diversidade e proliferam a intolerancia. Tendo isso em vista, as demais

configuragdes familiares passaram a ser classificadas como desestruturadas, de modo que



29
passaram a ser enquadradas como “grupos familiares patoldgicos e de ambientes sociais

atrasados que produziriam criangas desajustadas e problematicas” (PATTO, 1999, p. 64).

A familia de Pedro ¢é negra, pobre, vulneravel socialmente e de baixa renda, o que
fazia com que a escola ndo a enxergasse para além dos rétulos advindos das supostas
situagdes de drogas e prisdes envolvendo os familiares. A escola ndo tinha atitudes para
amenizar essas desigualdades, ndo reconhecendo a historia da crianga e a respeitando, mas
sim, a utilizando como mecanismo de poder e de controle.

Apesar das dificuldades historicas e sociais que a familia precisava enfrentar
diariamente, ela realizava o que estava ao seu alcance para contribuir com a educacgdo do
filho’, mesmo sendo considerado pouco para a escola. Reforgando a valorizagdo da educagio
pela familia, Patto (1992, p. 118) afirma que as “familias valorizam a escolaridade e lutam

para manter os filhos na escola até esgotarem os ultimos recursos”.

4.4 As intervencoes pedagogicas: “Estou aprendendo a ler”

Pensando em solucdes pautadas nas concepcdes cientificas sobre o carater
multideterminado do fracasso escolar apresentadas na fundamentacao tedrica, foram pensadas
atividades que promovessem saltos qualitativos no processo de aprendizagem do estudante.
No primeiro momento, realizamos uma avaliagdo diagnostica para averiguar quais
conhecimentos prévios a crianca ja havia consolidado. A partir disso e das observacdes na
sala de aula verificamos que Pedro reconhecia as letras do alfabeto, mas ndo associava o som
com a letra. Desse modo, propusemos atividades por meio das quais ele pudesse desenvolver
sua consciéncia fonologica.

Durante as intervengdes pedagdgicas, percebemos que Pedro gostava de atividades
que envolvessem o brincar, tinha interesse em jogos de encontrar pecas, como o jogo da
memoria e jogo de cartas. O estudante gostava de manusear os materiais das atividades
propostas e propor brincadeiras.

De acordo com Gil (2009 citado por OSTI; BRENELLI, 2013), o espaco da sala de
aula, além de ser um espago fisico, também ¢ um ambiente social e afetivo, e as relagdes que
se estabelecem nesse espaco interferem positivamente ou negativamente no desenvolvimento
dos/as estudantes. Partindo desse pressuposto e valorizando o interesse da crianga, foram
realizadas atividades que promovessem o desenvolvimento de Pedro e que contribuissem

para a ressignificacdo do processo educacional do estudante - o qual, por conta de sua historia

" A familia sempre autorizava a crianga a realizar atividades externas ou diferenciadas; a crianga tinha o
material; levava lanche praticamente todos os dias.
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escolar, havia internalizado os rétulos e esteredtipos que lhes eram atribuidos e estabelecia

uma relagdo de afecgdes negativas com a escola e com o processo de aprendizagem.

Em alguns momentos, durante as atividades, eram necessarias adaptagdes para que a
crianca ndo se dispersasse € mantivesse seu interesse. Como as atividades eram realizadas
fora do espago da sala de aula, sendo realizadas, na maioria das vezes, na sala de reforco
escolar, Pedro ficava curioso para desbravar esse novo espago. Desse modo, realizamos um
acordo de fazer a atividade e depois escrever ou desenhar no quadro, como ele desejava.

Realizamos oito encontros especificos com a crianga e seis atividades de intervencao,
além das atividades que foram desenvolvidas com toda a turma. As atividades que
realizamos® com Pedro foram: 1. o jogo da memoéria, em que a crianga precisava encontrar a
letra que correspondia a imagem; 2. jogo do bingo e domind; 3. jogo do baralho com as
letras. Nesse jogo, as letras foram escritas em pedacos de papéis para representar as cartas,
eram distribuidas as cartas e apos jogar, a crianca dizia uma palavra que comecava com a
letra da carta. Nesta atividade, utilizamos frases como “fui a feira e comprei...” ou “fui a
UFLA ¢ levei ° ...”, para a crianga completar com a letra correspondente da carta; 4.
atividade de rima; 5. contacao de historia; 6. atividade sobre a familia.

Desde o inicio Pedro demonstrava interesse e entusiasmo em participar do projeto, se
sentia importante e querido e dizia com frequéncia que estava aprendendo a ler e a escrever.
No decorrer do ano, fomos criando vinculos de afeto e de respeito. Pedro contava sobre
situagdes que vivia em casa com a familia, com os/as amigos/as e até mesmo na escola,
fomos criando um lago de confianga e ele sabia que poderia conversar sempre que quisesse.

As mudancas no comportamento de Pedro e na sua aprendizagem avangavam
gradativamente, mas s6 conseguia observar quem realmente estava disposta a isso, € a escola
muitas vezes nao estava. O foco e os rotulos sobre a crianga tinham como unica referéncia

aquilo que Pedro ainda nao sabia fazer. Como nos colocam Moyses e Collares (1997):

E um olhar voltado para a caréncia, para a falha da crianga. E quase como se
a crianga, que esta sendo avaliada, precisasse se encaixar nas formas de
avaliacdo que o avaliador, supostamente inteligente, conhece. Dai, os laudos
de falta de coordenacdo motora para quem faz pipa; de falta de raciocinio
matematico para feirantes; de falta de ritmo para os que cantam e fazem
batucadas... A prova ¢é rigida e previamente estabelecida: se a crianga ainda
ndo sabe, ndo entende a proposta ou ndo conhece as regras do jogo, ¢
reprovada. A avaliagdo pode ser vista como uma perseguicdo ao defeito da
crianga; sim, pois com certeza o defeito s6 pode estar localizado nela, ja que

8 Fotos em anexo.
® Utilizamos essa frase em especifico, porque realizamos um passeio com as criangas na UFLA.
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vivemos em um mundo em que todos pretensamente t€m as mesmas
oportunidades etc, etc. (MOYSES & COLLARES, 1997, p. 84)

Conforme foi colocado, Pedro era uma crianga com inimeras qualidades e
habilidades. Era inteligente, alegre, afetuoso, gostava de jogos, de capoeira, de soltar pipa.
Mas, a escola desconhecia o que Pedro tinha, gostava e fazia pelo fato de o menino nao se
encaixar nos limites dos padrdes arbitrariamente impostos pela organizagao social vigente.

Apesar dos roétulos e esteredtipos reproduzidos pela escola, ao longo das atividades e
do Projeto a relacdo de Pedro com a escrita foi sendo desenvolvida e melhorando cada vez
mais. No entanto, as dificuldades de aprendizagem apresentadas por Pedro precisavam de um
bom acolhimento e de acompanhamento para que de fato fossem superadas. Conforme Patto
(1992), as criancas consideradas pela escola como "problematicas" podem necessitar de
atendimento fora da escola. Entretanto, a autora problematiza que mesmo nesses casos as
atitudes dentro do espago escolar podem intensificar ou amenizar essas dificuldades. No caso

de Pedro, a escola intensificava sua marginalizagdo e exclusao.

5. Consideracoes Finais

A psicologia se consolida na ascensao da burguesia como classe dominante,
contribuindo com o novo sistema vigente. No espago educacional, ela tinha por objetivo
justificar as desigualdades sociais e determinar quais comportamentos e padrdes eram
aceitaveis para os/as estudantes. Por meio de teorias naturalizantes, baseou-se em concepgoes
clinicas, classistas e racistas sem base cientifica para determinar quais eram os sujeitos aptos
e ndo aptos para aprender, contribuindo, desse modo, com a ldgica do sistema capitalista,
intensificando as desigualdades e justificando os preconceitos e praticas excludentes.

No entanto, a psicologia histérico-cultural se contrapde a essas teorias e apresenta
uma nova concepg¢ao para investigar os fendmenos escolares, partindo do contexto historico,
social e politico, compreendendo o desenvolvimento da consciéncia humana tendo como base
as relagdes interpessoais em que os sujeitos estdo inseridos.

Nosso objetivo com essa pesquisa foi investigar como os segmentos escola - crianga -
familia compreendiam a queixa escolar apresentada por Pedro, durante a vigéncia do
Programa Residéncia Pedagogica. Com base nos dados, fica evidente que argumentos
pautados em concepgdes acientificas e preconceituosas predominam e estdo enraizados no
sistema educacional. No caso de Pedro, a familia era vista como a principal responsavel pelas

dificuldades escolares apresentadas pela crianga. A escola se pautava na teoria da caréncia
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cultural e em supostos problemas emocionais para justificar suas praticas excludentes,

preconceituosas € a marginalizacdo da crianca, além de se isentar da responsabilidade no
processo educacional.

A pesquisa sinaliza que politicas que incentivam a parceria da Universidade com a
rede publica de ensino se configuram em possibilidades de reflexdes e mudancgas nas praticas
educativas de professoras/es, como foi perceptivel nas atitudes da professora em relagdo a
crianga, a partir do Programa Residéncia Pedagogica. Outro fator relevante é que foi possivel
observar que as mediagdes contribuiram de forma positiva para o desenvolvimento da
crianga, tendo em vista que, segundo a psicologia histérico-cultural, o desenvolvimento
acontece por meio de mediagdes adequadas, partindo da zona proximal de desenvolvimento,
ou seja, daquilo que a crianga ja sabe.

Conforme Silva (2017), a queixa escolar ndo ¢ de responsabilidade apenas das e dos
estudantes, professoras/es e familias. Suas origens remetem a estrutura e dinamica do
funcionamento da escola na sociedade capitalista. Desse modo, a presente pesquisa confirma
e enfatiza a urgéncia de processos formativos que discutam nas instituicdes de ensino as
multiplas determinagdes do fracasso escolar, baseados em estudos cientificos € ndo no senso
comum, o qual limita a compreensdao das dificuldades a preceitos excludentes,
preconceituosos e estereotipados. A pesquisa enfatiza também, a importancia e necessidade
de processos formativos que visam a formacdo continuada de professoras/es, bem como, a
relevancia da valorizacao da carreira docente.

Diante do exposto, a instituicdo escolar ndo pode continuar sendo espaco de

reproducado das desigualdades sociais e das opressdes vigentes nesta organizagao social.

Referéncias

BULHOES, L. F. S. S. A construcdo de praticas criticas em psicologia escolar a partir da
teoria historico-cultural In: FRADE, E. das G. (Org.). Textos e contexto do Simpo6sio de
pesquisa em educacdo. Lavras: Center Grafica, 2019.

CHECCHIA, A. K. A. Contribuigdes da psicologia escolar para a formacao de professores.
In: 37" Reuniio Nacional da ANPEd , 2015, Floriandpolis, UFSC.

FACCI, M. G. D.; LEONARDO, N. S. T.; RIBEIRO, M. J. L. A compreensao dos
professores sobre as dificuldades no processo de escolarizacao: analise com pressupostos
vigotskianos. Cad. Pes, Sdo Luis, v.21, n 1, jan/abr, 2014.



33

FORGIARINI, S. A. B.; SILVA, J. C. Escola publica: fracasso escolar numa perspectiva
historica. In: Simpésio em educacdo: Semana de Educac¢ao A formacao de professores no
contexto da pedagogia historico-critica XIX. 2007. Cascavel: novembro de 2007.

FLEURI, R. M. Politicas da diferenca: para além dos estere6tipos na pratica educacional.
Educ. Soc., Campinas, vol. 27, n. 95, p. 495-520, maio/ago, 2006.

GOLDSTEIN, J. Psicologia social. Rio de Janeiro: Guanabara, 1983.

GUZZO, R. S. L. et al . Psicologia e Educacdo no Brasil: uma visao da histéria e
possibilidades nessa relacao. Psic.: Teor. e Pesq. Brasilia, v.26, n. spe. p. 131-141, 2010.

LEITE, S. A. D. S. Afetividade nas praticas pedagogicas. Temas em Psicologia. Sao Paulo,
v. 20, n. 2, p. 355-368, 2012. Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/pdt/tp/v20n2/v20n2a06.pdf> Acesso 19 de dez. 2020.

LIBORIO, R. UNICEF alerta que 3,5 milhdes de estudantes brasileiros foram reprovados ou
abandonaram a escola em 2018. Unicef, Sao Paulo, out. 2019. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/unicef-alerta-que-3-5-milhoes-de-e

studantes-brasileiros-foram-reprovados-ou-abandonaram-escola-em-2018> Disponivel em:
05 de out. 2020.

MARTINS, L. M. A Formacao Social da Personalidade do Professor: um enfoque
Vigotskiano. 2° edicdo. Campinas: Editora Autores Associados. 2015. p. 141.

MARTINS, L. M. O desenvolvimento do psiquismo e a educacio escolar: contribuicoes
a luz da psicologia historico-cultural e da pedagogia historico-critica. 2011. p. 250. Tese
(Livre-Docente em Psicologia da Educa¢ao) Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2011.

MARTINS, L. M. Os fundamentos psicolégicos da pedagogia historico-critica e os
fundamentos pedagogicos da psicologia historico-cultural. Germinal: Marxismo e
Educaciao em Debate, Salvador, v. 5, n. 2, p. 130-143, dez. 2013.

MEIRA, M. E. M. Incluir para continuar excluindo: a producdo da exclusio na educagdo
brasileira a luz da Psicologia Historico-Cultural. In: MEIRA, M. E. M.; FACCI, M. G. D.;
TULESKI, S. (Org.) A exclusao dos “incluidos”: uma critica da Psicologia da Educa¢ado a
patologizagao e medicalizacdo dos processos educativos. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, p.
113-24, 2011.

MELLO, S. L. (1999). Prefacio a primeira edicdo. Em PATTO, M. H. S. A producao do
fracasso escolar: historia de submissao e rebeldia. Prefacio. Sao Paulo: Casa do Psicologo,
1999.

MOYSES, M. A. A.; COLLARES, C. A. L. Inteligéncia Abstraida, Criancas Silenciadas: as
Avaliagdes de Inteligéncia. Psicol. USP, Sao Paulo, v. 8, n. 1, p. 63-89, 1997 .

OSTI, A.; BRENELLI, R. P. Sentimento de quem fracassa na escola: analise das
representacdes de alunos com dificuldades de aprendizagem. Psico - USF, Braganga Paulista.
v. 18, n 3, p. 417-426, set/dez, 2013.



34

PATTO, M. H. S. A familia pobre e a escola publica: anotagdes sobre um desencontro. Psicol.
USP. Sao Paulo, n. 3(1/2). p. 107 - 121, 1992.

PATTO, M. H. S. Para uma Critica da Razdo Psicométrica. Psicol. USP, Sdo Paulo, v. 8, n. 1,
p. 47-62, 1997. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-65641997000100004&Ing=p
t&nrm=iso>. Acesso em: 20 de set. 2020.

PATTO, M. H. S. A Producao do Fracasso Escolar: historias de submissao e rebeldia. Sao
Paulo: Casa do Psicologo, 1999.

SAVIANI, D. As teorias da educagdo e o problema da marginalidade. In: Escola e
Democracia. Campinas: Autores Associados, 2009.

SAFFIOTI, H. A mulher na sociedade de classes: mito e realidade. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 3%.ed., 2013.

SILVA, C. R. D.. Analise da dinamica de formacao do carater e a producao da queixa
escolar na educacio infantil: contribuicoes a luz da psicologia historico-cultural e da
pedagogia historico-critica. 2017. 263 p. Tese (Doutorado em Educagdo Escolar) -
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho", Araraquara, 2017.

TODOS PELA EDUCACAO. Anudrio brasileiro da educacio basica 2019. Sao Paulo: Ed.
Moderna, p. 180, 2019. Disponivel em:
<https://www.todospelaeducacao.org.br/ uploads/ posts/302.pdf>. Acesso em: 02 out. 2020.

TORMES, J. R.; MONTEIRO, L.; MOURA, L. C. S. G. A. Estudo de caso: uma metodologia
para pesquisas educacionais. Ensaios Pedagdgicos, Sorocaba-SP, vol.2, n.1, p.18-25, jan./abr.
2018.

TODOS PELA EDUCACAO. De olho nas metas 2012 - Resultados e analise dos itens da
Prova ABC 2012. Sao Paulo: Ed. Moderna, jun. 2013. Disponivel em:
<http://www.zerohora.com.br/pdf/15229622.pdf> Acesso em: 28 set. 2020.

TULESKI, S. C.; EIDT, N. M. Repensando os disturbios de aprendizagem a partir da
psicologia historico-cultural. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 12, ed. 3, p. 531-540,
set/dez, 2007.

UNICEF. Reprovacao, distor¢ao idade-série e abandono escolar. Relatorio Trajetorias
Sucesso Escolar, UNICEF Brasil e parceiros, 2019. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/media/6151/file/reprovacao_distorcao idade-serie_abandono
escolar 2018.pdf> Acesso em: 03 out. 2020.

VYGOTSKI, L. S. Obras escogidas. Tomo III. Madrid: Visor, 1995.



35
ANEXO

1. Atividades realizadas com a crianca

Imagem 1: Jogo da memoria com as letras.

Fonte: Denia Andrade Teixeira (2019)

Imagem 2: Atividade fonoldgica sobre as letras.

Fonte: Denia Andrade Teixeira (2019)




Imagem 4: Atividade com bingo de letras e rimas.
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Fonte: Denia Andrade Teixeira (2019)

Imagem 4: Contacdo de historia “Tudo bem ser diferente” de Todd Parr e desenho sobre a
familia.

Fonte: Denia Andrade Teixeira (2020)



