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RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar de que maneira uma colecdo internacional de
livros didaticos, em seus cinco niveis de proficiéncia, aborda aspectos fonético-fonoldgicos da
lingua inglesa e se esses aspectos sdo relevantes para aprendizes cuja lingua materna é o
portugués brasileiro (PB). Foi analisada a presenca das principais transferéncias fonético-
fonoldgicas que os aprendizes podem produzir do PB para a lingua inglesa (LI), e as suas
dificuldades mais comuns com a pronuncia da LI. Os resultados obtidos demonstraram que a
colecdo abrange diversos desses aspectos criticos, no entanto, por ser destinada a aprendizes
de linguas maternas diversas, tal material ndo preenche totalmente as necessidades dos
aprendizes brasileiros. Assim, cabe ao profissional de ensino instrumentalizar-se o bastante
para adaptar os materiais didaticos a realidade de ensino da LI no Brasil e para suprir 0s
pontos ausentes ou insuficientes atraves de instrucdo explicita.

Palavras-chave: Ensino de LI, instrucdo explicita, materiais didaticos, pronuncia,
transferéncias fonético-fonolégicas.



ABSTRACT

This paper aims to analyze how an international collection of textbooks, in its five
levels of proficiency, addresses the main phonetic-phonological aspects of the English
language (EL), and whether these aspects are relevant for learners whose mother language is
Brazilian Portuguese (BP). The main phonetic-phonological transfers that learners can
possibly produce from BP to EL were analyzed, as well as their most common difficulties
with the pronunciation of EL. The results showed that the collection covers most of these
critical aspects. Nevertheless, as it is intended for learners of different mother languages, such
material does not effectively meet the needs of Brazilian students. Thus, the teacher must
have the necessary knowledge in order to adapt the educational materials to the reality of
teaching English in Brazil and to make up for the absences or shortcomings via explicit
instruction.

Keywords: English language teaching, explicit instruction, textbooks, pronunciation,
phonetic-phonological transfers.
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1 Introdugéo

Desde crianca, 0 meu interesse pela lingua inglesa foi algo que me despertou
intensamente, principalmente por sua sonoridade. Por esse motivo, fui buscando aprendé-la
em todas as oportunidades que surgiam: livros, aulas de inglés da escola, musica, e colegas
que sabiam a lingua. Quando comecei a trabalhar, investi formalmente no meu curso de inglés
numa escola autbnoma de idiomas. Estudei inglés do nivel basico ao avancado, de 1994 a
2000, e sempre tive uma preocupacdo especial com a minha pronincia, pelo que busquei
aperfeicoa-la com conhecimentos de Fonética e Fonologia. Ainda durante o curso, trabalhei
como secretaria bilingue em duas empresas multinacionais, onde tive contato com falantes
nativos americanos e ingleses e outros falantes europeus de inglés. Partindo desses
conhecimentos e dessas vivéncias, desde 2001 venho ensinando a lingua inglesa a alunos
brasileiros. Minha experiéncia docente ocorreu nos Ensinos Fundamental | e Il e Ensino
Médio em escolas particulares e em franquias de idiomas, lecionando inglés em diferentes
niveis; em um centro profissionalizante, lecionando inglés instrumental; e, principalmente, em
meu proprio curso autbnomo de inglés, onde leciono atualmente. Durante minha pratica
docente através desses anos, tenho observado as diferentes e recorrentes dificuldades que os
alunos apresentam e relatam durante o processo de aprendizagem da lingua inglesa. Surgiu-
me entdo o interesse em investigar a aprendizagem da pronuncia, decorrente dessas
observacOes acerca da fala dos alunos. Por esse motivo, busquei me debrucar sobre os estudos
acerca de quais sdo os fatores determinantes para a aprendizagem de uma segunda lingua,
com foco nas dificuldades fonético-fonoldgicas e suas causas, procurando destacar 0s
problemas observados.

Essas dificuldades sdo descritas pela literatura da area, conforme Alves e Zimmer
(2005); Alves e Bauer (2011) e Soares (2012), que analisam principalmente as transferéncias
fonéticas/fonoldgicas? feitas pelo aluno falante de Portugués Brasileiro (a que chamaremos
PB) durante o processo de aprendizagem da Lingua Inglesa (doravante, LI). Esse é um dos
grandes problemas enfrentados no ensino da LI a falantes do PB, que é a aquisicao
inadequada dos aspectos fonético-fonolégicos dessa segunda lingua. A tendéncia que o
aprendiz de uma lingua estrangeira possui € a de transferir as percepcdes e producdes de som
de sua Lingua Materna (representada por LM) para a LI, como também de fazer confusGes

com os padrdes de correspondéncia grafica e fonico-fonoldgica da LI. Isso ocorre porgque 0s

2 Influéncias fonéticas dizem respeito principalmente a articulacio de fonemas; influéncias fonoldgicas
se relacionam as regras de funcionamento dos sistemas fonoldgicos das duas linguas.



itens fonoldgicos ndo sdo, de fato, percebidos pelos alunos. Por essa razdo, de acordo com
Alves e Magro (2011), faz-se necessaria a intervencdo do professor através de uma instrugdo
explicita, para complementar o tema da pronuncia abordado nos materiais didaticos e para
direcionar a atencdo do aprendiz para esses aspectos que podem passar despercebidos. Esses
autores também defendem a prética do reforco constante dos aspectos fonético-fonoldgicos-
alvo para a consolidagdo do aprendizado a longo prazo. (ALVES; MAGRO, 2011, p. 75).

O modelo cognitivo Hipcort de McClelland, McNaughton e O’Reilly (1995), melhor
detalhado na secdo 2.3 deste trabalho, descreve como a instrucdo explicita complementa o
aprendizado implicito® e como esse fendmeno ocorre nas regides cerebrais do hipocampo e do
cortex.

Em relagdo ao uso de materiais didaticos, no Brasil, os livros sdo 0os materiais mais
utilizados para o ensino de uma lingua estrangeira (COSTA, 2011) e, por isso, precisam
colaborar com o desenvolvimento da prondncia dos estudantes. Porém, esses materiais
costumam abordar o tema da prondncia de forma muito breve e ndo aprofundada e, além
disso, a maioria dos professores ndo aborda ou aborda a area de maneira insatisfatoria. A area
da prondncia nos materiais didaticos brasileiros também n&o recebe a atencdo necessaria por
parte dos documentos oficiais do Estado, como o PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico) e as OCN (Orientacdes Curriculares Nacionais). Apenas os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) ofertam alguma importancia a area, mas de forma superficial, o que
reforca a necessidade do tema ser bem trabalhado pelos materiais didaticos. (TUCUNDUVA,
2014, p. 10-11).

Em face as dificuldades e necessidades aqui apresentadas, o objetivo principal desse
estudo é analisar quantitativa e qualitativamente o tratamento da prondncia em livros
didaticos, discutindo como as possiveis transferéncias fonético-fonoldgicas da LM (PB) para
a LI sdo abordadas. A pesquisa € realizada sobre as secdes de pronincia de uma colecdo de
materiais que eu pessoalmente utilizo na minha préatica docente: a colecdo American Inside
Out Evolution, da editora Macmillan Education, de autoria de Sue Kay e Vaughan Jones,
edicdes 2017-2018, nos niveis Al a C1, com base na pesquisa de Alves e Bauer (2011), para
verificar se atendem as necessidades dos aprendizes brasileiros em relacdo ao ensino dos
aspectos fonético-fonolégicos. Um estudo dessa natureza se justifica, pois o material didatico
analisado é vendido tanto no Brasil quanto no mercado internacional e promete o aprendizado

bem sucedido igualmente a estudantes de LM diversas. Nossa hipdtese é de que tal objetivo

*Aprendizado implicito é a aquisicdo de conhecimento sem que haja uma intengdo ou ensino
deliberado. Ocorre por meio da percepcao natural de regularidades provenientes de estimulos externos.
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ndo se cumpre sem a incorporagdo de atividades direcionadas as necessidades especificas dos
aprendizes brasileiros, conforme sugere a literatura da area.

Assim, buscando destacar os problemas que envolvem a éarea da pronlincia e a
necessidade de complementa-Ila, o presente trabalho se organiza da seguinte maneira:

Na secdo do Referencial Tedrico, discutimos sobre a interferéncia do PB na LI e
apresentamos os principais exemplos de transferéncias fonético-fonoldgicas feitas pelos
aprendizes brasileiros e alguns dos aspectos mais dificultosos da prondncia e suas
consequéncias para a inteligibilidade, a luz das teorias sobre o papel da consciéncia e da
atencdo no aprendizado. Tratamos sobre a relevancia da instrucdo explicita e da evidéncia
positiva e entdo, discutimos sobre os livros didaticos.

A secdo da Metodologia expde quais e como serdo analisadas as questdes relacionadas
a prondncia e apresenta os detalhes da colecdo American Inside Out Evolution escolhida para
a analise.

A analise, inicialmente quantitativa, confronta a quantidade de se¢des de pronuncia em
relacdo a quantidade de outros tipos de atividades presentes nos livros do aluno (SB) e a
quantidade de unidades que apresentam o Alfabeto Fonético Internacional (AFI) em todos os
livros da colecdo. Em seguida, analisamos qualitativamente como a cole¢do aborda as
possiveis transferéncias fonético-fonologicas do PB para a LI e 0s aspectos nos quais 0s
aprendizes brasileiros regularmente mostram dificuldades, envolvendo os dominios
prosodicos segmental (nivel fonémico), intersegmental (nivel silabico e de palavras) e
suprassegmental (nivel da sentenca).

Seguindo-se as demonstracfes da analise e suas observagdes, apresentamos as
considerac6es finais e esperamos que o presente estudo possa auxiliar na avaliacdo dos itens
da colecdo analisada que precisam ser aprofundados por meio de instrucdo explicita ou ser

complementados e/ou adaptados as necessidades dos aprendizes brasileiros.
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2 Referencial Teorico

Nessa se¢do, abordamos a principal causa das dificuldades dos aprendizes brasileiros
na pronuncia da LI, que é a interferéncia do PB, notadamente algumas das transferéncias
fonoldgicas mais comuns que os alunos fazem do nosso idioma para a LI, e 0s problemas de
inteligibilidade* que isso pode causar. Investigamos também teorias que explicam as questdes
da consciéncia e atencdo empregadas no processo de ensino. Em seguida, falamos sobre a
instrugdo explicita e a evidéncia positiva, e sobre como ocorrem os sistemas complementares
de aprendizado no cérebro através do modelo cognitivo Hipcort. Por fim, apresentamos os
estudos feitos acerca dos materiais didaticos em geral e suas limitacbes na abordagem da
prondncia, o que levanta a necessidade da instrucdo explicita por parte do professor, bem

como a necessidade de aperfeicoamento dos conhecimentos do docente.
2.1 A interferéncia do PB na LI

De acordo com Alves e Bauer (2011), o aprendiz brasileiro tende a projetar os sons e
regras fonologicas de sua LM na LI. Isso ocorre porque ha aspectos fonologicos da LI que
passam despercebidos pelos alunos, seja por ndo existirem no PB ou por serem semelhantes a
alguns de seus aspectos fonologicos, mas nao iguais.

Alves e Zimmer (2005) afirmam que ocorrem dificuldades com a percepgdo de um
input® sonoro ao citar Celce-Murcia, Brinton e Goodwin (1996) que dizem que “os aprendizes
muitas vezes nao conseguem segmentar, em unidades menores como palavras, a sequéncia
acustica a que sdo expostos.” Ou seja, esse input se apresenta ao aprendiz como oS
“componentes de um continuum sonoro inidentificavel.” (ALVES; ZIMMER, 2005). O
aprendiz tende a interpretar segmentos e padrdes da LI como se fossem estimulos
pertencentes a LM, de modo que essas diferencas entre as duas linguas ndo sao percebidas.

Para efeito de analise dos materiais, citamos aqui os parametros e exemplos de
conformacéo utilizados pelos alunos durante esses processos de transferéncia.

Uma demonstracdo dessa transferéncia pode ser feita por meio dos fonemas fricativos
dentais /6/ ¢ /8/, que ndo existem no rol da lingua portuguesa e acabam sendo comumente

substituidos pelos segmentos /f/, /t/ ou /s/ para /6/, assim como o segmento /d/ em vez de /d/.

* “Entende-se por inteligibilidade a habilidade que o aprendiz tem em se fazer entendido [...]”
(ALVES; BAUER, 2011).

> Input € o que se caracteriza como toda e qualquer informac&do disponivel. Nesse contexto, o input é o
que o aprendiz 1€ ou escuta.
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Alves e Bauer (2011) exemplificam essa mudanca consonantal atraves da palavra think [6k],
que muitas vezes é pronunciada pelo aprendiz como [fink], [tmk] ou [sink]. Podemos citar
também as mudancas consonantais nas palavras mother [mads], there [der] e other [A03],
respectivamente pronunciadas como [moder], [der] e [oder].

Outro exemplo de interferéncia fonologica ocorre com a ndo-aspiragdo das plosivas
surdas /p/, It/ e /k/ em posicao inicial de palavra. Alves e Bauer (2011) apontam que esse
fendmeno pode decorrer tanto de uma transferéncia fonético-fonologica — em que ndo ha uma
percepcio dos padrdes de VOT® entre as duas linguas —, como de uma transferéncia grafo-
fonico-fonoldgica, que é a relacdo entre grafema e som em sua LM. Isso faz com que, por
exemplo, na palavra pay [pher], o aprendiz produza [pei], que possui valor de VOT zero, ao
passo que um nativo da lingua inglesa produziria um valor positivo de VOT, que é mais longo
devido a presencga da aspira¢do (cf. REIS et al., 2007 apud ALVES; MAGRO, 2011). Outro
exemplo dado por Alves e Bauer (2011) desse processo de transferéncia € a dificuldade do
aprendiz em diferenciar as palavras cap [khep], que possui aspiragdo, e gap [geep], que ndo a
possui, causando problemas na inteligibilidade.

Outros exemplos comuns de transferéncias fonoldgicas do PB para a LI sdo:

e Desvozeamentos terminais em obstruintes finais de palavras, em que os autores
apontam a ndo-percepc¢do da diferenciacdo entre os seguintes sons:
» [s/ ao invés de /z/, e.g. goes [gouz] pronunciada como [gous];
» [k/ ao invés de /g/, e.g. dog [dog] pronunciada como [dok];
» Ipl ao inveés de /b/, e.g. cab [kaeb] pronunciada como [keep];
» [t/ ao invés de /d/, e.g. bad [baed] pronunciada como [beet].
e Epénteses iniciais e finais (simplificacbes silabicas), em que ocorre uma
insercdo de som no inicio e/ou no fim da palavra. Exemplos:
» speak [spik] sendo pronunciada como [1Spiki];
» house [haus] pronunciada como [havzi];
> tape [theip] sendo pronunciada como [theipi].
e Epéntese interconsonantal na producédo do sufixo —ed. Exemplos:
» called [ko:ld] sendo pronunciado como [ko:led];

» opened ['oupand] sendo pronunciada como [ 'oupaned].

8 VOT (Voice Onset Time) é o tempo que um fonema dura em sua producio. E a “medida de tempo
em milissegundos, entre a liberacdo de uma parada e o inicio da vibragdo das pregas vocais. Em outras
palavras, é o periodo de auséncia de voz que segue a plosiva e caracteriza a sensa¢do audivel de
aspiracdo.” (REIS et al., 2007 apud ALVES; MAGRO, 2011). Traducéo da autora.
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e Assimilacbes ou mudancgas vocélicas. Exemplos:
> [al a0 invés de /ul/, e.g. put [p"ut] pronunciada como [phat];
» el a0 invés de /&/, e.g. bad [baed] pronunciada como [bed].
e Assimilagbes ou mudangas consonantais (/h/ ou /x/ ao invés de /r/). Exemplos:
» car [kar] sendo pronunciada como [kah] ou [kax];
» ripe [raip] sendo pronunciada como [haip] ou [xaip];
» horse [ho:rs] sendo pronunciada como [ho:hs] ou [ha:xs].
e Vocalizacdo de nasais finais (/y/ ou /w/ ao invés de /m/ ou /n/). Exemplos:
» him [him] sendo pronunciada como [xiy];
» moon [mu:n] sendo pronunciada como [muw].

e Deslateralizagéo e arredondamento das laterais liquidas em posicdo final de
silaba ou palavra (/w/ ou /u/ ao invés de /Il ou /). E a vocalizagcdo da
consoante, quando o aprendiz, ao transferir aspectos do PB para LI, ndo faz
diferenciacdo entre o /I/ claro e o /I/ escuro’, que sdo ambos fonemas
consonantais laterais, alveolares e vozeados, porém o /I/ escuro, (representado
pelo simbolo 1), além dessas caracteristicas articulatdrias, é também velarizado.
(CRISTOFARO SILVA, 2020, p. 155-157). Exemplos:

» school [sku:1] sendo pronunciada como [sku:];
» feel [fi:1] sendo pronunciada como [fi:u];
» myself [mar'setf] sendo pronunciada como [mar'seuf].

e Paragoge consonantal velar, que normalmente produz outro som vocalico em
seguida (/ng/ ao invés de /n/). Exemplo:

» doing [du:m] sendo pronunciada como [du:ing];
» sing [sim] sendo pronunciada como [sing].
Outros aspectos nos quais o0s aprendizes também podem mostrar dificuldades sao:

e Duracdo de vogais, em que ndo se distingue o som curto do som prolongado
de uma vogal. Exemplos (respectivamente, curto e longo):

» [l e iz, e.g. ship [fip] e sheep [fi:p];
» [vl e lu:/, e.g. book [buk] e boot [bu:t].

”'No IA (Inglés Americano), a pronincia do fonema /I/ pode se dar de duas maneiras distintas. O
chamado /I/ claro (do inglés light /I/) é produzido por uma oclusdo da ponta da lingua no &pice
alveolar, enquanto que o chamado /I/ escuro (do inglés dark /I/) se d& através da passagem de ar sobre
a lingua, fazendo com que a ponta da lingua ndo toque o cume alveolar, e permitindo com que o ar
escape lateralmente. (LADEFOGED, 1993 apud ALVES; BAUER, 2011).
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e Apagamento de silaba final. Exemplos:
» taxi ['taksi] como [taks];
» ando-pronuncia do es final em exercises ['eksa(r)saiziz].
e Letras ndo pronunciadas (silent sounds). Exemplos:
» island ['ailond] pronunciada como ["aislond];
» climb [klaim] pronunciada como [klaimb];
» psychology [sai'koladsi] pronunciada como [psai'koladsi];
» eight [eit] pronunciada como [eigt].
e Formas reduzidas ou contraidas:
» [I'm, they're, we’ve, what’s, doesn’t, isn’t, she’d, you’ll, here’s,
couldn’t, wasn'’t, hadn’t, etc.
e Palavras cuja grafia e pronuncia sdo distintas. Exemplos:
» laugh, que se pronuncia [la:f];
» women, que se pronuncia [ 'wimin];
» buy [bai]; bought [bo:t]; bury [beri].
e Acentuacdo de palavras ou de sentencas;
e Padrdes de entonacéo da LI;
e Pronuncia fragmentada, em que ndo ocorre ligacdo (linking) entre as palavras.
Conforme Alves e Bauer (2011), esses processos de transferéncias podem causar
problemas de inteligibilidade e, através desses exemplos, constata-se as dificuldades dos
aprendizes brasileiros de LI falantes do PB, tanto a nivel segmental e intersegmental, quanto
suprassegmental. Para que possam ser superados, € necessario despertar conscientemente a

atencdo do aprendiz para esses aspectos, conforme descrito na se¢do a seguir.

2.2 O processo de aprendizagem e o papel da consciéncia e da atengao

A respeito do papel da consciéncia na aprendizagem, ndo ha um consenso entre 0s
estudiosos. Alguns firmemente acreditam que a aprendizagem linguistica é essencialmente
inconsciente, o0 que ndo justificaria o ensino explicito. Outros propdem que o contraste entre a
aprendizagem consciente e inconsciente representa um continuum, uma sequéncia
(BAUCHARD RYAN; BIALYSTOK, 1985; KARMILOFF-SMITH, 1986 apud SCHMIDT,
1990).

Seguindo essa linha, autores como Schmidt (1990) e Alves e Zimmer (2005)

defendem que maiores indices de consciéncia e atencdo empregados ao input pelo aprendiz
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sdo considerados elementos facilitadores para a aquisicdo de uma lingua estrangeira,
permitindo que o aprendiz produza formas corretas e as utilize apropriadamente. Schmidt
(1990) cita autores como Bialystok (1978) e Rutherford e Sharwood Smith (1985), que
argumentam que despertar conscientemente a atencdo do aprendiz para as propriedades
formais da lingua-alvo, através de instrucdo explicita, facilita seu aprendizado. Dessa forma,
consciéncia, atencdo e aprendizagem se configuram em uma estreita relacdo entre si. Embora
ndo desprezando o processo de aprendizagem inconsciente (conhecimento implicito), esse
trabalho, com pesquisa baseada na metodologia de Alves e Bauer (2011), se concentra apenas
no aspecto da aprendizagem consciente e na necessidade da instrucdo explicita para
complementa-la e concretiza-la ou aperfeicoa-la, principalmente no que tange aos padrdes
fonologicos de uma lingua estrangeira, que geralmente ndo sdo percebidos pelo aprendiz.
(ALVES; BAUER, 2011).

Primeiramente, vamos considerar aqui a definicdo de consciéncia como a percep¢éo de
uma acéo ou fato, ou seja, consciéncia no sentido de estar ciente de algo (BATTISTA, 1978;
ROTNER, 1987 apud SCHMIDT, 1990). Algumas das etapas do processo de aprendizagem
consciente resultam em diferentes niveis. As etapas que abordamos, segundo Schmidt (1990)
e Alves e Zimmer (2005), sdo:

e A percepcdo do input: E o primeiro processo da aprendizagem, perceber que
houve a emissdo sonora ou visual de um input. Em outras palavras, é a
deteccdo de um estimulo.

e Noticing: E a atencdo ou grau de comprometimento cognitivo que o aluno
emprega na percepcdo do input. Conscientemente, é a tentativa de entender
esse input, ou seja, de constatar as diferencas entre a LM e a LI e de ser capaz
de compreender a sistematizagdo do padrdo linguistico da LI. Conforme
observamos na descricdo da etapa anterior, ndo basta que o aprendiz seja
meramente exposto a lingua-alvo para que ocorra uma aquisicdo satisfatoria.
Para isso, aliada a atencdo empregada pelo aprendiz ao input, a instrucao
explicita feita pelo professor de LI representa um papel de grande importancia
para um processo de aprendizagem mais rapido das estruturas da L1I.

e Intake: Etapa na qual ocorre a assimilacdo do input, mas ainda ndo se
esgotaram todas as possibilidades de compreensdo sobre o assunto. Essa fase
envolve reflexdo consciente da estrutura ou do significado do input. E a

atividade mental consciente, a qual chamamos pensar, o que permite evoluir
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para solucdo de problemas e metacognicOes (aprofundamentos sobre qualquer
tema).

Alguns fatores como: a complexidade do tema a que o aprendiz é exposto, o grau de
atencdo empregado ao input, a forma como a estrutura-alvo é apresentada, vista ou ouvida, ou
para onde a atencdo do aprendiz esta direcionada, linguisticamente ou ndo, podem influenciar
0 sucesso dessas fases.

Partindo dessas consideracdes, evidencia-se a necessidade da instrucdo explicita,

assunto de nossa proxima se¢ao.

2.3 O papel da Instrugdo Explicita e o reforgo por meio da Evidéncia Positiva

Conforme foi exposto na secdo anterior, a teoria de ensino que defendemos demonstra
que a instrucdo explicita utiliza a sistematizacdo dos aspectos caracteristicos da lingua-alvo,
feita pelo professor sobre o input, facilitando o seu processamento. (ALVES; MAGRO,
2011). Ela chama a atencdo do aprendiz para aspectos da forma a que ele ndo se mostrava
antes cognitivamente comprometido ou apto a perceber ou atentar, bem como para a
percepcao dos aspectos fonético-fonoldgicos da LI e das diferencas desta com o PB. Ou seja,
ela produz ou reforca as etapas do processo de aprendizagem consciente. Conforme Alves e
Zimmer (2005), a instrucdo explicita torna possivel a producdo de itens-alvo quando ainda
ndo houve a consolidacdo do aprendizado, a0 mesmo tempo em que possibilita essa
consolidacdo posteriormente.

Ao fazer uso do conhecimento declarativo para
produzir linguagem, o aprendiz esta dando inicio a um
processo gradual de consolidacdo do aspecto linguistico que
estd produzindo, havendo a possibilidade, com o tempo, de

que tal aspecto linguistico seja consolidado plenamente pelo
aprendiz. (ALVES; ZIMMER, 2005, p. 13).

Esse fendmeno é explicado por meio de um modelo cognitivo que contempla a
arquitetura do cérebro e seus sistemas complementares de aprendizado (implicito e explicito),
descrito através de estudos neuroanatdmicos de McClelland, McNaughton e O’Reilly (1995).
Eles apresentam dois sistemas de aprendizado complementares, que se localizam no
hipocampo e no cortex (modelo Hipcort). No hipocampo ocorrem as aprendizagens rapidas e
a memoria recente de eventos, conceitos ou fatos. No cortex se realiza o aprendizado gradual
e lento e a consolidagdo desse aprendizado conforme a experiéncia do individuo. Como
sistemas complementares, o hipocampo permite o aprendizado rapido de novas estruturas,

complementando assim, o conhecimento ja existente no cortex. Inicialmente, a memdria do
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aprendizado recente é dependente do hipocampo, mas pode, gradualmente, passar a pertencer
ao sistema do cortex, se consolidando e se tornando independente do hipocampo. Ou seja,
novos conhecimentos sdo integrados a esse sistema em conexdo, sem, no entanto, produzir
interferéncia com o que esse sistema ja sabe. Dessa forma, os autores defendem que o
conhecimento explicito € uma forma de memdria que depende do sistema do hipocampo,
considerando as associagdes que se formam rapidamente, e ndo gradualmente.

No entanto, esse aprendizado armazenado no hipocampo pode ser reinstanciado no
cortex, e esse reinstanciamento pode ser usado no controle de padrGes comportamentais,
como, por exemplo, converter a instrucdo explicita dada pelo professor em producdo de
linguagem.

(...) o reinstanciamento torna possivel um ajuste
incremental das conexdes do cértex, de modo a permitir que
memorias que, inicialmente, eram dependentes do sistema do
hipocampo, se tornem gradualmente independentes dele, a
medida que a relagdo com o cortex vai se consolidando.
(ALVES; ZIMMER, 2005, p. 13)

Todavia, na pratica, essa consolidacdo do aprendizado no sistema cortical depende nédo
apenas de uma simples producdo linguistica motivada pela instrucdo explicita, mas,
sobretudo, de exposicdo a evidéncia positiva®. Segundo Alves e Zimmer (2005), 0 processo
gradual da formacdo do conhecimento no cértex é reforcado a cada exposicdo do aprendiz ao
input e em cada producdo monitorada de linguagem a partir da instrucdo explicita. Com o
tempo, essa producdo se consolida e passa a ser produzida de forma espontanea e semelhante
a forma-alvo.

No aprendizado de uma lingua estrangeira, uma instrucao explicita pode ser usada em
situacdo de monitoracdo, em que o aprendiz pode produzir acuradamente uma forma-alvo da
linguagem, ainda que ele ndo tenha recebido uma suficiente evidéncia positiva da forma em
questdo e, obviamente, ndo a tenha ainda consolidado.

Sendo assim, o aprendiz precisa ser exposto as formas-alvo de maneira focada e
repetida, o que, em parte, precisa ser feito pelo material didatico. No Brasil, o livro didatico
constitui-se como o principal material usado pelo professor nas salas de aula (COSTA, 2011),
dai a necessidade de se explorar sua importancia e verificar se cumpre com a funcdo de suprir

0 input necessario aos aprendizes brasileiros na area da prondncia.

8 Evidéncia positiva é todo movimento de reforco e reexposicao ao input recebido pelo aprendiz.
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2.4 Os livros didaticos

Os livros didaticos sdo a principal fonte de consulta do aluno e de trabalho do
professor no Brasil (COSTA, 2011), e por essa razdo, deveriam incorporar os estudos da
literatura sobre ensino e aprendizagem de prondncia. Infelizmente, a area € historicamente
desprezada, inclusive por abordagens e métodos de ensino de LI. Refor¢ando essa tendéncia,
os documentos oficiais do Estado, como o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) e as
OCN (OrientacGes Curriculares Nacionais) também ndo conferem a atengdo necesséria a area
da prondncia. A excecdo dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais), que apresentam,
mesmo que superficialmente, algumas prioridades na éarea, essas omissfes influenciam a
elaboragdo de materiais didaticos, que em sua maioria sdo voltados principalmente para
atividades de leitura e escrita (TUCUNDUVA, 2014, p. 10-11).

No contexto fora do Brasil, Kelly (1969) e Celce-Murcia et. alli (1996, p. 2) afirmam
que a pronuncia s6 comecou a ser estudada sistematicamente pouco antes do comeco do
século XX. Um pouco antes do final do século XIX, utilizava-se a abordagem intuitiva-
imitativa, que consistia na habilidade do aprendiz em ouvir e imitar os ritmos e sons da
lingua-alvo, sem intervencao de nenhuma informacéo explicita. Pouco depois, com o objetivo
de complementar essa abordagem, surgiu a abordagem analitico-linguistica (PICCIN;
SILVA, 2004, p. 2). Celce-Murcia et. alli (1996) dizem que a primeira contribuicdo analitico-
linguistica para o ensino da pronuncia decorreu do Movimento de Reforma no ensino de
linguas estrangeiras, na década de 1890, na Inglaterra. Os foneticistas que influenciaram
grandemente o Movimento — tais como Henry Sweet, Wilhelm Viétor e Paul Passy —
formaram a Associacdo Internacional de Fonética e desenvolveram o Alfabeto Fonético
Internacional (AFI)°, que, pela primeira vez, representava com precisdo os sons de qualquer
lingua através de seus simbolos escritos. Segundo as autoras, o AFI resultou da constituicdo
da fonética como a ciéncia dedicada a descrever e analisar 0s sistemas sonoros das linguas. A
importancia do AFI é percebida através das afirmacGes dos foneticistas da Associacdo
Internacional de Fonética, muitos dos quais possuiam experiéncia no ensino de linguas e
influenciaram o ensino de linguas modernas. Eles defenderam que: a forma falada de uma
lingua é a principal e deve ser ensinada primeiro; as descobertas da fonética devem ser
aplicadas ao ensino de linguas; os professores devem ter formacdo sélida em fonética e; os
alunos devem receber treinamento fonético para estabelecer bons habitos de fala. De acordo

com Celce-Murcia et. alli (1996, p. 2), a abordagem analitico-linguistica utiliza informac6es

° Em inglés, International Phonetic Alphabet (IPA).
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e ferramentas como o alfabeto fonético, a descricdo do aparato vocal e suas articulagdes,
informacgdes contrastivas e outros recursos destinados a complementar atividades de
compreens&o auditiva, imitacdo e producéo.

Segundo Piccin e Silva (2004, p. 4), apesar dessas contribuigdes, as editoras dos livros
didaticos no Brasil demoraram a efetivar as propostas de metodologias e abordagens de
ensino j& aplicadas décadas atrds em alguns paises da Europa. As autoras afirmam que “[...]
hoje, embora os pesquisadores tenham conhecimento e acesso ao que estad acontecendo em
relacdo aos avancos de sua area, as aplicagdes ao ensino ainda demoram a ser concretizadas.”

Fazendo uma breve analise retrospectiva dos materiais didaticos brasileiros, conforme
Piccin e Silva (2004, p. 4-5), verifica-se que a abordagem intuitiva-imitativa predominou até a
década de 1940. Antes disso, na década de 1930, usava-se a pronuncia figurada, que € uma
indicacdo da pronuncia na lingua estrangeira utilizando os sons da LM. Por exemplo, a
demonstracéo figurada da pronuncia destas palavras: confusion (connfitjann); baker (beicér);
yes (iéss); the (dhi); | have (Ai hév); he has (hi hézz)'°. A partir da década de 1940, o ensino
da pronuncia no Brasil ja apresentava algumas caracteristicas da abordagem analitico-
linguistica.

No Brasil, o AFI somente foi adotado nos livros didaticos por volta de 1950. O ensino
da pronuncia ganhou destaque nas décadas de 1960 e 1970, com o desenvolvimento do
Método Audiolingual, sendo ensinada de maneira explicita, desde o0s estagios iniciais.
(PICCIN; SILVA, 2004, p. 3). Porém, nas duas décadas seguintes, 0 ensino da pronuncia
perdeu importancia nos livros didaticos brasileiros, voltados para o ensino Comunicativo,
embora alguns apresentassem caracteristicas da abordagem analitico-linguistica. Piccin e
Silva (2004, p. 7) mostram a pouca evolucdo dos materiais didaticos a respeito do trato da
prondncia, dizendo que

Entretanto, o grande avanco da pesquisa sobre a fala
ocorrido apés a década de 50 do século passado ndo afeta
esses materiais instrucionais e as atividades propostas nos
livros didaticos de lingua inglesa atuais pouco divergem das
introduzidas ha décadas atras, com prejuizo para aqueles que
buscam aprimorar a inteligibilidade da fala e a compreensdo
oral.

De acordo com Piccin e Silva (2004), “o ensino de prontlincia ora recebe maior ou
menor atencdo por parte dos autores de livros didaticos, refletindo obviamente a tendéncia da

abordagem que estd sendo usada no momento da sua publicagdo.” As autoras defendem que,

19 Novissimo Methodo da Lingua Inglesa (Por um professor. 82 ed. Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves, 1931).
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para atingir os objetivos comunicativos na producédo da LI, é necessario que o professor tenha
formacdo em fonética, reforcando o conceito da importancia da instrucdo explicita. Além
disso, Darcy et al. (2012) apud Ricketts (2014) defendem que a instrucdo de prondncia deve
ser introduzida desde os estagios iniciais do aprendizado.

Diante desse panorama, encontramos varios problemas para lidar com a &rea da
pronuncia em materiais didaticos. Para citar apenas alguns exemplos, de modo geral, a
metodologia dos livros didaticos impde uma uniformidade de conhecimento, o que ndo
abrange as necessidades de todos os aprendizes falantes de LM diversas (TOMLINSON, 1998
apud GRIGOLETO-MASIN, 2013); muitos professores tém pouco ou nenhum treinamento
formal em prondncia e limitada confianga em ensina-la (WILLIAMS, 1983; DERWING et
al., 2012, p. 25; RICKETTS, 2014) e os livros apresentam um suporte inadequado a
prondncia, tanto para o aprendiz quanto para o professor, através de explicacBes pouco claras
nos livros do estudante e nos manuais do professor, como também uma variacdo limitada de
tarefas e uma apresentacédo insuficiente dos aspectos que envolvem a pronuncia (DERWING
et al., 2012). Em seu estudo sobre a abordagem da pronuncia em livros didaticos de lingua
inglesa como lingua estrangeira, as autoras concluiram que, entre 0s materiais analisados,
nenhum apresentava uma ocorréncia de meia pagina ou mais dedicada a atividades de
prondncia. Na analise de uma série desses livros, a abordagem da pronuncia representava
apenas de 0,4% a 15,1% do numero total de paginas do livro. (DERWING et al., 2012).

Por esse motivo, o professor € um mediador necessario para alcancar os objetivos
pretendidos na aprendizagem. Williams (1983) afirma que todo material deve ser usado
criticamente, uma vez que ele ndo pode atender igualmente os requisitos de cada sala de aula
ou estudante e acrescenta que o livro pode apresentar exemplos das dificuldades mais
comuns, mas que ha problemas especificos de cada lingua, 0s quais sdo deixados para que o
professor lide com eles.

Apesar dessas dificuldades, Hutchinson e Waters (1987) dizem que o principal
objetivo do material didatico é estimular o aprendizado, pois 0 material ndo ensina, mas
encoraja o aluno a aprender. Tomlinson (1998, p. 2) apud Grigoleto-Masin (2013, p. 72) diz
que o material didatico “[...] favorece o desenvolvimento pessoal e profissional do professor,
auxiliando-o a preparar sua aula, assim como a entender as teorias de aprendizagem no ensino
de linguas.” Para o aluno, o autor aponta a utilidade do material didatico quando afirma que
este, “[...] uma vez que lhe d4 a sensacdo de consisténcia e continuidade, transmite um senso
de sistematizacdo, coesdo e progresso.” (TOMLINSON, 1998, p. 2 apud GRIGOLETO-
MASIN, 2013, p. 72).
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Hutchinson e Waters (1987) acrescentam que ‘(...) dificilmente havera, no mercado
editorial de material para o ensino de linguas, algo que seja perfeito e que ndo precise da
intervencdo do professor ou do instrutor.” Os autores sugerem que 0 material deve ser
avaliado e adaptado ao seu publico-alvo conforme as necessidades dos aprendizes, dos
professores e da instituicdo, fazendo do material uma ferramenta auxiliar e ndo o Gnico meio
de ensino.

Oliveira e Lucio (2019, p. 52) ressaltam que “muitas sdo as abordagens, métodos e
técnicas para o ensino da lingua inglesa, mas o principal objetivo de se estudar o inglés é
poder se comunicar de forma inteligivel ¢ com confianga.” Conforme as autoras, s
comegamos a Vislumbrar uma mudanca no cenario do ensino de lingua estrangeira no inicio
do século XXI. Até entdo, o ensino de gramatica e de vocabulario havia sido muito mais
priorizado do que o ensino da pronuncia. (CELCE-MURCIA et. alli, 1996).

Apesar dos obstaculos que ainda encontramos para lidar com a pronincia em materiais
didaticos, Oliveira e Lucio (2019, p. 52) demonstram que, nos dias de hoje, a area vem
recebendo maior importancia, ao afirmarem que

Embora o estudo das habilidades de falar e ouvir ndo
tenham tido prioridade no inicio do ensino do idioma, ¢ fato,
gue nos dias de hoje trata-se das habilidades que mais sdo
estudadas e [sdo] objeto de preocupacéo [...] e tém cada vez
mais ganhado a atenc¢do de linguistas, professores e alunos.

Por conseguinte, em vista das teorias acima colocadas, descrevemos na proxima secao
a metodologia de analise das se¢6es de pronuncia dos materiais didaticos escolhidos para este

trabalho, tomando como base os critérios de analise de Alves e Bauer (2011).
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3 Metodologia

Para a analise dos materiais didaticos, tomamos como base os critérios de Alves e
Bauer (2011), no que se referem a andlise quantitativa das se¢fes de pronuncia presente nos
materiais. Também discutimos a presenca dos processos mais comuns de transferéncias
fonético-fonoldgicas do PB para a LI, e dos aspectos mais dificultosos da area da pronincia,
com o objetivo de determinar se os materiais atendem as necessidades dos aprendizes
brasileiros. Finalmente, analisamos a incidéncia de abordagem do AFI nos livros didaticos,
que se fundamenta como um suporte para o aprimoramento da prondncia e da inteligibilidade.
A anélise envolve os dominios prosddicos segmental, intersegmental e suprassegmental.

Em relacdo a escolha do material para analise, optamos pela colecdo de que faco uso
em minha atividade docente: a colecdo American Inside Out Evolution, da editora MacMillan
Education, de autoria de Sue Kay e Vaughan Jones, da qual utilizamos os livros do professor
(Teacher’s Books, a que chamamos TB), os livros do aluno (Student’s Books, representados
por SB) e os livros de exercicios (Workbooks, representados por WB), em cinco niveis, de Al
a Cl (Elementary, Pre-Intermediate, Intermediate, Upper Intermediate, Advanced), de
edicOes de 2017-2018, nas se¢bes de Pronunciation, com o objetivo de examinar como 0S
livros abordam a pronancia isoladamente, sem atentar para atividades de compreensao
auditiva e de fala, que compreendem outras areas. A escolha de uma colecédo internacional se
justifica devido a escassez de segcdes de prondncia nos materiais didaticos brasileiros,
inclusive no que envolve os critérios elencados no PNLD para a aprovacao das colecdes a
serem vendidas no Brasil (PNLD, 2020).

A colecdo dispbe da versdo digital acessada pelo site da editora, através de cddigos
fornecidos nas contracapas dos livros. Nessa versao sdo encontradas as gravacdes de audio
para as atividades de compreensao auditiva de toda a colecdo, embora haja dois CDs no livro
do professor (TB) para acompanhar essas atividades durante as aulas. Os audios para 0s
outros dois livros, o do aluno (SB) e o de exercicios (WB), s6 sdo encontrados na versdo
digital. O material online apresenta também atividades extras, diferentes do material
impresso, mas nenhuma delas direcionada a pronuncia. As respostas das atividades propostas
para pratica nos WB sdo acessiveis para o aluno e para o professor, na versao online do WB.

No final do SB, ha a transcricdo das atividades de compreensdo auditiva (listening), o
que sugere gque o aluno possa verificar a sua competéncia de compreensao oral e observar a
prondncia. H& também uma tabela dos simbolos fonéticos (AFI) distinguindo sons de vogais,

consoantes e ditongos, exemplificados com palavras e suas respectivas transcrigdes fonéticas
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(nivel segmental). Nenhum dos livros apresenta figuras ou ilustracbes do trato vocal
explicando o uso do aparelho fonador na produgdo dos sons. Como recurso visual, os
materiais apresentam sublinhamento de silabas tonicas e realce de silabas ou palavras ténicas
em sentencas (niveis inter e suprassegmental).

Na secdo seguinte, com base na andlise de Alves e Bauer (2011), examinamos
quantitativamente as atividades de prondncia e de abordagem do AFI, como também
discutimos qualitativamente a abordagem pelos livros didaticos sobre as transferéncias
fonético-fonoldgicas mais regulares que ocorrem do PB para a LI entre os aprendizes

brasileiros e 0s aspectos nos quais eles encontram maiores dificuldades.
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4 Andlise quantitativa e qualitativa das se¢@es de Pronuncia nos livros didaticos

Para inicio da analise, é feito em cada nivel dos livros do aluno (SB) um levantamento
quantitativo das atividades isoladas de pronincia, (ndo considerando as secBes de
compreensdo auditiva e de fala que envolvem outras areas) e suas respectivas porcentagens
em relacdo a outras atividades constantes nos SB, conforme mostra a tabela 1 a seguir. A
tabela também mostra a quantidade total de atividades dos SB da colecdo, em seus cinco
niveis, e quantas delas sdo de prondncia, e a média das porcentagens das atividades de

pronuncia de cada nivel.

Tabela 1 — Andlise quantitativa das atividades de pronincia comparada & quantidade
de outras atividades presentes nos livros do aluno (SB).

L N° total de N° de ativ. de Porcentagem das atividades
Niveis . L L

atividades pronuncia de pronuncia
Elementary 473 31 6,55 %
Pre-Intermediate 591 28 4,73 %
Intermediate 570 29 5,08 %
Upper Intermediate 552 20 3,62 %
Advanced 667 39 5,84 %

Total 2.853 147 5,15 % (media)

Fonte: Da autora (2021).

Por meio dos resultados da Tabela 1, pode-se perceber que a quantidade de propostas
de atividades isoladas de pronuncia nos livros do aluno (SB) é bastante inferior em relacéo a
quantidade de outras atividades do mesmo livro, 0 que sugere ser insuficiente para o
aprendizado formal de pronuncia e requer complementacBes e/ou instrucdes explicitas por
parte do professor.

No que concerne ao uso da simbologia fonética, a tabela 2 a seguir nos mostra quantas
unidades de cada livro (SB, WB e TB), em cada um dos cinco niveis, apresentam o Alfabeto
Fonético Internacional (AFI). Considerando que cada livro/nivel do SB possui 12 unidades de
estudo e 4 unidades de revisdo, tem-se um total de 80 unidades nos SB. Os WB possuem 12
unidades com uma secdo de pronuncia em cada uma, perfazendo um total de 60 unidades que
abordam a pronuncia em toda a colecdo analisada. Os TB se destinam a dar orientacGes e
direcionamento ao professor sobre as atividades das 12 unidades de estudo e das 4 unidades

de revisdo dos SB, portanto possuem também, no total da cole¢do, 80 unidades.
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Tabela 2 — NUmero de unidades que abordam o Alfabeto Fonético Internacional (AFI).

Niveis Student’s book Workbook Teacher’s book
Elementary 3 6 7
Pre-Intermediate 4 10 5
Intermediate 2 8 1
Upper Intermediate 2 5 4
Advanced 0 2 4
Total 11 31 21

Fonte: Da autora (2021).

Conforme a tabela 2, percebe-se que um nimero maior de unidades dos WB aborda o
AFI, porém nenhuma delas apresenta instrucdes fonéticas para o aprendiz, o que pode gerar
dificuldades, uma vez que os WB sdo propostos para estudos autbnomos e sdo geralmente
utilizados pelos alunos para tarefas de casa. Essa omissdo reforca o conceito da necessidade
da instrucdo explicita sobre a prondncia, uma vez que sua proposta de estudo com o uso do
AFI se mostra escassa nos SB usados durante as aulas. Embora essa proposta se apresente
mais abundantemente nos WB, ainda assim acreditamos que sejam necessarias intervencoes
pedagdgicas para esclarecer ao aluno o funcionamento dos sons da simbologia fonética.

Nos livros do professor (TB), analisamos se as secOes de pronuncia apresentam
orientagdes com o uso do AFI ou propostas de atividades extras. De modo geral, ndo
apresentam muito além do j& disposto nos SB, se limitando a orientacbes com o uso de
somente alguns simbolos fonéticos do AFI, com a presenca de transcri¢es fonéticas e com
algumas explicacdes sobre vozeamento e desvozeamento. Como exemplo, o TB Elementary,
na primeira unidade, apenas recomenda que o professor mostre aos alunos um dicionario com
a escrita fonémica para demonstrar sua utilidade, caso eles se preocupem com a simbologia
fonética. No nivel Pre-Intermediate, a primeira unidade do TB orienta o professor a dar
maiores explicagcdes caso os alunos ndo se sintam familiarizados com os simbolos e 0s sons
vocalicos, ja pressupondo que o professor esteja preparado para isso.

O terceiro passo da analise € realizado em relacdo as transferéncias fonéticas que
podem ocorrer com mais frequéncia da LM para a LI entre os aprendizes brasileiros, ao nivel
prosodico segmental (Tabela 3a), e em relacdo a outros aspectos da prondncia que também
podem ser dificultosos para os aprendizes (Tabela 3b), nos trés niveis prosédicos.
Investigamos se 0s materiais abordam os aspectos que estariam relacionados a essas
transferéncias e 0s aspectos criticos mais comuns, e como é o seu tratamento, conforme

demonstrado nas tabelas 3a e 3b a seguir.
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Tabela 3a — Abordagem dos aspectos relacionados com as transferéncias fonéticas da
LM para a LI, mais frequentemente produzidas pelos falantes de PB.

Processos de transferéncia
da LM para LI

Livros e niveis em que 0
aspecto € abordado

Hé& mencao sobre as
possiveis transferéncias?

Mudanga consonantal das
fricativas dentais /6/ e /0/

Né&o-aspiracdo das plosivas
surdas /p/, /t/, Ik/ iniciais

Desvozeamento terminal em
obstruintes finais de palavras

Epéntese inicial e final
(simplificacéo silabica)

Epéntese interconsonantal na
producéo do sufixo -ed

AssimilacGes vocalicas

Vocalizacdo de nasais finais
/m/ e In/

Deslateralizacdo e
arredondamento da lateral
liguida em final de palavra /I/

Paragoge consonantal velar
In/

Elementary (TB)
Intermediate (SB e WB)
Upper Int. (SB, TB e WB)
Advanced (WB)
Nenhum
Elementary (SB, TB e WB)
Pre-Int (SB e TB)

Intermediate (WB)
Upper Int (WB)

Nenhum
Elementary (SB, TB e WB)
Intermediate (SB e TB)
Todos, exceto os livros do

nivel Advanced

Nenhum

Nenhum

Nenhum

Né&o, em nenhum livro ou
nivel.

Nenhuma mencao a
aspiracdo ou VOT

Somente sobre /s/ e /z/

Sim. Sdo ensinados 0s
fonemas corretos /t/, /d/, hd/

Sim. Menciona-se a ndo
correspondéncia entre letra e
som.

Nao

Nenhuma mencdo sobre /I/
claro ou escuro

Fonte: Da autora (2021).
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Tabela 3b — Abordagem dos aspectos fonético-fonolégicos nos quais os aprendizes de
LI falantes de PB podem mais frequentemente mostrar dificuldades.

Aspectos dificultosos

Livros e niveis em que o
aspecto € abordado

Héa mencao sobre a possivel
dificuldade do aspecto?

Duracéo de vogais

Apagamento de silaba final

Letras ndo pronunciadas
(silent sounds)

Formas reduzidas ou
contraidas

Grafia e prondncia distintas

Acentuacdo de palavras ou
sentencas

Padrbes de entonacao

Pronancia fragmentada
(phrasing)

Elementary (WB)

Intermediate (SB, TB e WB)

Upper Int. (SB, TB e WB)

Nenhum

Elementary (WB)
Pre-Int (WB)
Intermediate (SB e TB)
Advanced (SB e TB)

Elementary (SB e TB)
Intermediate (SB e TB)

Elementary (SB e TB)
Pre-Int (SB e TB)
Intermediate (SB e TB)

Todos

Elementary (WB)
Intermediate (SB e TB)
Upper Int. (SB, TB e WB)
Advanced (SB, TB e WB)

Pre-Int (WB)
Intermediate (SB, TB e WB)
Advanced (SB, TB e WB)

Nao

Sim

Apenas sublinhamento ou
destaque

Apenas setas indicando
ascendéncia ou descendéncia

Fonte: Da autora (2021).

As tabelas 3a e 3b apresentam, respectivamente, os itens relacionados aos processos de

transferéncia da LM para a LI, e os aspectos fonético-fonoldgicos em que os aprendizes mais
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frequentemente podem apresentar dificuldades. Embora os itens sejam, em sua maioria,
localizados em alguns livros e niveis da colecdo analisada, a mengdo ou explica¢do sobre
esses processos dificultosos e sobre como vencé-los sdo inexistentes ou insuficientes,
conforme demonstram as tabelas. Isso ocorre possivelmente por razdo do material ser vendido
no mercado internacional e ser destinado a falantes de LM diversas. Justamente por isso, essa
falta de alusdo formal reforca a importéancia do ensino explicito sobre os aspectos fonético-
fonoldgicos desses pontos problematicos para que a consciéncia e atencdo do aprendiz sejam
despertadas para as diferencas entre as duas linguas.

Numa primeira observacdo, nota-se que o0s primeiros niveis da colecdo abrangem o
dominio segmental com mais frequéncia, havendo uma maior abordagem do AFI, o que vai
diminuindo nos niveis mais avancados conforme as atividades contemplam em maior
quantidade os dominios inter e suprassegmental. Em relagdo a esses dois ultimos dominios
prosadicos, os autores da colecao utilizaram somente sublinhamentos e destaques de cor como
recursos visuais para indicar a acentuacdo de silabas, palavras ou sentencas, e setas para
indicar ascendéncia ou descendéncia de entonacdo, inclusive em algumas atividades de
abordagem intuitiva-imitativa baseadas em modelos de tom musical (chants), contudo sem
um direcionamento para o professor ou para o aluno sobre o funcionamento fénico-fonolégico
dessas estruturas. E esperado que o professor demonstre as estruturas ao aluno, por meio de
instrucdo explicita ou de atividades de repeti¢do, no intuito de automatiza-las.

Um exemplo da inexisténcia/insuficiéncia de explicacdo formal, dado na tabela 3a, é o
dos fonemas fricativos dentais /0/ e /8/, que ndo existem na lingua portuguesa e sdo
geralmente substituidos pelos segmentos /f/, /t/ ou /s/ para /8/ e o segmento /d/ em vez de /d/.
Embora os fonemas sejam abordados em quatro niveis da cole¢do, em nenhum livro é dada
uma informacéo explicita sobre os mecanismos articulatorios envolvidos em sua producéo.

Outro exemplo destacavel da tabela 3a é a ndo-aspiracdo das plosivas surdas /p/, /t/ e
/k/ em posicao inicial de palavra, que se torna um item problematico para o aprendiz de LI
falante de PB, (cf. REIS et al., 2007 apud ALVES; MAGRO, 2011), o qual fard& comumente
relacdo entre grafema e som da sua LM. Nenhum livro da colecdo menciona a existéncia da
aspiracdo ou dos padrdes de VOT.

Mais um item que aqui merece atencdo € a pronuncia do /I/ escuro em posicao final de
silaba na LI. Na colecdo analisada ndo existe apontamento, em nenhum dos livros, sobre a
diferenciacdo entre o /I/ claro e o /I/ escuro. A tendéncia é de que o aprendiz falante de PB
vocalize a pronuncia dessa consoante em final de silaba (/I/ escuro), e se o professor ndo

estiver ciente da distingdo de pronancia desse fonema ou da dificuldade que o aprendiz pode
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ter ao produzi-lo, ele corre o risco de omitir uma informagdo considerada importante para o
desenvolvimento fonético-fonoldgico dos seus aprendizes. (ALVES; BAUER, 2011, p. 306).

Assim como os itens citados nos paragrafos anteriores, outros como: simplificagcdes
silabicas (epénteses iniciais e finais), vocalizagdes de nasais finais, paragoges consonantais
velares e apagamentos de silabas finais sequer sdo apresentados nos materiais analisados. Por
esse motivo, ressaltando a necessidade e importancia da instrucdo explicita, reiteramos as
palavras de Alves e Bauer (2011), que dizem que “Tais limitagdes da obra, entretanto, podem
ser consideradas contornaveis, desde que o professor seja instrumentalizado o suficiente para
saber, sem a ajuda do manual em questdo, quais aspectos devem ser ressaltados.” Entretanto,
segundo os autores, muitos professores recorrem exclusivamente ao material de apoio para o
preparo de suas aulas, uma vez que poucos deles possuem conhecimento fonético-fonoldgico
relevante para o ensino de uma lingua estrangeira. Partindo dessa afirmagéo, presumimos que
os livros do professor deveriam ser mais bem detalhados em relagdo aos diferentes sistemas
de LM, conforme afirma Ricketts (2014, p. 32), que defende que,

Uma vez que muitos instrutores ndo possuem
treinamento formal em prondncia, uma maior atencdo aos
principios pedagogicos sélidos, particularmente nos manuais
do professor, poderia fornecer uma direcdo para os educadores
estabelecerem seus objetivos pedagdgicos, aprimorando seu
ensino de pronuncia.**

Todavia é importante reconhecer que 0s materiais internacionais ndo possuem um
publico-alvo especifico, 0 que torna tarefa ardua para os autores apontarem e detalharem as
dificuldades decorrentes de sistemas de LM diversas. Consequentemente, a insuficiéncia ou
inexisténcia de explicacdes claras sobre os aspectos fonético-fonoldgicos da LI, voltadas para
os aprendizes brasileiros, exige do professor se capacitar adequadamente e adaptar e/ou

complementar esses materiais, por meio de instrucéo explicita.

! Tradugéo da autora.
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5 Consideracoes Finais

Neste trabalho, fizemos uma analise quantitativa e qualitativa das se¢des de pronuncia
de uma colecéo de livros didaticos (de Al a C1), de meu préprio uso na carreira docente, com
base na literatura abordada. Na minha escolha do material a ser trabalhado, coloquei como
foco a observacdo da abordagem da colecdo sobre a pronuncia, de forma a verificar se os
livros preenchem as necessidades dos estudantes brasileiros.

Investigamos, inicialmente, a porcentagem de atividades especificas de pronuncia, sem
considerar as de compreensdo auditiva e de fala, que também colaboram com o
desenvolvimento fonético-fonoldgico do aprendiz, porém essas ndo foram o foco de pesquisa
neste trabalho. Constatamos que essas atividades isoladas de pronuncia constituem uma
minoria absoluta de todo o conteudo da colecéo (cf. Tabela 1), o que sugere a necessidade de
complementagéo dessas atividades.

Em seguida, nossa apreciacdo foi em relagdo ao nivel prosodico segmental, com 0 uso
do AFI nos livros analisados, e percebemos sua presenca em maior quantidade nos niveis
iniciais (Elementary e Pre-Intermediate) e uma reducdo do seu uso conforme o0s niveis
seguintes de proficiéncia tratavam dos dominios inter e suprassegmentais, em atividades de
acentuacédo, ritmo e entonacgéo de silabas, palavras e sentengas. Comprovamos também que o
AFI aparece em maior quantidade em atividades do livro de exercicios (WB) (cf. Tabela 2),
porém sem nenhum direcionamento sobre os sons que os simbolos representam, o que pode
ocasionar dificuldades para os aprendizes, uma vez que os WB sdo destinados as tarefas de
casa e 0 aluno estara, provavelmente, estudando sozinho. Mesmo no livro do aluno (SB),
utilizado durante as aulas, a ocorréncia do AFI nos niveis iniciais de proficiéncia se mostra
insuficiente e faz-se necessaria uma instrucdo explicita sobre o funcionamento dos sons.

Apos essas fases da analise, buscamos demonstrar, como Ultimo e principal objetivo
deste trabalho, as principais transferéncias fonético-fonoldgicas que os aprendizes fazem do
PB para a LI a nivel segmental (cf. Tabela 3a) e as principais dificuldades encontradas pelos
estudantes na abordagem dos aspectos fonético-fonoldgicos, a niveis segmentais, inter e
suprassegmentais (cf. Tabela 3b). Averiguamos que nenhum dos livros da colecdo faz alusao
explicita aos possiveis problemas de pronuncia dos aprendizes brasileiros. 1sso se explica pelo
fato de que a colecdo é direcionada a aprendizes de LI como lingua estrangeira em geral,
independente da LM do aprendiz. Dessa forma, muitas questfes ndo se mostram pertinentes a
realidade dos estudantes brasileiros. E cabe ao professor estar instrumentalizado o suficiente

acerca dos aspectos fonético-fonoldgicos, tanto do PB quanto da LI, para ser capaz de
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ressaltar para os estudantes os possiveis problemas de transferéncias fonético-fonoldgicas que
podem ocorrer, bem como para adaptar os conteudos dos materiais a nossa realidade.
Conforme defendemos aqui, a instrucéo explicita feita pelo professor é um fator fundamental
para 0 entendimento do aprendiz sobre esses aspectos que muitas vezes passam
despercebidos, bem como o é para a consolidacdo do seu aprendizado.

Em suma, a partir da analise dos objetivos acima, constatamos que a colecdo exige do
professor o conhecimento acerca dos aspectos fonético-fonolégicos das duas linguas, a fim de
suprir as deficiéncias instrucionais dos livros didaticos. Ressaltamos a importancia da
formacdo do professor de LI, para que ele ndo apenas use o material didatico como algo
finalizado e definitivo, mas que seja apto a refletir sobre seu conteido e adaptar os aspectos
linguisticos conforme a realidade de sua sala de aula. Isto posto, esperamos que 0 presente
estudo possa auxiliar na reflexdo sobre os itens da colecdo analisada que merecem um
aperfeicoamento por meio de instrugéo explicita, com o intuito de os adaptar as necessidades

dos aprendizes brasileiros.
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