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RESUMO

Tratou-se de uma pesquisa cujo fito central foi cotejar as percepcdes de
alunos/as, de um professor e da gestora escolar em relacdo a incidéncia de
evasdo nas aulas de Educacao Fisica, em uma instituicdo escolar publica situada
na regido sul do Estado de Minas Gerais. A investigacdo assenta-se sob
pressupostos qualitativos, ao abrigo de uma abordagem narrativa (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2013). Para tanto, entrevistou-se trinta e dois (32)
alunos/as, um professor e a gestora da referida institui¢do, subsidiado por um
roteiro semiestruturado, alvitrando entrecruzar as narrativas, percepgdes e agdes
que incidem sobre o fenbmeno da evasdo no interior do referido componente
curricular. Além do material empirico proveniente das entrevistas, o estudo
contou com um periodo de observacdo in loco, 0s quais engendraram registros
que compdem o diario de campo. Em linhas gerais os dados aferidos
demonstram uma incidéncia significativa de abandono das aulas cotidianamente,
sob a justificativa de se tratar de uma componente curricular desprovido de
sentido e significado para os/as educandos, seja em decorréncia da auséncia de
intervencdo pedagogica sistematizada, ou por efeito da redundancia dos
contetidos apresentados nas aulas. Por outro lado, quando questionados sobre
como enfrentariam essa questdo e de que modo modificariam o quadro, ndo
responderam, ou apresentaram proposi¢cdes plausiveis, denotando assim, um
estado de resignacdo preocupante para esses/as jovens em franco

desenvolvimento e anelando emancipacéo.
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1. TEMA

EVASAO DAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA DO ENSINO MEDIO:
ENTRE REPRESENTACOES, DISCURSOS E POSTURA DOS
PERSONAGENS ESCOLARES

2. INTRODUCAO

Segundo a constatagdo de Darido (2004) ha realmente um
afugentamento progressivo dos alunos das aulas de Educacdo Fisica, por efeito
uma reducdo do numero (efetivo) de participantes nas aulas com certa
regularidade.

Apesar disso, a evasdo ndo € um acontecimento circunscrito apenas a
disciplina de Educagdo Fisica — desconfia-se, no entanto, que em razdo da
singularidade de seu objeto de conhecimento, qual seja: a cultura corporal de
movimento historicamente situada, seus efeitos tornem-se apenas mais
clarividentes, isto ¢, ficando mais expostos na “vitrine da quadra e dos demais
espagos abertos” em que as aulas sdo desenvolvidas — trata-se de um fenémeno
gue afeta a escola em linhas gerais (BETTI, 2002).

Por se tratar de um acontecimento multifatorial, por sua vez complexo —
segundo Morin (1991), complexo deriva de complexidade, o qual advém da raiz
semantica de complexus do latim, que significa aquilo que é tecido em conjunto
— a evasdo configura-se como um fendmeno amplo, podendo apresentar
variaveis distinta a depender da conjuntura (social, politica, econdmica e
cultural) em que a instituicdo e o componente curricular encontram-se inseridos.

Pois bem, diante da por suposta incidéncia — que vem se configurando
como uma tendéncia — de absenteismo nas aulas de Educacéo Fisica, resolveu-se

empreender uma investigacdo cientifica, alvitrando cotejar os fatores que



confluem para ndo participacdo e o abandonado da mesma, nas aulas de
Educacéo Fisica, na etapa de ensino que concernente ao Ensino Médio, que, sob
o entendimento de Menezes (2006), depende de vérios fatores correlacionados
entre si, para notabilizar-se na condi¢cdo de um componente curricular atraente
aos jovens discentes.

O estudo ocorreu em uma escola estadual situado na regido sul do
Estado de Minas Gerais. A escolha da instituicdo derivou de alguns fatores,
quais sejam: a instituicdo escolar foi 0 espaco de estagio supervisionado de um
dos pesquisadores, portanto existiam alguns registros preliminares que
privilegiam a compreensdo da cultura escolar; por efeito dessa experiéncia
citada, construiu-se um bom relacionamento entre instituicdo escolar,
pesquisados e pesquisadores; de igual modo por ser a unica instituicdo do
municipio que oferece oportunidade educacional no ambito do Ensino Médio;
outrossim, constatou-se ao longo do processo de imersdo in loco — na ocasido do
estagio, tal qual o inicial da investigagdo — um quadro frequente de abandono
das aulas de Educacdo Fisica, na referida instituicéo.

Partimos de uma conjectura inicial de que o afugentamento das aulas
decorra (predominantemente, mas ndo apenas) da auséncia de um trabalho
pedagdgico sistematizado, ou seja, de um quadro de desinvestimento
pedagdgico! docente, no qual os efeitos refletem na exigua participacdo, com
excecdo daqueles que sdo afeitos as praticas esportivas, e, portanto, aderir-se-

iam a vivéncia independentemente de haver, ou ndo, um trabalho pedagdgico em

! Trata-se de conceito oriundo da proposta de Huberman (1995), em que pese o fato de
seu emprego para este estudo, distanciar-se do contexto e aplicacdo pensada por esse
autor, dado que o desinvestimento possa ser considerado como uma condicdo
multifatorial em face de um contexto profissional, do que uma etapa da carreira como
propds Huberman. No caso especifico da Educacdo Fisica, 0 desinvestimento, por nos
adjetivado de pedagdgico, corresponde aqueles casos em que o0s professores
permanecem em seus postos, mas abandonam o compromisso com a qualidade do
trabalho docente (FARIA; MACHADO; BRACHT, 2012).



curso. A esse respeito Darido (2004) anota que os praticantes que ja possuem
certa habilidade e conexdo com os conteudos relativos as praticas corporais,
recebem do professor uma atencdo diferenciada, enquanto que os demais
acabam desistindo da participacdo efetiva nas aulas, isso quando iniciam, visto
que alguns sequer inclinaram-se ou realizaram qualquer atividade por ocasido da
aula.

Doravante tém-se os aportes tedricos que subsidiaram a investigacao.

3. REFERENCIAL TEORICO

Alguns estudos dedicaram-se a compreender a evasdo escolar em
diferentes realidades, dentre eles, ha aqueles que se inclinam a observar a
existéncia de evasdo no contexto da Educacao Fisica Escolar (DARIDO, 1999;
DE MENEZES; VERENGUER, 2010; DOS SANTOS FERREIRA;
GRAEBNER; MATIAS, 2014). Porém o estudo da evaséo escolar é amplo, ndo
se restringindo apenas ao componente curricular em questdo, para Queiroz
(2004), apesar do tema ser um conteido e uma discussao historica, ela ainda esta
presente na realidade da maioria dos brasileiros mesmo nos dias atuais, segundo
a mesma, diversos autores discutem sobre a culpabilidade da evaséo estar ligada
aos alunos, familia ou a escola em si, afirmando que existem diversos fatores
gue corroboram para tal.

Neri (2009, p. 21) indica que “Grande parte da evidéncia empirica
mostra que evasao escolar e pobreza sdo, intimamente, ligadas e que trabalho
infantil prejudica a obtencéo de melhores niveis educacionais.” Mostrando assim
um dos fatores que estéo relacionados a evaséo escolar.

Ao delimitar o conceito de Educacdo Fisica, Betti e Zuliani (2002, p. 75)

anotam que “[..] a Educagdo Fisica enquanto componente curricular da



Educacéo basica deve assumir a tarefa de introduzir e integrar o aluno na cultura
corporal de movimento” assim fazendo com que haja a formacédo de um cidadao
que ndo apenas se aproprie e reproduza os conteldos presentes nos jogos,
esportes e demais atividades, mas de igual modo produza, ressignifique e
transforme os saberes ensinados.

Consoante aos autores supracitados torna-se inadmissivel que o aluno
tdo somente reproduza os conteudos e se restrinja a desenvolver habilidades
motoras, 0 que incidiria em uma aula depauperada, dado que o mesmo se
limitaria a aprender apenas 0s componentes taticos e técnicos de um
determinado esporte. Espera-se, no entanto, que ele (I&-se o aluno) também saiba
organizar e (re)pensar o teor da atividade que estd sendo apresentada, além
disso, possa respeitar 0 colega e entender que ele é apenas um parceiro de
atividade — um adversario circunstancial, por assim dizer — e ndo um inimigo.

Nessa esteira de reflexbes relativas & organizacdo do trabalho
pedagogico nas aulas de Educacéo Fisica e sua correlacdo com o afugentamento
das aulas, Bracht (1999, p. 78) anota que “O quadro das propostas pedagdgicas
em Educacéo Fisica apresenta-se hoje bastante diversificado”. Contudo, salienta
que “embora a pratica pedagogica ainda resista a mudancas, ou seja, a pratica
acontece ainda balizada pelo paradigma da aptidao fisica e esportiva”.

Para o autor supracitado as propostas pedagdgicas progressistas — mas
ndo apenas elas — em Educacdo Fisica enfrentam desafios de varias ordens para
sua consecucdo, como: questdes relativas a sua implantagdo, ou seja, de como
fazer com que sejam incorporadas pela pratica pedagdgica nas escolas, até
questbes mais tedricas que dizem respeito, por exemplo, as suas bases
epistemoldgicas. Menciona ainda, a falta de legitimidade pedagdgica do referido
componente curricular, glosando que justifica-lo por intermédio da aptidao fisica
e de praticas esportivas ndo sustenta, tampouco ancora (epistemologicamente) a

Educacdo Fisica na escola.



Com efeito, de acordo com Grasso (2014), a questdo da evasdo das aulas
de Educacdo Fisica esta cada vez mais acentuada, por sua vez tanto alunos,
quanto professores parecem desmotivados, como resultado ha certa degradacdo
da imagem profissional.

Cenario que contrasta — em certa medida — com a realidade estudada por
Darido (2004), ao cotejar a opinido dos alunos do 5°, 7° ano do Fundamental e 1°
ano do Ensino Médio em relagdo as disciplinas da sua grade curricular e qual a
importancia que eles davam a cada uma delas, por incrivel que pareca, a
Educacdo Fisica foi listada como a quinta disciplina mais importante, ficando
atrds apenas de Portugués, Matematica, Ciéncia e Inglés, além disso, foi
considerada a matéria preferida de quase 50 % dos alunos, entretanto em outro
questionario que era pedido para marcar o nimero 1 na frente da matéria menos
importante, a Educacgdo Fisica ficou somente atras da Educacéo artistica, o que
diz algo a respeito da importancia das aulas.

J& a constatagdo de Ferreira; Graebrer & Matias (2014) demonstra que é
dada pouca importancia as aulas de Educagdo Fisica, como resultado disso,
constroi-se uma representacdo (social) e influéncia negativa, gerando a evasao,
ainda segundo o estudo em questdo, os alunos manifestam insatisfacdo com a
forma como a aula é ministrada. Sob a concepgdo de Gonzélez e Fensterseifer
(2006, p. 739-740) uma aula compreenderia: a) um fendbmeno vivo; b) dotada de
intencionalidade; c¢) as aprendizagens e/ou desenvolvimentos procurados sdo
fundamentais para todos os alunos da turma; d) uma aula acontece quando
desempenha seu papel no projeto que articula o trabalho a médio e longo prazo;
e) uma aula supde, por parte do professor, um projeto de mediagdo daquele saber
que se pretende que seus alunos construam e/ou da capacidade que pretende que
alunos desenvolvam.

Nessa mesma sequéncia de reflexdo, Darido (2012) explana que 0s

professores de Educacdo Fisica, ainda influenciados, sobretudo pela concepcao



esportivista, continuam restringindo os contelldos das aulas aos esportes mais
tradicionais, como, por exemplo, basquete, volei e futebol. Em muitos casos, tais
contetidos sdo distribuidos sem nenhuma sistematizagdo e sdo apresentados de
forma desordenada ou aleatdria, ou seja, ndo ha organizacdo didatica, quando
muito, nota-se uma sequéncia sem critérios coerentes de sele¢cdo dos mesmos. Se
ndo bastasse isso, € comum que conteddos de natureza esportiva sejam
apresentados de maneira superficial, circunscrito a dimensdo procedimental, isto
é, na Otica restrita do saber fazer, destituido de sentido e significado. O que
acaba ocasionando a falta de aprofundamento dos contelidos propostos para a
Educacdo Fisica na escola.

Soma-se a esse cenario a investigacdo de Hanauer (2016, p. 5), ao
comentar que “[...] os principais fatores que desmotivam os alunos a participar
das aulas, sendo os mais citados a falta de opgbes em outras modalidades
esportivas ¢ os conteudos repassados” uma evidencia recorrente nas pesquisas ja
expostas. De igual modo o estudo chama a atencéo, ao fato da reincidéncia das
praticas (e contetidos) nas diferentes etapas de ensino, sendo que, a objecdo ndo
estaria na repeticdo, mas na auséncia de planificagdo que ancore (didaticamente
e/ou epistemologicamente) a recorréncia.

Alinhado aos fatores arrolados antes, Melo (2013), expde que 0s
principais motivos para a evasao escolar nas aulas de Educagéo Fisica no Ensino
Médio decorrem da: repeticdo dos programas desenvolvidos ja no Ensino
Fundamental; dificuldade financeira que algumas familias enfrentam; falta de
habilidade corporal; contetdos desenvolvidos voltados mais para o esporte; ndo
ha empenho em exercitar a Educacao Fisica como um contetdo sistematico por
parte dos discentes e falta de outras op¢6es de atividades no decorrer das aulas.
Grasso (2014), por sua vez, anota que um forte motivo do desinteresse e a
evasdo dos alunos das aulas de Educacdo Fisica escolar sdo as abordagens

relacionadas direta ou indiretamente aos esportes. As metodologias e 0s



conteudos utilizados pelos professores priorizam apenas 0s esportes, portanto as
experiéncias dos escolares, criangas e jovens, sdo depauperadas e mal utilizadas,
tornando as aulas repetitivas e inadequadas aos segmentos de ensino.

Tal acepcdo também foi verificada na investigacdo de Nunes et.al
(2016), em que se examinou a ideia de que o esporte é o conteldo hegemonico
em grande parte das aulas de Educagdo Fisica escolar, afirmando que a ideia do
esporte de rendimento é prejudicial a disciplina, apesar de trazer uma relagdo
direta com a superacdo dos limites, isto ndo tem nenhuma relagdo com o intuito
da disciplina, bem como ndo ha relagdo com a funcéo de educacdo, muito menos
com dar a oportunidade de um aluno formar seu pensamento critico. Ademais, 0
ensino sob a abordagem esportivista, revela que os alunos que néo participam
das aulas sdo aqueles que tém dificuldades, ou seja, 0s que mais necessitam da
apropriacdo desses saberes, uma constatacdo que patenteia a necessidade de
pensar estratégias pedagdgicas para envolvé-los, sobremaneira aqueles que nao
apresentam um rendimento semelhante a seus pares (MENUCHI et. al. 2014).

O fato de a Educagédo Fisica ser confundida com o esporte poder-se-4
implicar consideravelmente no desinteresse de alguns alunos nas aulas da
disciplina, notadamente para aqueles cujas marcas negativas advindas de
experiéncias passadas com praticas esportivas, sob a perspectiva do alto
rendimento. Para colmatar tais lastros e reverter o cenario do afugentamento das
aulas, sera preciso uma planificacdo adequada dos conteidos, um ambiente de
aprendizagem cativante e que observa as particularidades — das crian¢as bem
pequenas; das criancgas; dos adolescentes e das juventudes que chegam — a cada
etapa de ensino, alcancando as necessidades especificas de cada ano escolar,
contando com o suporte pedagégico da instituicdo educacional. (NUNES &
PERFEITO; 2016). A seguir se discorrerd a respeito do decurso metodoldgico

sobre o qual a pesquisa foi desenvolvida.



4. DELINEAMENTO METODOLOGICO

A investigacdo assenta-se segundo os pressupostos qualitativos, tendo
em vista que pesquisas qualitativas buscam, sobretudo, as questbes internas — 0s
aferentes afetivos que produzem e instituem narrativas e discursos — referentes a
subjetividade/objetividade humana (ANDRE, 1986).

Ao mencionar os beneficios da pesquisa qualitativa, Sampieri; Collado;
Lucio (2013, p.102) elucida que se trata de investigacBes na qual pretendem
cotejar informacdes de maneiras independentes “ou conjunta sobre 0s conceitos
ou as variaveis a que se referem. Logo, podem integrar as medi¢des ou
informagdo de cada uma das variaveis ou conceitos para dizer como é e como se
manifesta o fendmeno de interesse”.

Quanto a abordagem da pesquisa, trata-se de um desenho narrativo, dado
que investigagdes com enfoque narrativo dizem respeito “as historias de vidas e
experiéncias de algumas pessoas para descrevé-las e analisa-las. O que interessa
sd0 os proprios individuos ¢ o ambiente que os rodeia” (SAMPIERI;
COLLADQ; LUCIO, 2013, p.509). Trata-se, portanto, de um delineamento que
geralmente é utilizado alvitrando checar uma sucessdo de acontecimentos,

fornecendo uma espécie de quadro micro analitico (CRESWELL, 2009).

4.1. Objetivo Geral

Identificar os principais fatores que engendra a evasdo dos alunos nas
aulas de Educacdo Fisica escolar, correlacionando os discursos e fatos
observaveis que operam para concretizacdo do absenteismo das aulas, de igual
modo o enfretamento que (por suposto) os/as educandos/as realizam para

rechacar essa situacao.



4.2. Objetivos Especificos

v Conhecer a prevaléncia dos fatores que produzem a fuga das aulas de
Educacéo Fisica segundo a percep¢do dos alunos, professor e da gestao escolar;

v’ Cotejar a acep¢do dada a Educacdo Fisica, sob a percepcdo dos
alunos, do docente e da direcdo escolar;

v" Identificar possiveis mudancas no envolvimento e participacdo dos
alunos nas aulas de Educacao Fisica no Ensino Médio, se comparado em relagdo
ao Ensino Fundamental,

v/ Mapear a organizacdo do Trabalho Pedagdgico docente e suas
implicagdes para o fendmeno da evaséo das aulas;

v" Checar as a¢des que os (distintos) personagens desempenham face ao
fendmeno da evasao das aulas de Educacdo Fisica.

4.3. Probleméatica do Estudo

O paragrafo 3° do artigo 26 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo brasileira, lei 9394/96), estabelece que a Educacdo Fisica atue
integrada a proposta pedagdgica da escola, isto é, figurando na qualidade de um
componente curricular obrigatdrio, excetuando alguns casos, ndo sendo,
portanto, seu conteido facultativo. Contudo, o que se observa no interior da
disciplina sdo atividades espontaneas — uma espécie de “aula livre”? — por efeito
uma parcela significativa de estudantes se evade das aulas, do mesmo modo que
desenvolve representaces depreciativas em relacdo a disciplina e sua finalidade

formativa.

2 A cultura escolar adota esse eufemismo para um quadro de auséncia (total, ou parcial)
de Trabalho Pedagogico, conquanto, reiteramos que uma aula requer, necessariamente,
alguns atributos imprescindiveis, do contrario ndo podera ser assim denominada (Cf. p.
5)



O intrigante de tal conjuntura refere-se ao fato de que na etapa de ensino
anterior, isto é, no Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) a participacao e o
envolvimento nas aulas de Educagdo Fisica ocorrem em grande escala — quase
sempre de forma unanime —, contudo gradativamente esse quadro se modifica e
0 absenteismo das aulas torna-se latente, conforme observou (DARIDO, 2004).
Nesse sentido é imprescindivel conhecer as razdes sobre as quais incide esse
quadro de afugentamento das aulas.

Muito embora, como ja dissemos antes, convindo reiterar, a evasao
escolar seja um fendmeno amplo e complexo que afeta a instituicdo escolar de
modo geral, todavia nas aulas do referido componente curricular recebe maior
visibilidade, seja em razdo das particularidades da disciplina, ou em decorréncia
de sua frequente reincidéncia.

Essa conjuntura nos conduziu a empreender uma investigacéo cientifica
a qual pretende cotejar os fatores que engendram o absenteismo de alunos do

Ensino Médio das aulas de Educacao Fisica.

4.4, Hipotese

Conforme discorrido nas se¢Bes anteriores, a evasdo é um fenédmeno
complexo, multifatorial e multidimensional, isso equivale a dizer que muitos
acontecimentos concorrem para instauracdo do fendmeno, sdo fatores de
natureza pedagogica, tais como: o desinvestimento pedagdgico, o “despreparo
do profissional”, as condigdes objetivas/subjetivas de trabalho, entre outras, ndao
obstante, hd também elementos de ordem sécio/cultural, tais como: a cultura
escolar, a localidade e os aspectos socias e culturais, as representagdes acerca da
disciplina, a presenga inexoravel das tecnologias da informagéo, dentre outros
aspectos. Sendo assim, pode-se afirmar que muitos eventos concorrem para

existéncia da fuga das aulas, razdo pela qual empreendemos o estudo.
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Além disso, Darido (1999) ressalta que na etapa do Ensino Médio os
alunos comecam a ter vergonha de se expor, aliado a isso, outra caracteristica
dessa fase é a busca por uma possivel qualificacdo profissional o que acaba
concorrendo com a Educacdo Fisica.

Somado a esses fatores, Gonzéles e Fensterseifer (2006) anotam que
apesar de ndo se ter estatisticas sobre esse contexto, as descri¢des de pessoas
envolvidas no universo escolar sugerem que o fenémeno do abandono discente é
bem comum, professores que acabam assumindo a funcéo de distribuir material
esportivo e cronometrar tempo, sem nenhum comprometimento de ensinar.

Pois bem, nossa conjectura inicial em relagdo ao conjunto de fatores
arrolados, sinaliza para complexidade dos fendmenos que operam para
efetivacdo do absenteismo das aulas, no entanto, conjecturamos (a priori) que a
maior incidéncia para concretizacdo da evasdo, recaia-se nas questdes
relacionadas a organizacdo do Trabalho Pedagdgico desenvolvido, ou na

auséncia dele, ainda que outras variantes cooperem para sua presenga.

45, Justificativa

Considerando que, a Educacdo Fisica enquanto componente curricular
da educacgdo basica deve introduzir e integrar o aluno na cultura corporal de
movimento (historicamente situada), formando o cidaddo que vai produzi-la,
reproduzi-la e transformé-la, instrumentalizando-o para usufruir: do jogo, do
esporte, das atividades ritmicas e danca, das ginasticas e praticas de aptiddo
fisica, em beneficio da qualidade da vida (BETTI, 2002).

Apesar disso Ferreira; Graebner & Matias (2014) salientam que,
malgrado, ser um componente curricular obrigatério nas escolas de Ensino
Médio, muitos alunos ndo participam das aulas regularmente (quase 20% da

amostra participante da investigacdo). Sendo que este nimero é maior entre as
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meninas, a faixa que vai de “nunca participa” a “participa somente as vezes”
corresponde a quase 30% das meninas.

Essa conjuntura produz um prejuizo formativo, dado que os alunos
deixam de ter contato com esses saberes historicamente situados, além de que “a
integracdo [e vivéncia de tais saberes] possibilitard o usufruto da cultura
corporal de movimento” (Betti, 1992, 1994a).

Além disso, a auséncia da participacdo implica em deixar de aprender
contetidos considerados importantes, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais. S&o saberes que se referem a: utilizar as diferentes linguagens
(verbal, matematica, gréfica, plastica e corporal); outrossim, sdo meio para
produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producgdes
culturais (por essa razdo se pode falar em cultural corporal de movimento), em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e situagdes de
comunicagdo (PCN, Educacdo Fisica, 1997).

Em ultima analise, ausentar-se das aulas significa depauperar o cabedal
de experiéncias formativas relativas as (mualtiplas) linguagens corporais, cujos
efeitos tolhem a expansdo de si e do exercicio da cidadania, predicados

inequivocos da instituigdo escolar.

4.6. Publico Alvo

Participaram do estudo 32 alunos/as cursantes do Ultimo ano do Ensino
Médio, assim como o professor de Educacéo Fisica e a gestora responsavel pela

unidade escolar.

4.7. Local

A investigacdo foi desenvolvimento em uma institui¢do escolar pablica,

que oferece ensino nas etapas dos anos finais do Ensino Fundamental e no
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Ensino Médio. Trata-se da Unica institui¢do situada nesta cidade da regido sul do
Estado de Minas Gerais.

Em relacdo a escolha da instituicdo, esta decorreu de alguns fatores,
sendo eles: a instituicdo escolar foi 0 espaco de estagio supervisionado de um
dos pesquisadores, por efeito ha um bom relacionamento entre ambos (lé-se
instituicdo escolar e pesquisador); por se tratar da Unica instituicdo do municipio
que oferece oportunidade educacional no ambito do Ensino Médio; outrossim,
constatou-se ao longo do processo de imersdo in loco — na ocasido do estéagio,
assim como no intersticio inicial da investigacdo — um quadro frequente de

evasdo das aulas de Educacdo Fisica, na referida instituicéo.

4.8. Materiais

Para a coleta dos dados, recorreremos ao auxilio do roteiro de entrevista
semiestruturado (vide Anexo A), sendo que as narrativas serdo registradas em
um gravador digital (Sony ICD - PX312). Concomitantemente a ele (lé-se ao
gravador), um telefone também registrara as informacdes, figurando na condigédo
de um backup de seguranca, ao passo que nos permita, a posteriori, uma
transcricdo integral dos depoimentos.

O roteiro supracitado contou com quatro (4) eixos norteadores, sendo 0
primeiro relativo aos dados pessoais e formativos; ja o segundo dedicou-se a
conhecer as impressdes que os depoentes possuem da escola de modo geral,
observando mais especificamente a unidade escolar que compdem; enguanto que
0 terceiro procurou cotejar as impressdes das aulas de Educacgdo Fisica, desde
sua organizacdo a finalidade cuja mesma se propde realizar; e por fim, tem-se o
quarto eixo dedicado aos aspectos pedagdgicos sobre os quais a disciplina
assenta-se.

Compete-nos salientar ainda, no que concerne o roteiro de entrevista

semiestruturado, que o mesmo foi direcionado observando as particularidades de

13



cada entrevistado, dado que foram ouvidos alunos/as, professor e a gestora da
unidade escolar, portanto, o roteiro alinhou-se a perspectiva de cada um desses

personagens escolar (disponivel nos anexos: A, B e C).

4.9. Analise Por Triangulagdo dos Dados

Para analise qualitativa das narrativas orais, geralmente se utiliza a
técnica da triangulacdo, tendo em vista que ela consiste numa “estratégia de
pesquisa que se apoia em métodos cientificos testados e consagrados, servindo e
adequando-se a determinadas realidades, com fundamentos interdisciplinares”
(MINAYO et al., 2005, p. 71).

Trabalha-se com categorias a serem investigadas que podem ou néo ser
predefinidas conforme interesse e necessidade do pesquisador ou do tema
investigado. Se optar por defini¢Oes prévias de categorias, apos a coleta de dados
estas classificagfes podem novamente ser revistas ou entdo formuladas nesta
etapa da pesquisa e ndo antecipadamente.

Assim, no primeiro processo interpretativo, deve-se realizar “uma
valorizagdo fenoménica e técnica dos dados primérios, em si mesmos e a
exaustdo” (GOMES et al., 2010, p. 185). Posteriormente, num segundo
movimento analitico, as narrativas orais sdo ‘“contextualizadas, criticadas,
comparadas e trianguladas” (GOMES et al., 2010, p. 185).

Cabe destacar que a organizagdo do primeiro processo interpretativo
ocorre mediante trés etapas: 1) preparacdo e reunido dos dados; 2) a avaliacdo da
qualidade e, por ultimo, 3) a elaboragdo de categorias de analise.

Para fins dessa investigacao as categorias de analise foram propostas em
um primeiro momento observando a estrutura do roteiro semiestruturado, no
entanto, ao longo das trés etapas anteriores notou-se a necessidade de
adequacdes e a insercdo de subcategorias, conforme exposto na proxima secéo,

dedicada a apresentacdo e analise dos dados.
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5. RESULTADO E DISCUSSAO

Conforme apregoado na se¢do anterior, neste momento apresentaremos
o0s dados encontrados e analisados ao longo do desenvolvimento da investigacao.
Para tanto, 0s mesmos encontram-se organizados em categorias e subcategorias

gue serdo expostas, a luz da literatura especifica.

5.1 Quem sdo os pesquisados - aspectos formativos

Ja dissemos que a pesquisa contou com diferentes personagens que
participam do cotidiano escolar, uma decis@o coerente epistemologicamente face
ao delineamento do estudo, dado que o fenébmeno da evasdo envolve a
instituicdo de modo geral. Até porque a escola ndo apresenta um Unico sentido
para as pessoas que compartilham seu espaco, mas tem maltiplos sentidos, como
anota Dayrell (1996, p. 9) “a escola ¢ polissémica, ou seja, tem uma
multiplicidade de sentidos”. Complementa afirmando “Sendo assim, ndo
podemos considera-la como um dado universal, com um sentido Unico,
principalmente quando este é definido previamente pelo sistema ou pelos
professores”.

Conquanto, nosso recorte episttmico dedica-se a observar 0
afugentamento das aulas de Educacédo Fisica, ou seja, uma evasao mais pontual
no interior de um componente curricular especifico. Ainda assim, conjectura-se
que ouvir diferentes personagens possa permitir aferir e correlacionar as distintas
percepcBes em relacdo ao acontecimento, mesmo porque, trata-se de um
fendmeno complexo, multifatorial e multidimensional.

Nesse sentido, portanto, apresentaremos uma sintese do perfil (geral e
formativo) dos depoentes, para tanto usaremos tabelas, ao passo que seja
possivel conhecé-los. A primeira delas (Ié-se tabela 1) reuniu os dados dos

alunos/as, doravante.
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Tabela 1 - Dada dos Alunos/as

QUANTIDADE | ANO ESCOLAR

Jovem (mulher) 14 3°ano

Jovem (homem) 18 3%ano

Fonte - Tabela construida pelos autores

Conforme revelou a investigagdo de Graebner & Matias (2014) muitos
alunos/as ndo participam das aulas no Ensino Médio regularmente (quase 20%
da amostra participante da investigacdo), sendo a incidéncia maior entre as
meninas, a faixa que vai de “nunca participa” a “participa somente as vezes”
corresponde a quase 30% das meninas. Assim, a questdo de género reflete no
absenteismo, sobremaneira a depender dos saberes propagados no interior da
disciplina.

Ora, se as aulas versam por “ensinar” futebol, logo, em decorréncia de
guestdes de ordem cultural e social as jovens meninas seriam excluidas sob a
égide da inabilidade, salvo raras excegdes, sendo que, 0 contrario ocorreria de
igual modo, quando se tematiza determinados saberes (historicamente situados)
a exemplo das praticas que envolvem ritmo e expressdo corporal, ou certas
modalidades de ginéstica, 0s jovens meninos, com suposi¢do encontrar-se-iam
inaptos, por efeito dos cerceamentos regulatérios que envolvem as praticas
corporais e 0s determinismos de género, um quadro que inscreve uma
contradicdo, dado que uma aula deveria ser um espaco de apropriacdo e
aprendizagem, por exceléncia, a despeito das trajetdrias formativas, que, no
limite, poderiam potencializar, ou mesmo (des)construir representacdes sociais a

esse respeito.
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Nas secBes ulteriores mais detalhes sobre essa relacdo serdo discutidos,
com base nas narrativas expostas, por efeito, se ampliara as reflex@es e possiveis
ilacOes.

Outro depoente que integrou o quadro de entrevistado diz respeito ao
professor responsavel por ministrar a disciplina de Educagdo Fisica, no interior
da unidade escolar pesquisada. Observemos, a seguir, seu perfil formativo.

Tabela 2 - Perfil formativo do docente entrevistado

FORMACAO . FORMACAO ANO DE
INSTITUICAO N
INICIAL COMPEMENTAR CONCLUSAO

Licenciaturaem | UNICOR (Universidade Pds-Graduagdo em Educagdo

Educacdo Fisica Vale do Rio Verde) Fisica Escolar nivel Lato Sensu 2l

Docente

Fonte - Tabela construida pelos autores

Nota-se com base no teor da tabela, que o docente entrevistado apresenta
uma formacao relativamente recente. Cursou uma institui¢do privada, no periodo
noturno com duragéo de trés anos. Quando perguntado, julga que sua formagao

(inicial) para o desempenho da profissdo docente foi adequada, contudo expde:

“Nem tanto, deixou um pouco a desejar” (P).

Ao que tudo indica, o depoente confirma uma tendéncia constatada em
investigacOes a respeito do tema. A formacéao de professores tem sido um campo
de investigagdo sistemética, sobretudo a partir dos anos 1990. Desde entéo,
estudos a respeito da formacgdo inicial de professores tem aumentado
exponencialmente, gerando um arcabougo de conhecimentos que retratam o

modo como o0s aspirantes a profissdo docente, observam, desenvolvem e
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instituem préaticas de ensino/pedagégica® (Ponte & Chapman, 2008). Segundo
Oliveira e Hannula (2008) muitos desses estudos nao consideram ‘“‘as
perspectivas dos futuros professores sobre o que estdo a aprender e como, assim
como néo explicam o desenvolvimento de tal conhecimento levando em conta as
suas experiéncias passadas ¢ presentes” (p. 16). Varios formadores de
professores (e.g., Ball et al., 2007; Bullough & Gittlin, 2001; Korthagen,
Kessels, Koster, Lagerwerf & Wubbels, 2001; Loughran, 2006; Ma, 2009;
Segall, 2002; Shulman, 1986) abordaram questfes sobre o professor e a
formacgéo de professores. No entanto por diversas razGes estes contributos tém
falhado na resposta a alguns dos dilemas que ainda hoje persistem na formacao
(inicial e em servigo) de professores, em que pese as contribuicdes e elucidacdes
que inauguram para o campo da formagao.

Nessa esteira de reflexdes a respeito da formacéo inicial, perguntamos
ao depoente em questdo, se ha temas (ou contetdos) que envolvem o ensino da

Educacéo Fisica, que sua formacdo ndo contemplou?

“Existe [contudo], na pratica a histéria muda um pouco, no
dia a dia, dando aula é completamente diferente, o curso que
eu fiz foi um curso noturno, trés anos, entdo vocé ndo tem
esse ambiente do cotidiano que vocé tem aqui no trabalho,
trabalho em duas escolas, vérias idades, é bem diferente,
entdo a faculdade ndo consegue cobrir essa caréncia toda
que a gente sente no mercado, porém é uma base, 0 ensino
mesmo ¢ no dia a dia, trabalhando” (P).

8 O conceito de praticas pedagogicas/ensino recebe distintas interpretagdes, a depender da
compreensdo epistemoldgica e didatica na qual se encontra assentado. Em linhas gerais, pode-se
dizer que se trata de acbes que se organizam intencionalmente para atender determinadas
expectativas educacionais solicitadas/requeridas, por uma dada comunidade. Nessa direcéo,
enfrentam, em sua construcdo, um dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém de
pactos sociais, de negociacdes e deliberagBes coletivas. Isso equivale a dizer que, as préaticas
pedagdgicas se organizam e se desenvolvem por adeséo, por negociacdo, ou, ainda, por imposi¢ao.
Portanto as formas de concretizacdo das praticas produziram faces diferentes a depender da
perspectiva epistemolégico-cientifica do ensino.
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O entrevistado ratifica a existéncia de lacunas na formacdo inicial,
sem, contudo, apresentar detalhes que pudessem elucidar melhor a quais se
refere. Argumenta ainda, sobre a distancia entre a formagéo e a realidade do
trabalho docente, uma constatagdo recorrentemente retratada pela literatura
especializada. A esse respeito Silva; Carneiro e Barreto (2017) anotam que essa
etapa de formacdo carece de um olhar mais atento, visto que é também neste
momento que o discente aspirante & docéncia assimila os conhecimentos
especificos da sua area e constroem o0s valores, atitudes e principios para a
atuacdo profissional.

A proposito, as educadoras norte-americanas, Lampert e Ball (1999),
apresentam uma andlise negativa da formac&o inicial de professores, para as
referidas autoras a origem dos problemas da formacdo inicial reside nos
seguintes fatores: (1) pensar que 0 que é preciso para ensinar € pouco mais do
gue 0 senso comum, isto &, ndo se mostrar a necessidade de um conhecimento
profissional; (2) ndo atender as concepgdes, crengas e conhecimentos que 0S
candidatos a professores edificam na formac&o inicial; (3) separar a pratica e a
teoria, tanto fisicamente como conceitualmente, sendo a teoria raramente
refletida na pratica e a pratica pouco interrogada pela teoria; (4) ndo se valorizar
devidamente o conhecimento didatico; e (5) dar pouca importancia a pratica
profissional. A narrativa do depoente ratifica as fragilidades identificadas e
arroladas pelas pesquisadoras supracitadas, em especial no que concerne aos trés
Gltimos aspectos.

Fechando o conjunto de depoentes, tem-se a gestora (ou diretora como
alguns preferem cognomina-la). Para conhecé-la realizou-se também uma tabela
(3) cujo teor reuniu os aspectos de sua formacdo, tal qual o fizemos com os

outros participantes entrevistados.
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Tabela 3 - Perfil formativo da gestora entrevistada

GESTORA

FORMAGAO INICIAL

Magistério

Escola Estadual Professor
Guedes Fernandes

1988

SEGUNDA FORMAGAO

Geografia

Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras Nossa Senhora de Sion

Nao Informou

POS-GRADUAGAO

Educacéo Inclusiva

Faculdade Castelo Branco

Né&o Informou

Fonte - Tabela construida pelos autores

A primeira vista, ao se analisar a composi¢io formativa da qual a

entrevista disple, aparentemente se trata de uma formag&o adequada para funcéo

gue desenvolve. Contudo quando interpelada a respeito da adequabilidade

formativa para o desempenho da gestdo, ela comenta:

“Ndo, a inicial na verdade ela é mais [voltada] para o
pedagogico, [isto €], para vocé trabalhar no magistério,
[exatamente o] que eu fiz foi trabalhar ensino fundamental
1, que [a época] era do 1° ao 4° ano, entdo o magistério
mesmo ndo é para gestdo escolar, é para didatica de
trabalhar com criancas do ensino fundamental 1. Na
realidade o que me preparou para estar aqui hoje como
diretora, foi quando eu entrei na vice direcdo em 2013 e
comecei a atuar na vice direcdo, entdo, comecei a participar
efetivamente da gestdo do Paulo Roberto [trata-se do gestor
anterior], ai fui acompanhando com o tempo. Quando vocé
esta fora da sala de aula, a gente ndo tem a nocdo do que é
ser diretor! Curso para ser diretor ndo ha, existe apenas a
prova que mencionei antes, mas ai vai te perguntar [refere-
se ao teor da aludida prova] tudo sobre a gestéo escolar, mas
a gente nunca esta preparada 100%, visto que ndo tem um
Ccurso para isso.

Ao contrario do que previamos, o depoimento em questdo evidencia 0s

entraves gue envolvem a formacao gestora, dado que, via de regra, quem ocupa

0 cargo de gestdo, por suposto habilitado para essa atividade. Vale lembrar que

em fevereiro de 2006, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
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0 Curso de Pedagogia, dentre os aspectos ambiguos contidos no referido
documento (DCNP), encontra-se a formacéao do gestor escolar.

Por se tratar de um encargo de expressiva importancia no complexo
contexto em que a instituicdo escolar insere-se, esperava-se que a referida
diretriz, supostamente pudesse langar luz ao desenvolvimento da formagéo e
atividades que envolvem a gestdo, contudo, o documento incorre em
imprecisdes, engendrando ainda mais ambiguidades para o desenvolvimento
dessa atividade profissional (LIBANEO, 2006; MACHADO; MAIA, 2007).

Sob o entendimento da entrevistada, a formacdo efetiva decorre da
experiéncia na condicdo de vice-gestora. A despeito de reconhecer a importancia
dos saberes préticos e artesanais, consoante ao que advoga Tardif (2002),
contudo, ndo é possivel admitir que os conhecimentos nucleares provenham
apenas da experiéncia com o ingresso na atividade, mesmo porque, o crivo de
selecdo para o exercicio da funcdo ja necessitaria ter clivado os aspirantes a
funcgdo, na tentativa de identificar disposi¢cdo minima para o oficio.

Ademais, ha uma crescente ampliacdo do trabalho do gestor, o que torna
ainda mais desafiadora e complexa a sua formacdo (BEZEZINSKI, 2007). Ao
gue tudo indica a sociedade contemporanea apresenta demandas diversificadas
gue exigem conhecimentos pedagdgicos, como em movimentos sociais, nas
diversas midias, na area da salde e nas empresas (LIBANEO; PIMENTA,
1999).

A préxima secdo ¢ dedicada a conhecer as representacdes dos depoentes
em relacdo a escola, nela se procura entremear as distintas empirias que urdem
as representacGes que 0S mesmos constroem e expressam sobre a escola. Trata-
se de uma importante afericdo, visto que elas implicam e reverberam no
fendmeno da evasdo, notadamente naguela que desejamos observar: a evasdo

das aulas de Educacdo Fisica.
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5.2 Impressdes dos alunos sobre a escola.

Percebe-se pelas respostas dos alunos, que, de modo geral, sentem-se
bem na escola, o discurso prevalente fora de apreco pela instituicdo, com
excecdo de um aluno que relatou ndo gostar tanto, justificando a afirmativa pela
falta de recursos disponiveis. Apesar disso, aduziram alguns aspectos formativos
que pudessem ser ofertados, quais sejam: curso técnico que 0s prepare para o
mercado de trabalho — sendo o mais citado o curso de informéatica — e a
necessidade de laboratérios, a fim de que possam aprendem também de forma
“pratica” e ndo somente tedrica o conteudo de algumas disciplinas,
comprovando que existe uma visdo estritamente instrumental e preparatdria que
paira sobre o Ensino Médio, por parte dos alunos e do senso comum, também
ligadas aos discentes, esse ideia foi apresentada em 2011 a populagdo mineira
como o projeto “Reinventando o Ensino Médio” pela Secretaria de Educagdo de
Minas gerais, que tinha como objetivo geral fazer com que os alunos tivessem
ciclos de estudos com identidade propria, para favorecer a empregabilidade do
estudante ap6s sua saida do Ensino Médio, além disso pretendiam com o projeto
reduzir a evasdo/abandono escolar bem como enriquecer o curriculo dos alunos
com as aulas extracurriculares. O projeto teve inicio em 2012 com testes em 11
cidades de Belo Horizonte, a partir de 2013 passou a atender 122 escolas da rede
estadual e em 2014 ja estava presente em 2164 escolas do Ensino Médio no
Estado, porém em 2015 o projeto foi suspenso pelo governo, vale pontuar
algumas caracteristicas que fizeram com que esse projeto fosse inviavel,
primeiro pela questdo dos professores ndo serem especializados nas areas em
que iriam atuar, como por exemplo, turismo, empreendedorismo e meio
ambiente, segundo pelo fato de que o sexto horario, onde o projeto era
trabalhado, causava diversos problemas, principalmente nas cidades do interior,
onde a logistica de transportes dos alunos das areas rurais ndo conseguia ser

efetiva, além de que boa parte das escolas ndo dispunha os aparatos necessarios
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para a aplicacdo do projeto. Dos trinta e dois (32) educandos entrevistados,
apenas duas alunas nao realizaram o Ensino Fundamental na instituicdo atual.
Doravante tém-se algumas das respostas que expuseram, quando questionados
sobre o apreco pela escola:

Aluno 2: “E, gosto de vir para a escola sim, néo tenho do
que reclamar néo, tem professor que é bom e esta disposto a
ajudar, até fora do horério se precisar.

Aluno 8: “Gosto, mas é bem fraca em questdo de estudo. ”

Aluno 9: “Gosto, o ensino de qualidade dos professores, o
atendimento, caso precise falar com os pais. ”

Aluno 10: “Nem tanto, por falta de recursos.

Aluno 13: “Gosto. O clima e a dedicagdo de alguns
professores. ”’

Aluno 14: “Gosto, os professores, eles ajudam muito quando
precisamos, mesmo sem ser horario de aula. Somos
auxiliados, tanto pela diretoria, quanto por parte dos
professores. ”

Aluno 19: Acho que a assisténcia dos professores, auxiliam
bastante para o Enem, dando aula a noite, essas coisas e €
uma escola calma, aqui vocé consegue aprender bem.

Aluno 27: “O ensinamento me agrada bastante em algumas
matérias, porque alguns professores sdo mais dinamicos,
outros, mesmo sendo um pouco mais fechados, sem
brincadeira, eles sabem explicar e dar atencdo e ajudar na
hora que vocé precisa. ”

Aluno 29: “[...] eu acho que ja acostumei a ficar aqui, gosto
muito dos professores, a direcdo sempre me tratou muito
bem. O pessoal aqui da escola nunca fez nada [de ruim], ndo
havendo razdes para ndo gostar deles. ”

Aluno 30: “Entdo, para mim a escola € como uma segunda
casa, eu praticamente moro aqui, faco muita coisa aqui. ”
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Aluno 31: “Gosto, os professores t¢ém uma qualidade de
ensino muito boa. ”

Em alguns momentos da entrevista, determinados entrevistados
relataram certo incdbmodo com acontecimentos no interior do estabelecimento de
ensino, sendo eles: o uso de drogas no banheiro masculino como o mais citado e
a falta de compromisso de alguns alunos durante os momentos de aula, que,
segundo eles, implica diretamente na qualidade da aula ministrada pelo
professor, 0 que por sua vez acarreta prejuizos para quem deseja aprender,
porém nada que mude a opinido geral deles sobre o apreco pelo ambiente
escolar.

A reclamacdo dos alunos em relacdo ao uso de drogas no interior da
escola é relativa ao momento de intervalo, onde alguns adentram ao banheiro
para fazer o uso, porém, vale ressaltar que ndo ha relatos de violéncia por parte
desses alunos, inclusive, em depoimento um estudante afirma certo incbmodo
com as brigas que ali existiam e que hoje, ndo acontecem mais. No caso da falta
de compromisso de alguns alunos, Bzuneck (2001) conclui que o0 maior desafio
do professor é conseguir fazer com que o aluno tenha motivagao para participar
da aula, ja que o adolescente ndo se sente motivado em propriedades comuns das
atmosferas escolares. Logo, quando o aluno nédo se sente envolvido com a aula
ele acaba se afastando dela e com isso prejudicando os demais.

Pois bem, como se sabe, a juventude é um territério de frequentes
mudancas, que envolvem modificagdes em todos os aspectos (enddgenos e
ex0genos) da organizacgdo da vida humana, ndo sendo diferente no que se refere
as préticas corporais ensinadas nas aulas de Educacéo Fisica.

A visdo do professor sobre a escola também ndo se diferencia dos
alunos, segundo ele:

“[...], a escola que eu trabalho me agrada sim, € uma escola
razoavel em nivel de escola estadual, comparando com
outras, € uma das mais bem cuidadas, no caso da Educagio
Fisica tem uma boa quadra, a Unica coisa que incomoda €
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uma segunda opcdo, uma outra area, um patio que possa ser
usado durante as aulas, uma outra opc¢do além das quadras
para a gente poder dar uma disseminada no trabalho quando
junta-se turmas ou algo do tipo, mas nada que incomode
muito, mas seria bom. ”

Ele afirma que a escola em questdo é um lugar agradavel, sendo uma das
mais bem cuidadas, utilizando da comparacdo com outras escolas estaduais onde
ja trabalhou, ao decorrer da resposta o professor ainda aponta um Udnico
incomodo com a estrutura da escola, afirmando que existe uma boa quadra,
porém acredita que poderia haver mais um patio para que pudesse melhorar as
aulas nos casos de quando juntam-se turmas.

Nessa esteira, a proxima categoria de analise se dedica a observar se ha
mudanca na adesdo e frequéncia de participacdo das aulas de Educagéo Fisica,
instituindo um exercicio comparativo em relagdo ao ensino fundamental I, ao
passo de analisar se houve mudancas (aumento, ou diminui¢do) segundo a
percepcao dos alunos, em relagdo a etapa anterior para o ensino médio, uma vez

que, elas, as mudancas, implicam de certa forma no absenteismo das aulas.

5.3 O envolvimento e participacdo discente nas aulas de Educacéo Fisica:
modificacdes da transicao do Ensino Fundamental 11 para o Ensino Médio
As mudancas ocasionadas na passagem do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio foram diversas, alunos que ndo participavam comecaram a
participar, bem como alunos que participavam passaram a deixar de participar,
porém a evasao das alunas é algo nitido, fato causado pela predominéncia do
esporte futsal que se tornou quase unanime nas aulas, a hipétese de que havia
apenas uma via, a da evasdo foi descartada, os relatos sdo de que, como as aulas
se resumem ao futsal e tem uma predominéncia maior de interesse masculino, as

meninas foram se afastando das aulas, mesmo algumas relatando ter afinidades
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com atividades corporais, ja alguns alunos comecaram a participar por ter uma
afinidade ao esporte em questao.

De acordo com dados obtidos em sua pesquisa realizadas em turmas de
52 e 72 série e primeiro ano do Ensino Médio, Darido (2004) concluiu que a
participacdo frequente dos alunos nas aulas de Educacdo Fisica é
respectivamente 89,5%, 86,2% e 57,1%, demonstrando uma ampla queda na
passagem do Ensino fundamental para o Médio, nesse estudo, apontou-se como
um dos motivos a repeticdo de atividades ja realizadas na etapa anterior para
justificar o afastamento dos alunos.

A hipétese de evasdo do Ensino Fundamental Il para o Ensino Médio,
segundo os alunos, ocorreu antes, ja na passagem para o Ensino Fundamental II,
visto que os conteudos trabalhados no Ensino Fundamental | ja comegavam a se
repetir, para Paixdo (2017) isso ocorre pela falta de materiais e condi¢des
oferecidas pela escola, levando os alunos que se interessam em participar a
tomarem conta da aula e proporem o que sera feito no lugar do professor, o que
comeca a causar os conflitos de géneros e participacdo apenas dos que sdo mais
familiarizados aos esportes.

O aluno 1, por exemplo, relatou que sua participagdo melhorou com o

tempo, quando guestionado sobre o que motivou essa melhora, respondeu:

Aluno 1: “E que antes, no comego eu ndo era tio
interessado, ai a cada ano, tinha professor que incentivava
mais, hoje em dia eu jogo tudo. ”

Por outro lado, o aluno 4 relatou que hoje em dia participa menos da

aula e o motivo relatado foi:

Aluno 4: “Ah, eu acho que é sempre a mesma coisa, s6 0s
meninos jogando futsal, mas eu acho que eu nem
participaria se fosse alguma coisa diferente, por que as vezes
ele da jogos assim, mas ndo me animam de participar.”
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E a aluna 29:

Aluno 29:” N&o, totalmente diferente, porqué com o tempo
os professores ndo ligam muito para a gente, levam para a
quadra, soltam a bola e se vira, ndo tem muito o que fazer, é
sempre aquela mesma coisa, eles ndo tentam mudar nada
para a gente se interessar, entdo acaba que a gente fica
sentada e também os meninos da minha sala que ndo deixam
a gente jogar.”

Houve em si uma divisdo nas respostas dos alunos, alguns afirmando
gue comecaram a participar, assim como outros pararam, com uma pequena
diferenca, sendo maior para aqueles que deixaram de realizar as atividades
propostas em aula, os relatos foram desde falta de afinidade com a prética
esportiva, falta de diversidade nos contetidos passados, até preguica e falta de
vontade, apenas um relato, da aluna 7, foi relacionado ao amadurecimento, a
mesma esclarece que antes participava, mas hoje ndo mais, segundo ela o motivo

seria:

Aluno 7: “O desenvolvimento, eu fui crescendo,
amadurecendo e agora ndo da mais vontade de participar. ”

Segundo sua interpretacdo, quando se amadurece a disciplina ndo faz
mais sentido, porém os motivos mais relatados em relagdo ao afastamento foram
direcionados a aula do professor, seja a metodologia, ou mesmo em relagdo aos

contetdos utilizados, mote esse que seré tratado na proxima secao.
5.4 A (in)compreenséo de Educacio Fisica e as implicagdes para a fuga das
aulas

No terceiro capitulo procuramos delimitar o conceito de Educacédo
Fisica, a luz das contribuicdes de Betti e Zuliani (2002, p. 75) que compreendem

“[...] a Educagao Fisica enquanto componente curricular da Educagdo basica
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deve assumir a tarefa de introduzir e integrar o aluno na cultura corporal de
movimento”, para além da insercdo, espera-se que fomente um ambiente de
ensino que permita que os educandos ressignifiqguem, transformem e usufruam
dos saberes ensinados relativo aos jogos, esportes, dancas e demais préaticas
corporais.

Conquanto, a literatura cientifica produzida no interior da subarea da
Educacdo Fisica demonstra haver processos historicos (com raizes profundas) os
quais obliteram uma concepcdo mais elaborada sobre esse componente
curricular, tal qual a exposta antes. Darido (2004), nesse sentido, anota que 0s
professores da subarea, ainda fortemente influenciados por uma concepgdo
esportivista — mas ndo apenas, visto que ha marcadores que remonta a eugenia e
alguns procedimentos militares, bem como lampejos dos movimentos ginasticos
— continuam restringindo os conteidos das aulas aos esportes mais tradicionais,
como, por exemplo, basquete, vOlei e futebol. Ademais sdo ensinados sem
nenhuma planificagdo, ndo havendo organizacdo didatica, quando muito, nota-se
uma sequéncia sem critérios coerentes de sele¢do dos mesmos. Se ndo bastasse
isso, é comum que contelidos de natureza esportiva sejam apresentados de
maneira superficial, circunscrito a dimensdo procedimental, isto é, na ética
restrita do saber fazer, destituido de sentido e significado.

Os lastros histoéricos dos quais fizemos alusdo, fizeram-se presentes no
ambiente pesquisado, conforme os registros no diario de campo evidenciam. S&o
as praticas punitivas, os padrées de movimento, o determinismo de género,
dentre outras expressdes que traduzem 0s processos historicos.

Contudo para cotejar melhor a acepcdo dada a Educacdo Fisica,
inquirimos os investigados sobre a finalidade (dimensdo teleoldgica) da
Educacdo Fisica na escola, reparemos, entdo o teor das respostas.

O docente entrevistado anota que 0s objetivos da aula no Ensino médio:
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“[...] tem um aspecto mais inclusivo, recreativo do que
técnico ou de aptiddo psicomotora como seria no Ensino
Fundamental | ou no Ensino Infantil. ”

Depreende-se da narrativa exposta, a auséncia de fundamento
epistemoldgico que aporte a disciplina na qualidade de componente curricular,
tampouco se observa alguma perspectiva tedrica sobre a qual o docente
fundamente seu trabalho pedagdgico.

Apesar de seu depoimento rechagar a acepcdo psicomotora, ele nao
expde uma contraposicdo a mesma, com base em argumentos epistemoldgicos.
Trata-se de um cendrio preocupante a medida que compreende a Educagdo
Fisica como espago de recreacdo, isto é, uma atividade de divertimento tao
somente, com efeito, as participacdes nas aulas se tornam facultativas, ja que
ndo se distingue como um comente curricular, apenas na qualidade de uma
pratica isolada e destituida de intencdes pedagdgicas explicitas e organizadas
didaticamente, ao abrigo de um trabalho pedagdgico planificado.

Quanto a isso, Bracht (1999) advertiu que as propostas pedagdgicas em
Educacédo Fisica enfrentam desafios de varias ordens para sua consecuc¢do, indo
desde questdes relativas a sua implantagdo, ou seja, de como fazer com que
sejam incorporadas pela pratica pedagdgica nas escolas, até pontos mais
tedricos, que dizem respeito, por exemplo, as suas bases epistemoldgicas. O
autor em questdo menciona ainda, a falta de legitimidade pedagdgica do referido
componente curricular, glosando que, justificA-lo por intermédio da aptiddo
fisica, ou restrito as préaticas esportivas, ndo avaliza (epistemologicamente) a
Educacdo Fisica na escola.

De igual modo, procurou-se conhecer a concep¢do da gestora em

relacdo a finalidade da Educacdo Fisica, diz ela:
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“[...] eu acho que é desenvolver habilidades para os jogos e
interagir o aluno ali, porque na sala de aula ele interage, mas
na Educacdo Fisica o jogo faz com que eles se interajam
mais ainda, entdo eu acho que é uma das coisas que faz com
que haja a Educagdo Fisica, ndo é?

Tal qual ao discurso do professor, ndo se encontra no depoimento da
entrevistada, justificativas que a compreendam na qualidade de componente
curricular previsto em lei, consoante ao que discorremos na quarta se¢do do
trabalho.

No limite, cita a prerrogativa da interag&o, inclusive, mais como atributo
do jogo, do que propriamente dito da disciplina. Ora, se a interacao diz respeito
a dimensdo atitudinal dos saberes historicamente construidos, logo, dever-se-ia
se tratar de um predicado presente em todas as disciplinas que compdem a
matriz curricular, ndo estando restrita a Educacéo Fisica (DARIDO, 2012).

Repare, entre as concepgBes do docente e da gestora ndo ha um
alinhamento teleoldgico, fato intrigante, porquanto a mesma devesse ser
debatida e explicitada no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da instituicdo, ao
passo que houvesse um entendimento univoco, ao menos em alguns
fundamentos que conferissem legitimidade epistemoldgica a ela (1é-se a
disciplina de Educacéo Fisica)

Nessa esteira, buscou-se também, mapear a visdo dos discentes em
relacdo & finalidade e importancia da Educacéo Fisica na escola. Percorramos

algumas respostas:

Aluno 3: “[...] por causa da saude né!?”
Aluno 6: “E para saude, muita gente faz, joga na Educacéo

Fisica, [j&] fora [da aula] ndo faz nada, até que é bom para a
salide da pessoa mesmo. ”
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Aluno 7: “Eu acho que sim, por que é um exercicio fisico
que a escola da para o aluno, porque se vocé nao pratica fora
da escola pelo menos aqui vocé faz duas vezes na semana. ”

Aluno 9: “Considero, por isso que eu falei, para sair da
rotina da escola e até para a saide mesmo, tipo fazer uma
atividade fisica. ”

Aluno 10: “E importante sim para vocé ndo ficar sedentario
nesse sentido porque muita gente ndo pratica nada, uma
forma de vocé ter uma motivacédo, de vocé querer ver qual
esporte vocé gosta. ”

Aluno 13: “Uma disciplina onde o professor aplica na gente
atividade fisica que pode ajudar muita gente ai, que ndo tem
o fisico bom que necessita de atividade fisica. ”

Aluno 14: “Sim, ¢ o que ecu falei, saide, ¢ um esporte que
VOceé estd praticando.

Aluno 15: “Eu acho que é importante para quem gosta de
fazer porque é uma atividade fisica querendo ou ndo, ainda
mais eu que sou sedentaria assim, se eu participasse um
pouco seria bom, mas é que eu ndo gosto de futsal, se
tivesse um handebol ai com certeza eu participaria. ”

Aluno 18: “Vocé se exercita, porque tem gente que nédo
consegue pagar uma academia ai aqui pode se exercitar. ”

Aluno 20: “[...] ajuda a gente a ter uma vida mais saudavel,
a gente pratica mais esporte ndo fica s6 no sedentarismo. ”

Aluno 27: “[...] bem como eu disse, pelo menos desenvolve
o fisico depois de todas as outras desenvolverem a mente e 0
intelecto. ”

Colige-se com base nos relatos orais dos/as educandos/as, um
entendimento que circunscreve a Educagdo Fisica ao combate do sedentarismo,
por efeito uma suposta melhoria da “sadde biologica”. Ha ainda uma alusdo ao
esporte como vetor para esse suposto avango em relacdo aos aspectos organicos.

Nota-se, que as respostas se assentam no lugar comum, sem uma reflexdo ou
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analise mais elaborada, visto que, uma vida mais ativa implicaria ndo apenas em
uma hora e meia de atividade intensa, caso ela assim fosse desenvolvida.

De igual modo, ndo € possivel assegurar que a vivéncia da aula se
demova para outros espacos, para além da aula, embora seja desejavel ao
aprendizado de bons hébitos, mesmo porque, muitos dos depoentes sequer
participam das atividades.

Trata-se de um cenario, que, guardado as devidas proporcGes
contextuais, aproxima-se dos resultados contidos no estudo coordenado por Betti
e Zuliani (2002), uma vez que encontram dois agrupamentos de respostas de
alunos de Ensino Médio, em relacdo a Educacdo Fisica, no qual um deles
identifica-a como a préatica formal do esporte, enquanto que o outro a observa na
qualidade de um espaco de lazer e bem-estar,

Em razdo disso, os autores supracitados sinalizam sobre a preméncia de
analises mais elaboradas e criticas, que levem em conta 0s aspectos
socioculturais, para além da dimensédo bioldgica quando o assunto é salde. Até
porque, consoante a Darido (2012), a relagdo entre Educacdo Fisica e salde é

muito complexa para ser abordada de modo reducionista, dado que

“[...] os fatores socioecondmicos estéo diretamente ligados a
isso, e ndo vai ser a aula de Educacdo Fisica a solucionar
esse problema, além disso, também ndo é possivel
culpabilizar o individuo por essa condi¢do de uma vida ndo
saudavel, visto que essas condi¢des estdo muito ligadas a
sociedade onde ele estd inserido. ”

Ademais, nosso estudo revelou a existéncia de trés perspectivas distintas
para Educacdo Fisica na instituicdo investigada, posto que para o docente
responsavel por regé-la, seu papel se assenta na recreacao, a qual se restringe a
propor algumas atividades aos discentes, sob o argumento da inclusdo, sem ao

certo dimensionar, 0 que vem a ser esse conceito para ele.
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Ja a gestora, confere a disciplina o ideal da socializa¢do/interacéo,
apesar de seu depoimento indicar que esse atributo decorra mais do jogo e
menos da disciplina, um entendimento de certa maneira aparelhado com aquilo
que se ensina e propaga a mesma (lé-se a disciplina de Educacgdo Fisica). Por
outro lado questionavel, do ponto de vista de seu contributo formativo, que,
inclusive devesse compor as diretrizes do PPP institucional.

E para os alunos, Educacdo Fisica denota uma atividade fisica, que
supostamente leva-los-ia a uma vida mais “saudavel”. Ha, portanto, uma
completa dessincronizagdo na compreensdo epistemologica e didatico-
pedagogica sobre o referido (por suposto) componente curricular. Em Gltima
analise, ela ndo é isso (recreativa, integradora e causadora de bons habitos), por
outro lado, também ndo é aquilo (um componente curricular que tematiza a
cultura corporal construida historicamente), vivendo uma espécie de entre-lugar,
aquilo que falta e 0 que se espera se tornar.

Pois bem, decerto essa desarmonia interpretativa reflete na
(participagdo, ou ndo) das aulas, de alguma maneira. Para checar isso, iniciar-

nos-emos uma subse¢do que se dedica a averiguar essa questao.

5.4.1 O cenério da evasdo nas aulas segundo a percepc¢do dos depoentes

Adentrando o problema de pesquisa que engendrou a investigag&o,
procurou-se cotejar a prevaléncia de participacdo periodica nas aulas de
Educacdo Fisica no l16cus em que a pesquisa foi desenvolvida.

Para tanto, interrogou-se 0s educandos em relacdo a presenca nas aulas,
0 quadro de respostas foi 0 seguinte: seis (6) alunos relataram nunca participar;
doze (12) relataram uma participagdo rara, em poucas aulas e quatorze (14)
afirmaram participar da aula constantemente. Ha, portanto, mais da metade da

classe que ndo participa, ou fortuitamente se insere nas atividades.
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Analisemos o0s depoimentos que traduzem justificativas para o
afugentamento, ou até mesmo a ndo adesdo das atividades.

Aluna 4: “Ah, eu acho que é sempre a mesma coisa, s6 0s
meninos jogando futsal”.

Aluno 23: “De nao participar ¢ justamente porque € igual, sd
jogo para 0s meninos, se vocé for ver, ndo tem atividade
para as meninas e também ndo tem como entrar no meio
daquele tanto de menino para poder jogar”.

Trata-se de justificativas reincidentes, como se pode observar nos

depoimentos que seguem:

Aluna 8: “Podia ter coisas para todo mundo sabe!? Porque
sd0 s6 0s meninos [...]”.

Aluna 15: “[...] sdo s6 os meninos que jogam futebol, ndo
tem volei, ndo tem handebol e quando tem 0s meninos vao e
reclamam e o professor ndo fala nada”.

Aluno 16: “[...] hoje nas aulas de educacdo fisica os
meninos jogam as meninas geralmente ficam sentadas, se
tivesse uma atividade para os dois seria legal, se ensinasse
as meninas a jogarem também seria bom”.

Aluno 19: “Acho que fazer revezamento da pratica de
esportes, porque aqui foi futsal o ano inteiro dos meninos, as
vezes tem tipo gincana, ou queimada que participa as
meninas, mas € muito dificil, colocar um vélei, handebol,
forcar mais as pessoas a praticar outro esporte que ndo seja
futsal”.

Aluno 23: “As atividades que eu fazia com outro professor,
0 jogo que era tanto para homens quanto para as mulheres,
hoje € sé futebol e s6 para 0s meninos, ndo que as meninas
ndo possam jogar também, mas poderia ser dividido o
tempo”.

Aluno 29: “Se vai jogar qualquer tipo de coisa ndo tem time,
0s meninos ndo deixam a gente jogar, as meninas ndo se
interessam e por que ndo tem incentivo dos professores
também”.
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Com base nas narrativas expostas, algumas inferéncias sao possiveis de
serem realizadas. A primeira delas diz respeito a aula em si, os relatos sinalizam
para oferta de uma atividade esportiva, sem, no entanto caracterizarem uma aula,
visto que uma aula compreenderia: a) um fendmeno vivo; b) dotada de
intencionalidade; c) as aprendizagens e/ou desenvolvimentos procurados sdo
fundamentais para todos os alunos da turma; d) uma aula acontece quando
desempenha seu papel no projeto que articula o trabalho a médio e longo prazo;
e) uma aula supde, por parte do professor, um projeto de mediagdo daquele saber
que se pretende que seus alunos construam e/ou da capacidade que pretende que
alunos desenvolvam. (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2006)

Outra ilacdo possivel se refere ao fato das “aulas” se restringirem a
pratica do futsal, exclusivamente ao género masculino. Com efeito, conduz ao
abandono e desinteresse pela mesma. Trata-se de uma evidéncia retratada no
estudo Ferreira; Graebrer & Matias (2014), o qual demonstrou que é dada pouca
importancia as aulas de Educacéo Fisica, como resultado disso, constroi-se uma
representacdo (social) e influéncia negativa, gerando a evasdo. Segundo esse
mesmo estudo, os alunos manifestam insatisfacdo com a forma como a aula é
ministrada, uma constatacdo anéloga a que verificamos. Outra questéo cotejada
pela investigacdo — embora ndo traduzida nas entrevistas, contudo observada ao
longo do periodo de imersdo que antecedeu a mesma — diz respeito a recorrente
auséncia de professores, por efeito, adotou-se 0 encaminhamento de enviar todos
os alunos para 0 espaco da quadra, obliterando e conturbando o ambiente de
aula, bem como o esperado desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Ainda nessa esteira de reflexdo sobre a configuragdo das “aulas”, nota-
se que as mesmas sdo reduzidas ao futsal, o que por si s6 ja caracteriza um
empobrecimento de acesso aos saberes historicamente situados. Ha tantas
expressdes esportivas, apesar disso, se reduz a experiéncia a uma Unica

modalidade, sendo os demais saberes (relativos a cultura corporal de
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movimento) olvidados. Nao se trata de excluir o esporte do cabedal de
conteudos que a disciplina deveria explor. Mas expandi-lo, alinhado ao que

acastelam Nunes & Perfeito (2016), quando esclarecem que

“O esporte € essencial na vida do aluno, porém, quando se
trata da Educacéo Fisica Escolar, é necessario utilizar outros
tipos de conteldo para que possa atingir os objetivos da
disciplina, fazendo com que as praticas corporais produzam
sentido para aqueles individuos. ”

Somado a isso, tem-se o fato de o ensino ficar restrito aos meninos, que,
via de regra, dispde de certa familiaridade com o conteldo. A esse respeito
Brandolin; Koslinski; Soares (2015, p. 607) anotam que “Apesar de todos 0s
avancos na relacdo entre sexos e expressdo de géneros na sociedade ocidental e
na escola, nossos dados sugerem que as aulas de educacdo fisica ainda
continuam sendo um espago que favorece mais a sociabilidade masculina”. E
complementam asseverando que, “o avango causado na sociedade ainda ndo
adentrou a disciplina em razdo disso a realidade propicia a expressdo da
masculinidade durante as aulas”.

Além dos depoimentos dos alunos no que concerne o abandono das
aulas, perguntou-se ao professor como observa esse fendmeno em suas aulas. A

seguir tem-se seu depoimento.

“A maior dificuldade encontrada no Ensino Médio ¢é a
participacdo, por que os alunos ja estdo em uma idade
muito, geracdo touch screen, geracdo muito preguicosa,
muito ligada a esses equipamentos, apesar de que no interior
a aceitacdo € até que razodvel perto de escolas que a gente
ouve, presencia, conversa com o0s colegas, acredito que as
cidades pequenas ainda tem uma participacdo razoavel dos
alunos e eu acredito nisso, eu gosto de trabalhar com o
Ensino Médio mas a maior dificuldade € isso, conseguir que
todos participem, no meu caso eu tenho uma boa
participacdo, posso dizer ai que tenho na casa de 70, 80 por
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cento de participacdo dos alunos, e isso para o Ensino
Meédio, pela minha experiéncia ja ¢ bem relevante.”

O professor cita a dificuldade que tem com a participacdo atribuindo o
motivo da evasdo a preguica dos alunos dessa geracdo, bem como a grande
interacdo dos mesmos com aparelhos eletrbnicos, apesar disso considera o
numero de participantes em suas aulas bom, girando em torno de 70 a 80 por
cento da turma. Essa afirmacdo do professor contradiz o depoimento dos/as
alunosfas, que em sua maioria afirma ndo participar frequentemente,
considerando que estar presente em uma aula isolada ndo o torna um individuo
participante.

Considerando todos os depoimentos, acredita-se que na concep¢do do
professor, os/as alunos/as realmente participam da aula, pelo motivo de que ele
considera que participagdo de uma aula esporadicamente, caracterize
participagdo, sem necessariamente uma frequente e interagdo do aluno com o

conteudo exposto, tanto é que assevera:

“O nivel de evasdo das minhas aulas € baixo, bem baixo,
como ja disse o que eu entendi aqui, evasdo é o aluno ndo
participar de nada, entdo é quase 0. ”

Em dltima andlise, parece existir a auséncia de um entendimento mais
elaborado por parte do docente, quanto ao que caracterizaria uma participacao
efetiva dos aprendentes nas aulas, de igual modo, uma dissonancia em relacéo a
percepcao dos alunos/as em relacéo a participacdo das aulas, uma vez que mais
da metade da classe ndo participa, ou fortuitamente se insere nas atividades,

conforme exposto no inicio da secgao.
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A seguir iniciaremos uma nova subsecdo, cujo objetivo consiste em
correlacionar o trabalho pedagdgico e os efeitos para a ndo participacdo, ou o

abandono da mesma nas aulas de Educacéo Fisica.

5.4.2 A (des)organizacdo do trabalho pedagdgico docente e os impactos para
0 abandono das aulas.

Nesta subcategoria, alvitrou-se analisar o trabalho pedagégico realizado,
a luz das interpretagdes dos entrevistados. Assim sendo, procuramos estabelecer
liames entre 0 ensino e a presenca da evasdo das aulas.

Nessa direcdo, arguiu-se os discentes sobre o trabalho pedagdgico

realizado e se 0 mesmo os agrada, vejamos, entao, as respostas:

Aluno 8: “Ah, ¢, ndo muito, acho que se ele pegasse firme, e
outra a gente é muito amigo, gosto muito dele, sé que € isso,
chega, jogou e deixa, mas ensino, ensino mesmo nao, tanto
que fundamento mesmo, as coisas assim certas eu nao sei. ”

Aluno 10: ”Nao vejo ele ensinar, para mim mesmo, quando
eu errava era para eu aprender e ndo aprendi. ”

Aluno 15: “Nao, acho que poderia ser melhor, porque ele
ndo liga, coloca os alunos para jogar e fica 14, ndo liga, se
vocé faz alguma coisa errada ele ndo liga, acho que poderia
ser melhor. ”

Aluno 16: “Nao tem muito ensino, porque eles descem para
quadra e jogam, ensino nao tem a gente s6 desce. ”

Aluno 21: “Mais ou menos, acho que ele poderia ensinar
mais. ”

Aluno 22: “Mais ou menos, eu acho que poderia ter mais
incentivo da parte dele. ”

Aluno 26: [...] “ele ndo ensina outras coisas, ¢ s6 descer ¢
jogar, € isso, ele ndo faz outra coisa diferente tipo dar
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matéria, explicar alguma coisa o que é bom e 0 que ndo é
essas coisas. ”’

Em que pese ndo termos exposto todos os depoimentos colhidos, os
escolhidos traduzem, em linhas gerais, as impressdes do trabalho pedagdgico
realizado, ou melhor, a auséncia dele. Constata-se nas narrativas a recorrente
falta de um trabalho pedagdgico sistematizado, que inclui: preparacdo para
aulas; organizagdo dos conteudos; preparativo de materiais auxiliares; uma
sequéncia didatico-metodoldgica; recursos que afiram o aprendizado (avaliagdo),
dentre outros aspectos, sob a orientagdo de uma planificagdo de ensino.

Por todas as alocugdes do professor durante a entrevista, ja citados
anteriormente, nota-se a necessidade da formagédo continuada, visto que ele se
formou no Ensino Superior no ano de 2006, realizou uma pés-graduagdo em
nivel Lato Sensu e ap6s isso, deixou os estudos de lado, como qualquer outra
disciplina, a Educacdo Fisica segue em constante desenvolvimento e se faz
necessario a atualizagao profissional para uma boa préatica docente, além disso, o
professor tem a concepcdo de que os alunos que estdo jogando voélei, ou
realizando qualquer outra atividade esportiva fora da quadra estdo participando
da aula o que ndo é verdade.

Em certo momento da entrevista com a diretora, foi questionada sobre o
que a chamava ateng&o na pratica de ensino do professor de Educacéo Fisica, ela
relatou que:

“Olha, eu vou ser sincera com vocé, ¢ de vez em quando
eles ddo uma mudada, mas no mais é a mesma coisa, Sdo 0s
jogos, é o futebol, sdo alguns alunos jogando outros
sentados, uns participam e outros ndo e é aquela mesma
coisa, [...]”

E sobre o planejamento dos professores:

“No comeco do ano tem um planejamento, tanto que cada
bimestre eles (Ié-se professores) trabalham um tipo de jogo
né? O futebol, basquete, volei, €, futsal, entdo existe um
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planejamento, eles usam do mesmo planejamento né? Para
fazer, tem um planejamento.”

Portanto o Unico planejamento existente é o planejamento anual, que,
contudo, ndao se modifica com o passar dos anos, diferentes professores, que
atuam em fases de ensino distintas, utilizam da mesma subdivisdo, sendo ela,
primeiro bimestre handebol, segundo futsal, terceiro basquete e quarto vélei, o
gue contempla somente um eixo da ampla gama de conteldo existente na
disciplina. Além disso, ndo existe um plano de aula, bem como uma avalia¢éo
das aulas, seja ela em forma de seminarios, grupos focais ou provas, visando
compreender o que o aluno pode tirar proveito para si daquela aula, quando
questionado o motivo de ndo haver nenhum instrumento avaliativo, o professor
afirmou que na visdo dele o motivo é que o Ensino Médio tem um intuito de

recreacao e inclusdo, como se pode notar doravante:

“N&o tem nenhuma avaliagdo imediata das aulas, nem
registro, 0 motivo é por que como a gente trabalha com o
Ensino Médio, tem um aspecto mais inclusivo, recreativo do
que técnico ou de aptiddo psicomotora como seria no Ensino
Fundamental | ou no Ensino Infantil.

Rosario e Darido (2005) mostram que ndo ha necessidade de manter os
mesmos conteldos durante todo o ensino visto que a multiplicidade de
conteidos da Educacdo Fisica € bem vasta, ademais afirmam que se mantidos os
conteldos a sua complexidade necessita ser aumentada. Para Betti e Zuliani
(2002) no Ensino Médio o professor pode inovar ensinando taticas de ataque e
defesa dos esportes coletivos pedindo que os alunos assistam a jogos
transmitidos pela televisdo, e se discuta aspectos interpretados por eles e
apresentem na quadra de forma prética o que entenderam.

Rosério e Darido (2005), por sua vez, advertem que a Educacédo Fisica

vai muito além de ensinar 0s jogos, a ginastica, 0s esportes, em seus
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fundamentos, mas inclui também os valores e atitudes que devem estar presentes
nessa pratica, e ressalta a importancia de o aluno saber o porqué ele esta
realizando determinado movimento. Isso se relaciona diretamente com a fala de
uma das alunas que explica o porqué o trabalho pedagdgico do professor ndo a
agrada.

Aluno 23: “Nao, [...] por isso pela forma de como ele dé a
aula dele, ele ndo chega explica alguma coisa, pelo meu
ponto de vista vocé tem que ter uma explicagdo do que vocé
vai estar fazendo, ele ndo, simplesmente leva para quadra e
I4 vocé faz o que vocé quiser. ”

Trata-se de um depoimento que evidencia a relevancia de um plano
anual de ensino, bem com um plano de aula que possa ajudar o professor a
conduzir a aula.

A esse respeito Castro; Tucunduva; Arns (2008) lembram que “partindo
do pressuposto que o objetivo do professor é possibilitar que o aluno seja um ser
atuante na sociedade, o professor tem a necessidade de organizar um plano de
aula a fim de que os/as alunos/as entendam a importancia do conteldo que sera
desenvolvido”. Logo, uma aula deve ser orientada por um planejamento prévio,

sendo se converte num improviso. Quanto a isso Fusari (2008, pg. 46) cita que:

“A auséncia de um processo de planejamento do ensino nas
escolas, aliada as demais dificuldades enfrentadas pelos
docentes no exercicio do seu trabalho, tem levado a uma
continua improvisagdo pedagégica nas aulas. Em outras
palavras, aquilo que deveria ser uma pratica eventual acaba
sendo uma “regra"”, prejudicando, assim, a aprendizagem
dos alunos e o proprio trabalho escolar como um todo”.

6. CONSIDERACOES FINAIS
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A ideia de estudar a evasdo na instituicdo em questdo tinha como
principal objetivo evidenciar que de fato essa fuga existia e pontuar os seus
principais motivos causadores, bem como identificar uma possivel relagdo com a
passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio ou com o trabalho
pedagogico docente. A hipdtese era de que a maneira de como esse trabalho era
planejado e conduzido implicava diretamente no fendmeno da evasdo. Iniciamos
o trabalho levantado os dados da formacdo tanto do professor como da diretora
da referida instituicdo, observando algumas lacunas formativas relatadas pelos
mesmos, apos esse primeiro passo, foi analisado as impressdes dos entrevistados
sobre a escola, o que em linhas gerais foi considerado bom, com pequenos
relatos que ndo os agradavam, seguindo com o trabalho, foi iniciada a etapa em
ao qual levou o trabalho a ser realizado, procurando entender os fatores
recorrentes que causavam a fuga dos/as alunos/as.

Seguindo o decurso da investigagdo foi a vez de entendermos qual a
percepcao que os investigados tém sobre as aulas de Educagao Fisica, buscando
entender qual o significado dado por eles a disciplina, ocasido em que foi
possivel perceber que em sua grande maioria, seguem 0 senso comum relatando
principalmente a importancia das aulas com relagdo & saude e interacdo. Em
seguida, procurou-se entender se existia uma relacdo direta entre passagem do
Ensino Fundamental para o Ensino Médio com a evasdo, o que ndo foi
comprovada por falta de relatos, bem como por existir um nimero consideravel
de alunos que dizia ter iniciado a sua participacdo ap0s essa passagem, de certo

ndo ratificando nossa hipétese inicial.

Por fim, buscou-se saber qual seria a implicacdo do trabalho pedagdgico
docente sobre o fenbmeno da evasao, por efeito se constatou entdo a organizacao
do trabalho pedagdgico adotada pelo professor, ou melhor, a falta dela é um

preponderante nessa questdo, ndo se pode afirmar com certeza de que com outro
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tipo de abordagem seria diferente, visto que alguns alunos afirmam que ndo
participariam da mesma forma, porém, percebe-se que a proposta tedrico-
metodoldgica ndo favorece a participacdo de toda a turma.

De igual modo, percebe-se que a ineficacia da referida proposta que
desenvolve apresenta um liame com os limites do percurso formativo do
professor que ndo correspondem suficientemente para responder as demandas do
dia-a-dia, inferéncia realizada pelo proprio. Logo, essas lacunas na formagdo sdo
expostas de diferentes maneiras nas aulas, também se pode dizer que nao fazer
uma constante atualizacdo em relagdo aos seus estudos pode empobrecer a
disciplina, o motivo principal apontado pelos alunos foi mesmo a falta de
contetidos, que sdo limitados aos quatro principais esportes e que muitas vezes
nem todos eles sdo trabalhados pela prevaléncia do futsal.

Outra constatacdo da qual o estudo revelou foi a falta de um plano anual
e um planejamento de aula o que implica diretamente na qualidade do trabalho
pedagdgico desenvolvido, visto que tudo é resolvido de maneira improvisada e
sem compreender as dimens@es: conceitual, atitudinal e procedimental dos
saberes historicamente situados, tampouco observando uma ldgica que perpassa
do mais simples para 0 mais complexo, apresentando tdo somente 0 jogo no seu
contexto mais esportivizado, por isso a dificuldade de alguns alunos menos
familiarizados com o esporte de participarem. Vale ressaltar também que, a
participacdo da direcdo, utilizando as aulas como valvula de escape da escola
nos casos de falta de outro professor também contribui diretamente nesse
improviso das aulas, além disso, ficou ratificado que o entendimento dos alunos
sobre a Educacdo Fisica ainda € muito raso, apenas relacionada a saude e
limitada a isso, muito pelo que foi falado e apresentado para eles, no interior do
componente curricular.

A pesquisa enfrentou algumas limitacGes como a quantidade de turmas a

serem analisadas pela questdo do tempo que se dispunha, a troca recente de
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diretor, o que pode influenciar na maneira de como a disciplina é conduzida e
até mesmo as faltas do professor em algumas aulas, o que por sua vez, fez com
que o pesquisador tivesse que assumir o papel do professor, o que
impossibilitava qualquer tipo de analise.

Portanto, a conclusdo é que uma boa formacdo é um ponto essencial
para a conducdo da disciplina, ndo sé a graduagdo como a formagao continuada
que deve ser realizada pelos professores, além disso, a pluralidade de contetdos
se faz necesséaria para que haja sempre algo novo para os alunos, mesmo que 0
tema ou o eixo trabalhado continue 0 mesmo, a maneira e a complexidade do
tema devem se alterar, além de que a quantidade de contetidos da disciplina €
grande demais para ficar restrita a apenas algumas atividades.

Por fim, ressalto a importancia deste trabalho para minha futura atuagéo
profissional, sabendo a necessidade de um trabalho bem organizado, estruturado
e planejado para um bom aproveitamento da disciplina por parte dos alunos,
pesquisa essa que buscou entender a abstencdo existente desde a época que eu

era estudante desta referida escola e que hoje se conclui.
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ANEXO A

ROTEIRO DE ENTREVISTA (ALUNQOS/AS)
Data: /[ (das as h)

DADOQOS PESSOAIS (Primeiro Eixo)

Nome: Idade:

Desenvolve alguma atividade profissional? Em qual setor:

Enderego para contato:

Fone: email:

ESCOLA (Segundo Eixo)

1 - Desde quando é aluno/a desta instituicdo escolar? Caso tenha realizado o
Ensino Fundamental 1l em outra escola, diga-me onde cursou e como observa a
experiéncia de sua passagem nesta etapa de ensino, por gentileza.

2 - Vocé gosta desta instituicdo escolar? Quais sdo 0s aspectos que mais lhe
agradam e aqueles dos quais ndo gosta e por qué?

3 - O que mais o incomoda na escola? Por qué?

4 - Se por ventura pudesse mudar algo nesta escola, o que modificaria?

5 - Caso pudesse acrescentar, ou instituir na escola alguma préatica que realiza
fora da escola, qual seria?

IMPRESSOES SOBRE AS AULAS DE EDUCAGAO FISICA (Terceiro
Eixo)

6 - Sobre as aulas de Educacéo Fisica, o que significa esta disciplina para vocé?
7 - Sua participacao nas aulas de Educagdo Fisica ocorre da mesma maneira de
guando estava no Ensino Fundamental? Caso a resposta seja negativa, por que

modificou seu modo de participacdo?

8 - Considera a matéria de Educacgdo Fisica importante? Por quais razdes?
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9 - Com qual frequéncia vocé participa das aulas de Educacdo Fisica?

10 - Quais os motivos que fazem vocé participar ou deixar de participar das
aulas?

11 - Realizou alguma acdo para tentar melhorar, ou reverter o fato de ndo
participar das aulas? Qual, ou quais foram?

PERCEPCOES PEDAGOGICAS DAS AULAS DE EDUCACAO FISICA
(Quarto Eixo)

12 - O que chama sua atencdo na pratica de ensino do Professor de Educacéo
Fisica?

13 - Sabe listar alguns conteudos que tenha aprendido nas aulas de Educacéo
Fisica? O que vocé acha dos contetdos trabalhados nas aulas? Algum contetdo
Ihe chamou mais a aten¢do? Sente falta de alguma outra atividade?

14 - Agrada-o/a a forma de ensinar do professor? Justifiqgue em caso negativo,
ou positivo, por gentileza.

15 - Se por ventura pudesse modificar algo nas aulas o que modificaria?

16 - De que modo o professor avalia (e confere notas) os alunos/as nas aulas?
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ANEXO B

ROTEIRO DE ENTREVISTA (GESTAO)
Data: /[ (das as h)

DADOQOS PESSOAIS (Primeiro Eixo)

Nome:

Fone: e-mail:

FORMACAO (Segundo Eixo)

Qual é sua formagdo inicial? Ano de Conclusdo
Instituicdo: Possui segunda Graduagdo?

Ano de Concluséo: Instituicéo:

Realizou Pés-Graduacéo lato sensu? __ Qual curso?

Cursou P6s-Graduacao stricto sensu? Qual area?

GESTAO (Terceiro Eixo)

Ha quanto tempo atua na gestdo escolar? De que modo ocorre o
ingresso na gestao escolar?

1 - Vocé considera que sua formacdo inicial preparou-a para desenvolver a
gestdo escolar? Justifique a resposta, por gentileza.

2 - Quais sdo as principais dificuldades para o desenvolvimento da gestdo?
Quais acOes realiza para mitigar as dificuldades?

IMPLICACOES DA GESTAO NO COMPONENTE EDUCACAO FISICA
(Quarto Eixo)

3 - Especificamente sobre o componente curricular Educacdo Fisica, qual o
papel da Educacdo Fisica nessa instituicdo?

4 - O que chama sua atengdo na préatica de ensino do Professor de Educacéo
Fisica no Ensino Médio?

52



5 - Ha& reunides de planejamento da &rea de Educacdo Fisica? Como se
processam?

6 - De que modo é elaborado o Planejamento de Ensino e as respectivas
unidades didaticas pensadas pelo professor de Educacéo Fisica?

7 - O professor de Educacdo Fisica participa das reunides pedagogicas da
escola? Qual a sua contribuigdo?

8 - A area da Educacdo Fisica integra os projetos educacionais de outros
componentes curriculares? Em caso afirmativo, descreva suas condigoes.

9 - A érea de Educagdo Fisica contribui com o PPP (Projeto Politico
Pedag6gico) da escola?

10 - H4 uma avaliagdo periodica dos professores de Educacdo Fisica pela
coordenacédo pedagogica? Como isso é realizado?

11 - O componente curricular Educagdo Fisica avalia os alunos/as? Saberia
dizer-me quais recursos utiliza neste processo de aferir o aprendizado?
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ANEXO C

ROTEIRO DE ENTREVISTA (PROFESSOR/A)

Data: __ / / (das as h)
DADOQOS PESSOAIS (Primeiro Eixo)
Nome:
Fone: e-mail:
FORMACAO (Segundo Eixo)
Qual é sua formagdo inicial? Ano de Conclusdo:
Instituicdo: Possui segunda Graduacdo?
Ano de Concluséo Instituicdo:
Realizou Pés-Graduacéo lato sensu? __ Qual curso?
Cursou Pos-Graduacéo stricto sensu? Qual area?

1 - Julga que sua formac&o foi adequada para o desempenho da profisséo
docente?

2- E quanto a formagéo continuada, ela ocorre? Com qual frequéncia? Atende a
sua area?

3 - Ha temas (ou conteddos) que envolvem o ensino da Educacéo Fisica, que sua
formagdo ndo contemplou? Qual (is) compreende que deveria (m) ser melhor
trabalho e que sua formacéo ndo oportunizou?

4 - Porque escolheu ser professor de Educacéo Fisica e ndo de outra disciplina?

5 - Sente-se um profissional realizado? O que acha de sua profissdo? Caso
voltasse no tempo faria a mesma escolha? Justifique a resposta, por gentileza.

ESCOLA (Terceiro Eixo)
6 - Leciona nesta escola h& quanto tempo?

7 - Vocé gosta desta instituicdo escolar? Quais sdo 0s aspectos que mais Ihe
agradam e aqueles dos quais ndo gosta? H& algo que o incomoda
(profundamente) na escola? Por qué?
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8 - Se por ventura pudesse mudar algo nesta escola, o que modificaria?
9 - Considera a gestao escolar eficiente, por qual (is) razao (6es)?

10 - Existe influéncia da gestdo escolar na organizacdo do trabalho pedagdgico,
ou em suas aulas?

11 - Em reacdo a comunidade escolar, 0 que chama sua atencdo no que se refere
a ela? Possui boa relagdo com a comunidade e com os alunos/as?

SOBRE AS AULAS DE EDUCACAO FISICA (Quarto Eixo)

12 - H& um curriculo norteador em que pauta sua proposta de ensino junto aos
alunos? Fundamenta seu trabalho pedag6gico em qual proposta tedrica?

13 - Existe alguma forma de avaliacdo ou registro das atividades dadas e aula?
Por qué?

14 - Qual a maior dificuldade encontrada ao lecionar no Ensino Médio? Por
qué?

15 - Quais estratégias ja utilizou para tentar solucionar esse problema?

16 - Qual o nivel de evasao nas suas aulas? Qual o possivel motivo que engendra
a ndo participacdo dos alunos?

17 - Teria alguma critica a ser feita ao sistema implementado pela escola? O que
mudaria?
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