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RESUMO

A sala de aula é um espaco marcado pelas relagdes interpessoais, onde os estudantes e professores
vivenciam diversas experiéncias que provocam alegrias, curiosidades, tristezas, entre outras emogdes que
evidenciam o elo que é estabelecido por eles, com o objeto de conhecimento, podendo influenciar na
qualidade do ensino e da aprendizagem. Sendo assim, é importante que os futuros professores e professoras
em exercicio, tenham oportunidade de refletir sobre tais questdes ao longo de sua formacédo e exercicio
profissional. O presente trabalho, teve como objetivo analisar como licenciandos em Quimica da UFLA,
percebem e compreendem a dimensdo afetiva, bem como avaliam em que medida a formagéo inicial
contribuiu para o desenvolvimento de conhecimentos relativos a esse aspecto. A metodologia foi
fundamentada nos preceitos da pesquisa qualitativa e dentro da abordagem qualitativa. O trabalho dispde
de carater predominante exploratdrio, bem como apresenta caracteristicas da abordagem por estudo de caso.
Os dados foram obtidos através da aplicagdo de um questionario com 11 perguntas para licenciandos do
curso de Quimica da UFLA que estavam na fase final do curso, nos meses de margo e abril de 2020. Para
tanto, analisamos os dados a partir da Analise de Contetdo, baseada na criagdo de categorias emergentes,
ou ndo definidas a priori. Os dados indicam que, os licenciandos consideram que para ser um bom professor
€ necessario ter caracteristicas pessoais, dominio dos conceitos especificos e de variadas metodologias de
ensino; evidenciou-se também que os estudantes ja vivenciaram e experenciaram emoc0es positivas e
negativas na sala de aula, destacando-se as emocdes de teor negativo e consideram que o aspecto afetivo
influencia a aprendizagem, sem maiores detalhamentos. Além disso, na visdo dos estudantes, os aspectos
afetivos devem ser considerados pelos professores em suas aulas, 0 que ndo foi tdo evidenciado nas
carateristicas para ser um bom professor, portanto, evidenciando que esse € um tema que pode ser mais
debatido ao longo da trajetoria de formacao.

PALAVRAS-CHAVE: Saberes docentes. Dimensdo afetiva da docéncia. Emogdes.
Ensino e aprendizagem. Formacéo de professores.



ABSTRACT

The classroom is a space marked by interpersonal relationships, where students and teachers experience
various experiences that cause joy, curiosity, sadness, among other emotions that show the link that they
establish with the object of knowledge, which can influence the quality teaching and learning. Therefore,
it is important that future teachers and professors in office have the opportunity to reflect on such issues
throughout their training and professional practice. The present work aimed to analyze how undergraduate
students in Chemistry at UFLA perceive and understand the affective dimension, as well as assess the extent
to which initial training contributed to the development of knowledge related to this aspect. The
methodology was based on the precepts of qualitative research and within the qualitative approach the work
has a predominantly exploratory character, as well as presenting characteristics of the case study approach.
The data were obtained through the application of a questionnaire with 11 questions for graduates of the
Chemistry course at UFLA who were in the final phase of the course, in the months of March and April
2020. We analyzed the data from the Content Analysis, based on creation of emerging categories, or not
previously defined. The data indicate that the undergraduate students consider that to be a good teacher it
is necessary to have personal characteristics, mastery of specific concepts and varied teaching
methodologies; it was also evidenced that the students have already experienced and experienced positive
and negative emotions in the classroom, highlighting the negative emotions and consider that the affective
aspect influences learning, without further details. In addition, in the students' view, the affective aspects
must be considered by the teachers in their classes, which was not so evident in the characteristics to be a
good teacher, showing that this is a topic that can be more debated along the trajectory of formation.

KEYWORDS: Teaching knowledge. Affective dimension of teaching. Emotions.

Teaching and learning. Teacher training.
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1. INTRODUCAO

Cada vez mais, torna-se importante o acesso a educacdo de qualidade pela populacéo,
para que os individuos desenvolvam senso critico, tomem decisfes fundamentadas e
possam atuar de forma ampla na sociedade, compreendendo o seu papel, e tornando-se
capaz de solucionar problemas que possam enfrentar no dia-a-dia. Salienta-se que, nesse
cenario, o professor possui um papel importante, por isso a formacéo de professores vem

tornando-se um relevante campo de investigacao.

Atualmente, existe uma visdo consensual que defende o equilibrio entre teoria e
pratica na formacdo inicial de professores, que haja articulagdes entre os conhecimentos
especificos e praticos, materializados em diretrizes para a formacao docente (BRASIL,
2015). Entretanto, € notavel, tanto nos cursos de formacéo inicial, quanto de formagéo
continuada, que os conhecimentos de ordem académica ainda possuem maior prestigio e

predominio frente aos conhecimentos de ordem pratica.

A pratica docente demanda a mobilizacdo de varios saberes pelo professor: para
ensinar Quimica, faz-se essencial saber Quimica. Mas, também ¢é importante conhecer o0s
objetivos de ensinar Quimica, a organizacdo dos conceitos, saber planejar atividades
coerentes com o nivel de conhecimentos dos estudantes, saber avaliar, saber as possiveis
dificuldades encontradas na aprendizagem de determinado conceito, saber lidar com as
situacbes do dia-a-dia da profissdo, e com elas adquirir experiéncias (CARVALHO E
GIL-PEREZ, 2011; TARDIF, 2010).

Além disso, no exercicio diario da profissdo, o docente esta sujeito a diversas
relacdes intrapessoais e interpessoais, tanto como expectador e como participante ativo,
visto que, a docéncia é marcada fortemente pelo aspecto social e a escola é composta por
individuos que vivem em contextos diversos e possuem experiéncias prévias que podem
influenciar na dindmica do ambiente (NOVAIS E FERNANDEZ, 2017). Pode-se apontar
como experiencias prévias, as vivéncias, 0os conhecimentos que o sujeito adquire no

cotidiano, por meio de convivio social e em comunicacdo interna consigo.

Dentre as influéncias citadas anteriormente, pode-se apontar a dimensdo afetiva,
pois as emocBes podem intervir efetivamente nas relagdes dentro do ambito escolar, bem
como no ensino e na aprendizagem. Assim, o desempenho do docente pode sofrer

influéncias de suas emocdes, desde aquelas provocadas na sala de aula até as emocdes



geradas pela vida pessoal e social. Do mesmo modo, o aluno também pode ser
influenciado por emogdes da vida particular, social, da conduta do professor e do
ambiente escolar. (NOVAIS, et al, 2019)

Levando em consideracdo a dimensdo afetiva e que ela pode ser um aspecto
importante para a docéncia, é de suma importancia que os professores estejam preparados
para lidar com as situacbes que envolvem esses aspectos, que ndo se limitem
exclusivamente aos conhecimentos especificos, as disciplinas, as normas, e a didatica

como competéncias basicas do exercicio da docéncia.

No entanto, estaria o professor preparado para lidar com as situagfes que
envolvem aspectos socioemocionais? Os cursos de formagdo inicial e continuada
abordam essa temaética, abrindo espaco para estudo e reflexdo sobre a influéncia dos

aspectos emotivos na sala de aula?

A partir dessa perspectiva, este trabalho tem o objetivo de analisar como 0s
licenciandos em Quimica da UFLA percebem e compreendem a dimensdo afetiva na
docéncia, bem como avaliam em que medida a formacéo inicial contribuiu para o

desenvolvimento de conhecimentos relativos a esse aspecto.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Saberes Docentes

Diversos autores vém se debrucando no estudo sobre a formacao de professores
e, mais especificamente, nos saberes e caracteristicas inerentes a essa profissao. Neste
trabalho, adotaremos como referéncia Maurice Tardif, que trabalha na perspectiva dos
Saberes Docentes. Para esse autor, o saber dos professores é caracterizado por sua
heterogeneidade e multiplicidade, proveniente de diversas fontes. Um saber que na
pratica engloba os conhecimentos especificos, as habilidades, as competéncias e as
atitudes (TARDIF, 2010).

Além disso, o autor considera que os saberes docentes sdo sociais, sdo saberes
resultantes de interacdes interpessoais, como professor-estudante, professor-professor ou
comunidade escolar com professor. Desse modo, por meio destas interacdes, 0s saberes

tomam forma e os professores criam seu proprio repertorio de saberes no decorrer da
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profissdéo (TARDIF, 2010). A justificativa para classificar os saberes como sociais

fundamenta-se em cinco motivos, abordados na sequéncia.

Primeiro motivo: A escola é um ambiente social, onde existem interacfes entre
professor e seus colegas de profissdo, ocorrendo compartilnamento de suas experiéncias,
vivéncias, frustacdes, entre outros. Além disso, esses sujeitos estdo suscetiveis as mesmas
regras e normativas da institui¢ao escolar na qual exercem sua profissdo. “Deste ponto de
vista, as representacdes ou praticas de um professor especifico, por mais original que seja,
ganham sentido somente quando colocadas em destaque em relacdo a essa situagao
coletiva de trabalho.” (TARDIF, 2010, p. 12).

Segundo motivo: O saber se torna social, pois como defendido anteriormente, 0s
professores estdo sujeitos as normas da instituicdo escolar; desse modo, os saberes
mobilizados por eles estdo compreendidos em regulamentos e curriculos. Ou seja, 0 que
0 professor ensina, 0s objetivos e suas caracteristicas sdo moldadas pela escola em
exercicio e por ele mesmo. “[..] um professor nunca define sozinho € em si mesmo o seu
proprio saber profissional. Ao contrario, esse saber € construido socialmente, resulta de

uma negociagdo entre diversos grupos.” (TARDIF, 2010, p. 12).

Terceiro motivo: E também um saber social porque “seus proprios objetos sdo
objetos sociais, isto ¢, praticas sociais” (TARDIF, 2010, p. 13). O professor ndo tem
apenas o papel de ensinar os conceitos, isto é, a pratica docente tem uma funcéo social
importantissima. Levar educacgdo de qualidade a toda populacao, ensinar os estudantes a
desenvolverem criticidade e serem capazes de resolver 0s possiveis problemas cotidianos,
bem como entender as funcdes atribuidas a eles no ambito social. “O saber nao ¢ uma
substancia ou um conteddo fechado em si mesmo; ele se manifesta atraves de relacdes

complexas entre o professor e o aluno.” (Id, p. 12).

Quarto motivo: Os estudantes da sociedade atual, estdo cada vez mais em contato
com uma grande variedade de aparatos tecnolédgicos, dado que a sociedade em si esta em
constante evolucdo. Portanto, sendo necessario o professor adaptar seus saberes,
evoluindo a sua pratica pedagdgica para atender as necessidades histérico-culturais que a

sociedade apresenta, assim como afirma Tardif (2010):

[...] o saber dos professores (tanto os saberes a serem ensinados quanto ao
saber-ensinar) estd assentado naquilo que Bourdieu chama de arbitrario
cultural: ele ndo se baseia em nenhuma ciéncia, em nenhuma légica, em
nenhuma evidéncia cultural. Noutras palavras, a Pedagogia, a Didética, a
Aprendizagem e o Ensino sdo construgdes sociais cujos contetdos, formas e
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modalidades dependem intimamente da histdria de uma sociedade, de sua
cultura legitima e de suas culturas. (p. 13-14)

Por fim, o quinto motivo: O saber também torna-se social porque, a profissdo
permite ao professor evoluir e adaptar sua préatica, sua didatica, suas metodologias, e

assim por diante no decorrer de sua profisséo, adquirindo experiéncia.

O saber dos professores ndo é um conjunto de contetdos cognitivos definidos
de uma vez por todas, mas num processo em constru¢do ao longo de uma
carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar
seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza

por meio de regras de agdo que se tornam parte integrante de sua “consciéncia
pratica”. (TARDIF, 2010, p. 14)

O saber docente é um saber com influéncia social, a0 mesmo tempo que permite
que os professores sejam protagonistas da sua profissdo, dominando sua préatica, podendo
modifica-la e aperfeicoa-la. Sendo assim, o saber depende da experiéncia do professor e
do seu carater inovador, por outro lado, depende também do seu meio de trabalho.

O saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores
é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles,
com sua experiéncia de vida e com sua experiéncia profissional, com
suas relacbes com os alunos em sala de aula e com outros atores
escolares na escola, etc. (TARDIF, 2010, p.11)

Dado a complexidade dos saberes e sua importancia, faz-se necessario entendé-
los melhor, Tardif (2010), classifica os saberes docentes em quatro categorias distintas
essenciais, sendo: 1) Saberes da formacédo profissional (das Ciéncias da educacdo e da
ideologia pedagdgica); 2) Saberes disciplinares; 3) Saberes curriculares; 4) Saberes

experenciais.

Os saberes da formacgdo profissional, representam o grupo de conhecimentos
adquiridos nas instituicdes de formacdo de professores “que apresentam-se como
doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexdes sobre a préatica educativa, reflexdes
racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de
representacdes e de orientacdes da atividade educativa” (TARDIF, 2010, p. 37). Dispdem
como principal finalidade o saber-fazer da profissdo. No exercicio da profissao, esse saber
pode se expressar quando o professor, utiliza novas metodologias de ensino para
aprimorar suas aulas e a aprendizagem. Por exemplo, quando o professor tem um
determinado assunto a abordar em sala e, desenvolve um experimento afim de melhorar

a aprendizagem dos estudantes, pensa-se nos estudantes como participantes ativos,
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considerando suas ideias prévias e permitindo-os a indicar possiveis solugdes aos

problemas propostos e permite que os estudantes participem do experimento.

Os Saberes Disciplinares, sdo 0s conhecimentos especificos da area de atuacéo,
adquiridos durante a formacéao. Por exemplo, o professor de Quimica aprende conceitos
de quimica analitica, inorganica, organica, fisico-quimica, entre outras. Esses contetdos
formam a base conceitual da &rea de atuacdo profissional e, é a partir deles que o professor

desenvolvera sua préatica profissional.

Os Saberes Curriculares sdo aqueles relacionados ao curriculo, as propostas
pedagogicas, as metodologias. Basicamente, sdo saberes relacionados a organizacdo
escolar. Por exemplo, podem estar associados a ordem e prioridade que os conceitos séo
ministrados, bem como o reconhecimento de uma logica de abordagem. Uma situacdo
pratica de mobilizacdo desse tipo de saber, caracteriza-se quando um professor de
Quimica inicia a abordagem de determinado conceito, mas reflete sobre quais conceitos
sdo pré-requisitos para que, as novas informacgdes tenham mais sentido e a aprendizagem
seja favorecida. Antes de iniciar uma aula sobre ligacbes quimicas, geralmente s&o
abordados os conceitos de elemento quimico, &tomo e tabela periddica, a partir de uma
I6gica pensada para facilitar a aprendizagem de ligagdes quimicas; esse conhecimento de
“pré-requisitos” e da sequéncia de abordagem dos conceitos faz parte dos saberes

curriculares.

Por fim, os Saberes Experenciais sdo saberes adquiridos pelos professores ao
longo de sua historia e desenvolvidos durante o exercicio profissional, ou seja, desde o
primeiro contato com a sala de aula até o exercicio didrio de sua profissdo, isto ¢, “[...]
brotam da experiéncia e por ela sao validados” (TARDIF, 2010, p 39). Um exemplo
pratico dos saberes experienciais, faz-se quando um professor, vai repetindo determinada
pratica ao verificar que, estd sendo bem assimilada pelos estudantes e assim, vai se

tornando uma postura particular do professor para abordagem de determinado conteudo.

Apesar das quatro categorias definidas por Tardif (2010) contemplarem diversos
aspectos da docéncia e, serem um norte possivel para a organizacdo das licenciaturas e
das pesquisas envolvendo a formacdo de professores. Sabe-se que, a pratica docente,
notoriamente marcada por seu carater social, envolve inUmeras relagdes entre sujeitos e

entre sujeitos e objetos de conhecimento, que podem ser influenciadas por questfes
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pessoais, como o envolvimento emocional, aspecto que parece ndo estar contemplado nas

quatro categorias de saberes docentes.

Ao se tratar das competéncias basicas de um professor, a afetividade e suas
implicagfes tem se tornado tema crescentemente abordado por diversos autores
(NOVAIS E FERNANDEZ, 2017, et al., 2019) uma vez que, na comunidade escolar,
existem relagdes em que os sentimentos, as emocoes e 0s conflitos interferem na dinamica
da atividade docente, contribuindo ou ndo para a aprendizagem dos alunos (NOVAIS E
FERNANDEZ, 2017).

Portanto, defende-se que a profissdo docente, neste trabalho representada pelos
professores da area de Ciéncias Naturais, € marcada por emocdes e sentimentos, o0 que
pode ser entendido como “dimensao afetiva da docéncia” (NOVAIS E FERNANDEZ,
2017). Entretanto, antes de adentrar neste assunto, serdo tecidas discussdes sobre a

afetividade e emoc0es, do ponto de vista tedrico.

2.2 Afetividade e Emocoes: alguns elementos explicativos

Do ponto de vista da nossa caracterizacdo enquanto sujeitos, Mahoney e Almeida
(2005), baseadas nas contribuicbes de Wallon, indicam a existéncia da interacédo
cognitiva-afetiva-motora. De acordo com essa defini¢cdo, a pessoa € composta por
conjuntos ou dominios funcionais: ato motor, cognitivo, afetivo e da pessoa, que nos

ajudam a compreender melhor as emogdes.

O conjunto do ato motor, refere-se ao deslocamento entre espaco e tempo do
corpo, o equilibrio corporal, como também um forte apoio para os sentimentos e emocdes
se expressarem. O conjunto cognitivo, refere-se as funcbes que permitem o
desenvolvimento e aperfeicoamento do conhecimento, por meio de ideias,
representacdes, conceitos e imagens. E ele quem permite o raciocinio e o
desenvolvimento intelectual; as respostas desse conjunto, dependem das interacdes
interpessoais do individuo com o0 meio em que esta inserido. J& o conjunto afetivo, refere-
se aos oficios responsaveis pelas emocdes, pelos sentimentos e pela paixdo. O quarto
conjunto, a pessoa, € composto pela articulagdo dos demais conjuntos, isto €, o

conhecimento de si, ocorrendo a partir do desenvolvimento da pessoa, no qual o individuo
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se relaciona com o outro num processo de incorporacdo e de distanciamento, afim de
diferenciar-se para promover seu autoconhecimento (MAHONEY E ALMEIDA, 2005).

O conjunto afetivo, foco da discussao proposta neste trabalho:

[...] tem sua origem nas sensibilidades internas de interocepcao (ligadas as
visceras) e de propriocepgdo (ligados aos musculos), que sao responsaveis pela
afetividade generalizada do organismo. Essas sensibilidades, junto com as
respostas dos outros do seu entorno — sensibilidade de exterocepcéo (ligada ao
exterior) -, vao provocando sentimentos e emogOes cada vez mais especificos:
medo, alegria, raiva, posteriormente cidmes, tristezas, etc. (MAHONEY E
ALMEIDA, 2005, p. 19).

As autoras chamam a atencdo sobre como o conjunto afetivo se desenvolve ao
decorrer do contato com o mundo exterior, tornando-se cada vez mais caracteristico. Os
conjuntos funcionais se alteram em relacdo as suas predominancias, em determinado
estagio de desenvolvimento da vida, existe a dominancia de certo conjunto, alguns estdo
voltados para o conhecimento de si, e outros para o conhecimento do mundo exterior. Por
exemplo: existe no estagio da puberdade e adolescéncia a necessidade de uma
reformulacdo dos tracos da personalidade, mediante atividades de confronto,
autoafirmagédo e questionamentos. Assim, a pessoa volta-se para 0 mundo interior na
intencdo de resolver seus conflitos internos, ao passo que se distancia das pessoas ao seu

redor agindo, por vezes, irracionalmente.

Tassoni e Leite (2013) defendem que, no decorrer do desenvolvimento do
individuo, a afetividade tem um papel fundamental. Tem a atribuicdo de comunicagdo no
inicio da vida, demonstrando-se, essencialmente, através de estimulos emocionais,
marcando 0s primeiros contatos da crianga com a sociedade e universo. Assim, através
das interacbes e comunica¢do com 0 meio, a crianga passa de uma condi¢cdo de total
sincretismo para um gradual processo de diferenciacdo, onde a afetividade esta presente,
permeando a relacdo entre a crianca e o outro, constituindo elemento essencial na

construcao da identidade.

Apesar da importancia das discussfes sobre a afetividade e a emocédo, hd uma
divergéncia nas defini¢des dessas palavras. “As dificuldades maiores enfrentadas pelos
estudiosos dessa area referem-se a falta de consenso nas definicdes, a falta de preciséo e
clareza na linguagem, e ao fato de diferentes enunciados abordarem apenas um aspecto
limitado da emog¢ao.” (MAHONEY E ALMEIDA, 2005, p. 19).
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Por outro lado, ha certa convengdo para discriminar as emogdes de outros
processos afetivos, sendo que “emocdo ¢ um estado afetivo, comportando
sensacgdes de bem-estar ou mal-estar que tm um comego preciso, € ligado a
um objeto especifico e de duracdo relativamente breve e inclui ativacdo
organica.” (MAHONEY E ALMEIDA, 2005, p. 19)

A afetividade, refere-se a capacidade do individuo ser afetado pelo mundo
externo/interno, o qual desperta efeitos considerados bons ou ruins. Desse modo, a
afetividade é composta por trés aspectos marcantes: emoc¢do, sentimento e paixdo. Os

trés, séo ativados organicamente e socialmente, e possuem configuragdes distintas.

Visto que, a afetividade é composta por emocao, sentimento e paixao, necessita-
se definir estes conceitos afim de esclarecé-los. Na emocéo, ha o predominio da ativacao
fisiolégica e pode ser dita como a manifestacéo da afetividade, assim como diz Mahoney
e Almeida (2005):

é sua expressdo corporal, motora. [...] A emocao aparece desde o inicio da vida,
com os espasmos do recém-nascido. Estes ndo sdo apenas um ato muscular, de
contragdo dos aparelhos musculares e viscerais: existe bem-estar e mal-estar
tanto no espasmo como na sua dissolucdo. Tensdo é provocada pela energia
retida e acumulada: riso, choro, soluco aliviam a tensdo dos musculos; - Das
oscilacBes viscerais e musculares vao se diferenciando as emocdes: medo,
alegria, raiva, cilime, tristeza. A cada uma, passa a corresponder um padrao
postural, que libera ou concentra energia com maior ou menor intensidade, e
depende de automatismos especificos que emergem da maturacao funcional: a
reacdo a queda, a falta de apoio, a estimulacdo labirintica, etc. — A emocdo da
rapidez as respostas, de fugir ou atacar, em que n3o ha tempo para deliberar. E
apta para suscitar reflexos condicionados; (MAHONEY E ALMEIDA, 2005,
p. 20)

Nesse trecho, as autoras expdem que, as emogdes fazem parte da vida do ser
humano desde ao seu nascimento, e que de acordo com a evolugdo do individuo as
emoc0es vao se diferenciando, evoluindo e tornando-se padronizadas de acordo com as

situacOes vivenciadas no cotidiano.

O sentimento,

corresponde a expressdo representacional da afetividade. [...] Opde-se ao
arrebatamento, que é uma emoc¢do auténtica: tende a reprimi-la, impor
controles e obstaculos que quebrem a sua poténcia. Os sentimentos podem ser
expressos pela mimica e pela linguagem, que multiplicam as tonalidades, as
cumplicidades tacitas e subentendidas; (MAHONEY E ALMEIDA, 2005, p.
21).

Desse modo, compreendemos que 0 sentimento se opde ao impulso, caracteristico
das emoc¢bes, moderando seus efeitos. O sentimento é moldado pela pessoa ao ter
consciéncia de suas emocdes e as consequéncias ocasionadas por elas, no sentido de
controla-las. Cezar e Juca-Vasconcelos (2016), ressaltam que os sentimentos sdo emocdes

conscientes. Por exemplo, baseado em suas proprias experiéncias o individuo avalia em
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qual situac@o ou acontecimento especifico aquela emocéo se encaixa. Portanto, a pessoa
ter consciéncia da expressdo de suas emocdes, é a condicdo que se diferencia o

sentimento.

Jé a paixao, é expressa na tentativa de controlar determinadas situaces buscando
a autorregulacdo, para isso silencia-se as emoc¢des, que sdo caracteristicas de serem
respostas rapidas do organismo. Desse modo, a paixdo manifesta-se de maneira mais
branda em cilmes, exigéncias e exclusividade. (MAHONEY E ALMEIDA, 2005).

Até aqui, foram tecidas algumas discussdes teoricas, nas quais foram apresentados
alguns conceitos: afetividade, emocao, sentimento e paixao. Entretanto, objetiva-se nesse
trabalho aprofundar nos conceitos de afetividade e emogéo, que sdo foco desta pesquisa,

para melhor compreendé-las.

A afetividade e as emocdes fazem parte da vida do ser humano e da sua natureza,
sendo objetos de discussé@o ao longo da histéria. Do ponto de vista cientifico, no final no
século XIX, Charles Darwin, Wiliam James e Sigmund Freud haviam tornado publico
varios escritos sobre variados aspectos das emocGes. Entretanto, durante todo o século
XX, as emocdes ndo tiveram a merecida repercussao, tanto na neurociéncia quanto na
ciéncia cognitiva (DAMASIO, 2000).

Recentemente, a neurociéncia e a neurociéncia cognitiva retomaram os estudos e
as discussdes sobre as emocdes, tornando-as mais frequentes, tendo como centro de
investigacOes, a filosofia das emocdes, suas fungdes no organismo, suas consequéncias
no funcionamento do cérebro (DAMASIO, 2000).

O neurocientista portugués Anténio Damasio, define as emog¢des como:

[...] conjuntos complexos de rea¢Bes quimicas e neurais, formando um padréo;
todas as emocdes tém algum tipo de papel regulador a desempenhar, levando,
de um modo ou de outro, & criacdo de circunstancias vantajosas para o
organismo em que o fendmeno se manifesta; as emocdes estdo ligadas a vida
de um organismo, ao Sseu corpo, para ser exato, e seu papel é auxiliar o
organismo a conservar a vida. (DAMASIO, 2000, p. 103-104)

Ou seja, as emogdes fazem parte dos mecanismos biorreguladores do corpo
humano, por meio de reacdes gque tragam vantagens ao individuo. Por exemplo, em uma
situacdo de perigo, em que o individuo necessita de uma reacdo instantanea para sua
sobrevivéncia, 0 organismo provoca emocdes, que geram consequentemente reacoes,

como o0 medo e o ato de correr.
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Ainda que o autor defina as emog0es, desse ponto de vista da fisiologia, este
defende também que, estas podem sofrer influéncias e influenciar as assimilagdes do
sujeito no contexto em que esta inserido. Nesse ponto de vista, Damasio (2000) classifica
as emocgdes em trés categorias, emocgOes primarias (ou universais), secundarias (ou

sociais) e de fundo.

As emocdes primarias sdo inerentes ao sistema nervoso, compreendem: alegria,
medo, tristeza, raiva, surpresa ou repugnancia. As emocdes secundarias ou sociais, se
originam das emocOes primarias e sdo estimuladas por interacBes socioculturais e
retratam a analise do individuo sobre eventos e estimulos do meio social, como ciimes,
culpa ou orgulho, etc. Por fim, as emogdes de fundo, assim como as emogdes secundarias,
possuem origem nas emocgOes primarias, sdo emocgOes de carater mais duradouro, e
ocasionalmente inconscientes, como bem-estar, mal-estar, calma ou tensio (DAMASIO,
2000).

Podemos averiguar que, mediante 0s conceitos pautados a respeito das emocoes,
pelos autores Mahoney e Almeida (2005) e Damasio (2000) concordam em diversos
aspectos, como: emoc¢des possuem ativacao organica e fazem parte do sistema nervoso
central do ser humano; possuem caracteristicas de bem-estar e mal-estar; sofrem
influéncias socioculturais; possuem um objetivo especifico, seja regulador ou

conservacdo da vida; sdo respostas instantaneas do organismo.

Alinhados as perspectivas teoricas sobre afetividade e emocdes elencadas
anteriormente, podemos ressaltar que as emoc¢6es fazem parte do conjunto afetividade,
que correspondem as respostas do sistema nervoso central e aos estimulos externos e
internos da pessoa. Ao passo que, sofrem forte influéncia de aspetos sociais e culturais,

manifestando por meio de sensa¢fes de bem-estar ou mal-estar.

Portanto, este tdpico teve como objetivo principal, definir os conceitos ligados a
dimensdo afetiva, principalmente os conceitos de afetividade e emocdes enguanto
aspectos ligados a formacao da pessoa e de seu desenvolvimento. Porém, o interesse deste
trabalho, consiste em abordar, como esses conceitos podem se relacionar com o ensino e
a aprendizagem no ambiente escolar, com vistas a abordar o papel do professor nesse
contexto, bem como sua formacéo para reflexdo e atuacdo perante as questdes afetivas e

emocionais, que serdo abordadas na sequéncia.
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2.3 Dimensédo Afetiva na Sala de Aula e Aprendizagem de Quimica

Aprender e ensinar os conteudos de Ciéncias é um exercicio de significativa
complexidade. A disciplina Quimica, por exemplo, geralmente é vista como complicada
por alunos do Ensino Médio, por envolver uma linguagem particular, de dificil
compreensdo, teorias e modelos abstratos, que geralmente necessitam mais do que as
ideias prévias que sdo construidas pelos estudantes em seu cotidiano fora da escola.
(NOVAIS, et al., 2019).

Ao iniciar os estudos de Ciéncias (quimica, fisica, biologia), os estudantes, em
geral, demonstram curiosidade, interesse nos fendbmenos pertencentes a essas matérias,
entretanto, ao passar dos anos, esse cenario muda para uma crescente falta de interesse,
sendo comum encontrarmos um baixo rendimento e até mesmo aversao a elas, que é

motivo, por vezes, de ansiedade e frustacdo. (MELLADO, et al., 2014).

Diversos autores (NOVAIS, et al. 2019; NOVAIS E FERNANDEZ, 2017,
MELLADO et al, 2013) apontam que esse cenario é decorrente de um ensino de Ciéncias
descontextualizado, que resulta em um ambiente educacional ndo favoravel, acarretando
em emocdes negativas, podendo consequentemente, provocar repulsa em aprender
Ciéncias.

Conforme explanam Mellado et al. (2013), podemos indicar que as emogdes e a
aprendizagem sdo estabelecidas em uma relacdo ciclica. Assim, quando o aluno estuda
ciéncias, desenvolve conhecimentos, experiéncias que podem promover emocdes
distintas, podendo influenciar ou ndo a formacédo de suas concepgdes que, por sua vez,
podem influenciar a aprendizagem. Assim, 0s autores supracitados destacam que “La
repeticion de estas reacciones afectivas en el aula en situaciones parecidas, provoca una
reaccién emocional (satisfaccion o frustracion), generando actitudes. Algunas de estas se
estabilizaran en los alumnos conforme avanzan en el sistema educativo” (MELLADO et
al, 2013 p. viii).

As emocdes podem exercer influéncia sobre atitudes e decisdes dos sujeitos diante
das variadas situac@es que experienciam no cotidiano, tanto no ponto de vista interpessoal
quanto intrapessoal. A partir da perspectiva da psicologia do comportamento humano,

Massero (2013) elucida que:
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Las emociones sirven para motivar, organizar, dirigir y activar conductas, pero
también pueden bloquear o interrumpir otras conductas socialmente deseables,
tanto em los aprendizajes, como en el trabajo. Uno de los elementos claves em
estes procesos estd relacionado con la explicacion que damos a nuestras
emocione 0 a nuestos afectos (MASSERO, 2013. p.8).

A autora aponta que, as emocdes podem desempenhar influéncias no sujeito em
diversos aspectos do dia-a-dia, nas suas tomadas de decisbes e comportamentos. No
ambito educacional, as emog¢des também assumem um papel central e importante,
principalmente se considerarmos que o professor € um sujeito que pode promover a
geracdo de diversas emocOes nos estudantes, o que pode ser entendido como dimenséo
afetiva da docéncia. Novais e Fernandes (2017) defendem que essa dimensao:

[...] pode ser entendida no &mbito das atitudes, comportamentos e estratégias
utilizadas pelos professores para motivar, envolver e despertar o interesse dos
alunos pelo objeto de estudo. Trata-se, portanto, da capacidade de reconhecer e
autorregular situacdes, comportamentos e emocfes na sala de aula que
favorecam ou limitem a motivacédo e o interesse dos alunos para aprenderem 0s
contetdos abordados, no sentido de construir um ambiente afetivamente
favoravel a aprendizagem. (NOVAIS E FERNANDES, 2017, p.86)

A dimensdo afetiva € de suma importancia para 0 campo educacional, sendo
crucial para o ensino e aprendizagem, “[...] la moderna neurologia confirman la profunda
e intrincada conexion entre cogniciones y emaociones, y en consecuencia, la influencia
mutua entre el area afectiva y el aprendizaje” (VAZQUEZ, 2013, p.245). Dessa forma,
esta é caracteriza por introduzir variaveis concretas, como motivacéo, interesse, emocoes,
atitudes, crencas, valores, visdes de mundo, que refletem aspectos e caracteristicas da

experiéncia pessoal.

A motivacdo pertence a dimensdo afetiva, desempenha um papel importante e
essencial na aprendizagem dos alunos; como as disciplinas da area de ciéncias possuem
“fama” de serem as mais dificeis do sistema educativo, manter o interesse dos estudantes
nessas matérias pode-se tornar um desafio para os professores. Uma vez que, os alunos
podem carregar pré-conceitos negativos, sobre essas disciplinas antes mesmo de iniciar

0s estudos delas.

De acordo com Leite (2012), o professor tem um papel extremamente importante
como mediador da relacdo aluno-objeto, entretanto, ressalta que ndo é o Unico mediador
do conhecimento em sala de aula. Ademais, aponta ainda, que o sujeito (aluno) quando
possui relacdo com o objeto de estudo, pode ser mediador da producdo do seu proprio

conhecimento, quando se torna membro ativo da aprendizagem. Assim, o aluno pode
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construir ideias, pensamentos e hipdteses a partir do contato com o objeto, e estas relagdes
“ndo envolvem somente as esferas cognitivas/intelectuais, mas, simultaneamente,
provocam repercussdes internas e subjetivas nos sujeitos, de natureza basicamente
afetiva.” (LEITE, 2012, p. 362).

A interacdo do aluno-professor-objeto é muito importante para a aprendizagem,
pois a relacdo que vai se estabelecer entre o aluno e determinado contetdo, faz-se a partir
da qualidade da mediacdo, envolvendo a cognicdo e afetividade, simultaneamente.
Partindo desse pressuposto, podemos apontar que quando ocorre interacdo aluno-objeto
surgem respostas cognitivas como pensamentos, opinides, conhecimentos sobre as
particularidades do objeto, que sofrem alteracbes devido ao meio social, das crencas
pessoais, que geram reagdes sobre o objeto. Do mesmo modo, existem respostas afetivas
que podem ser construidas, podendo ser expressas como humor, emogdes ou sentimentos,
que geralmente manifestam-se como positivas ou negativas, que por sua vez, as respostas

afetivas influenciam nas atitudes do sujeito em relacdo ao objeto. (VAZQUEZ, 2013).

Alinhados a essa perspectiva, podemos ressaltar que no meio escolar, professor e
aluno sdo afetados um pelo outro, e ambos, pelo contexto onde estéo inseridos. Quando
a necessidade cognitiva e a afetiva ndo estdo em equilibrio, o ensino e a aprendizagem
sdo afetados. O aluno pode ser prejudicado, concomitantemente, podendo gerar
dificuldades de aprendizagem. Enquanto que, no professor, pode-se gerar insatisfacéo,

apatia, descontentamento, prejudicando a acdo docente.

Para tanto, Tassoni e Leite (2013), realizaram uma pesquisa sobre a influéncia da
dimenséo afetiva no ensino e aprendizagem, em uma escola nos trés niveis de ensino: a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Nos dados coletados, foi
possivel identificar oito aspectos que revelaram a influéncia da afetividade nos processos
de ensino e de aprendizagem. Séo eles: as formas de o professor ajudar os alunos; as
formas de falar com os alunos; as atividades propostas; as aprendizagens que vao além
dos conteldos; as formas de corrigir e avaliar; a repercussao na relacdo aluno-objeto de
conhecimento; a relacdo do professor com o objeto de conhecimento; os sentimentos e

percepcOes do aluno em relacdo ao professor. (TASSONI E LEITE, 2013).

Em relacdo ao vocabulario utilizado pelo docente, no ensino de quimica, por
exemplo, o docente precisa ter cuidado com a linguagem utilizada na explicacdo dos

conceitos, é preciso empregar um vocabulario mais acessivel a realidade do aluno, para
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auxiliar a compreensdo, afim de estabelecer uma aprendizagem mais efetiva. Assim,
Tassoni e Leite (p. 265, 2013) ressaltam que: “[...] o que se diz e a maneira como se diz
fazem emergir sentimentos de naturezas diversas nos alunos, que interferem na sua
aprendizagem e na relagdo com o objeto de conhecimento, independente da série/ ano em

que estdo.”

As atividades propostas pelo professor sdo de suma importancia, referem-se as
situacOes de ensino elaboradas pelo professor e que podem despertar sentimentos nos
alunos. Exercicios que envolvam a participacéo do aluno na aula, bem como, atividades
que envolvam aspectos do cotidiano, podem gerar interesse, envolvimento por parte dos
alunos, e também podem promover significado a diversos fatos do dia-a-dia do aprendiz,
tornando a aprendizagem relevante a eles. Tassoni e Leite (2013) apontam em sua
pesquisa que “[...] ao produzirem maior significado para os alunos, as atividades
promoveram maior qualidade na aprendizagem e possibilitaram o surgimento de
sentimentos positivos em relagdo a si proprios — percebiam que compreendiam,
produziam bem e evoluiam” (TASSONI E LEITE, 2013, p. 265).

Além desses aspectos citados anteriormente, outros tambem exercem fortes
influéncias no ensino e na aprendizagem, como o professor considerar o aluno membro
ativo em sala de aula, a entonac¢éo da sua voz, o docente ser calmo ou agitado, entre outros
aspectos. Observa-se, a partir dessa pesquisa, a importancia de compreender a dimenséo

afetiva e seu papel na influéncia na dindmica da sala de aula.

Ainda sobre a influéncia afetiva/emocional no &mbito educacional, Davilla-Acedo
et. al. (2016), realizaram uma pesquisa com um grupo de alunos nos Gltimos anos do
ensino basico na Espanha. Em que esta objetivava identificar emocdes experimentadas
por esses alunos na aprendizagem das disciplinas Quimica e Fisica, e as possiveis causas

do desencadeamento dessas emocdes.

Os resultados apontaram que, 0s alunos experimentaram emocdes tanto positivas
guanto negativas. Entre as positivas, destacaram-se: tranquilidade, confianca e alegria.
As negativas que mais se destacaram foram: aborrecimento, preocupacgdo e nervosismo.
Em relacdo as possiveis causas, 0s alunos apontaram que atividades praticas despertam
maior interesse ao aprender, consequentemente, provocam emocdes positivas. Ja a
participacdo em debates e exposicGes orais, despertam emocBes negativas, que por

consequéncia, provocam nos alunos menos interesse a aprender. Os autores, de modo
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geral, ressaltam que os alunos experimentam em maior frequéncia emocdes negativas na

aprendizagem de Quimica e Fisica.

2.4 Dimenséo afetiva e formacao de professores

Ao se tratar das competéncias basicas que o professor deveria possuir, além dos
saberes docentes tradicionalmente associados a pratica docente, a dimensdo afetiva
apresenta-se como um aspecto essencial a ser estudado e incorporado nas agdes de
formacdo e na prépria préatica profissional.

Nessa perspectiva, as questdes envolvendo a dimensdo afetiva podem estar
associadas aos saberes da formacéo profissional, uma vez que conhecer a realidade
emocional (de si mesmo e dos estudantes) pode fazer diferenca no planejamento de
atividades. Ou seja, a dimensdo afetiva também pode se relacionar as questfes
pedagdgicas e psicoldgicas que compbem esta categoria de saber. Adicionalmente,
quando o professor estd motivado, interessado, feliz, autoconfiante, satisfeito, entre
outros sentimentos positivos, pode se envolver mais com a docéncia, estudando mais,
propondo novas estratégias para favorecer a aprendizagem. Entretanto, quando se esta de
alguma forma tomado por sentimentos e emocdes negativas, torna-se macante realizar as
acOes educativas, interferindo de forma negativa em seu trabalho e, consequentemente,

na aprendizagem dos estudantes.

Também é possivel associar as questdes afetivas aos saberes disciplinares, uma
vez que existem conceitos com 0s quais o0 professor conecta-se a partir de emoc6es
positivas ou negativas, podendo interferir em sua aprendizagem e, posteriormente, na

forma de abordagem desses conceitos com os alunos, auxiliando-os (ou néo) nos estudos.

Os saberes curriculares podem se relacionar com a dimensdo afetiva quando os
sentimentos afetam negativamente os professores, a partir que seus saberes/crencas
entram em conflito com a organizacéo curricular, com as propostas pedagdgicas, gerando
sentimentos como: frustracdo, desanimo, incapacidade, apatia, etc. Esses sentimentos
podem interferir na pratica docente, tornando o trabalho cansativo, e por decorréncia 0s

sentimentos podem ser transferindo aos alunos, dificultando a aprendizagem.
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J& os saberes experenciais sdo 0s que mais podem se conectar com a dimensdo
afetiva, considerando que em boa parte dos casos (ou na maioria) os professores séo
estimulados a refletir sobre essas questfes no exercicio na profissdo, ou a partir de
experiéncias anteriores, desde a infancia até a atuacdo profissional. Esses saberes em
especial, sdo particularidade ao individuo, as experiéncias variam de um para 0 outro e
podem resultar em conhecimentos, habilidades e competéncias distintas. As experiéncias
vivenciadas na sala de aula podem gerar emocgbes, como temor ou surpresa, que
influenciam pensamentos, opinides e decisdes que, por sua vez, geram respostas, como
seguranca ou frustracdo, influenciando na motivacdo do estudante para realizar uma

tarefa, 0 mesmo ocorre com o docente.

Em busca de se adequar as mudancas aceleradas da sociedade atual os sistemas
educacionais realizam continuas reformulagdes. Entretanto, por mais que exista
mudancgas em diversos aspectos, ndo serdo eficazes “[...]si no tienen en cuenta que el
profesorado sigue siendo la clave en la mejora cualitativa de los sistemas educativos y lo
que verdaderamente determina el éxito o el fracaso de cualquier reforma o innovacion
curricular” (MELLADO, et al, 2018, p. 373).

Mellado (2018) ressalta que, as memaorias emocionais dos professores em atuacao
sobre cada disciplina no ensino fundamental e médio séo fortemente transferidas para o
que sentem ao ensinar suas disciplinas. O problema € quando as memarias emocionais
sdo negativas, “como ocurre para los contenidos de fisica y quimica” (MELLADO, 2018,
p. 377), assim, o professor pode ser influenciado a ter medo, ansiedade quando ensinar
essas matérias, e consequentemente, transferi-los aos seus alunos interferindo na

dindmica escolar.

Muitos docentes ndo se sentem seguros para lidar com aspectos emocionais tanto
dele mesmo, quanto dos alunos em sala de aula. “Na realidade, a formagao de professores
ndo tem contemplado a dimensdo afetiva com profundidade. Assim, pode dizer que os
docentes ndo foram emocionalmente alfabetizados” (BEHRENS E MACHADO, p. 43,
2006).

A educacdo emocional envolve saberes que precisam ser desenvolvidos para que
os docentes possam propor metodologias que contemplem as aptiddes e competéncias das
pessoas. Assim, como ja ressaltamos, 0s saberes docentes sdo saberes pertencentes a

profissdo docente, que vao além de apenas saber o conteudo a ser ensinado, ndo se discute
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que 0 conhecimento e compreensdo do conteddo € essencial para o0 ensino e a
aprendizagem. Entretanto, é de suma importancia que o professor obtenha conhecimento
de outros saberes para a efetivacdo da aprendizagem dos alunos, e ter conhecimento da
dimensdo afetiva, saber autorregular as emocdes é a chave para auxiliar a efetivacéo do

ensino e da aprendizagem.

Nessa perspectiva das influencias emocionais no ensino-aprendizagem,
Borrachero et al. (2017) realizaram uma pesquisa baseada em ‘“un programa de
intervencion emocional con futuros profesores de ciencias y matematicas, paralelo a las
practicas docentes, basado en la autorregulacion metacognitiva y emocional” (Id p.20),
com o objetivo de melhorar e determinar emocdes no ensino de ciéncias e matematica,
bem como, oferecer ferramentas que auxiliem os futuros professores na autoeficacia de

seus saberes docentes e autorregular suas emogoes.

A investigacgéo foi realizada com futuros professores de Quimica, Fisica, Biologia,
Geologia e Matematica, elencando emogdes antes e posterior ao programa de intervencéo.
Os autores investigaram se os futuros professores se sentiam capacitados em sua
profissdo, as emocOes despertadas ao realizarem suas praticas e a autorregulacédo de suas
emocOes em diferentes situacdes. No inicio do programa, em relacdo aos futuros
professores de Quimica, os resultados apontaram que possuiam baixa autoeficacia

docente, resultando em sentimentos negativos, como na fala de um professor de quimica:

“Me da miedo. En cuanto a conocimientos si, en cuanto como tratar a los nifios
y saber cémo manejarlos y tal no. Pues hasta que no llegue el momento no sé
cdmo va a salir. Me da miedo tratar con adolescentes, en tercero de la ESO.
Me han ensefiado los cambios que tienen los adolescentes en su cuerpo, no
como tratarlos” (Sujeto 8). (BORRACHERO et al., 2017, p. 29)

Entretanto, em geral, no inicio da pesquisa, observou-se emogdes positivas e
negativas. Em relacdo aos professores na especialidade Quimica, destacaram-se as
emoc0es: alegria, prazer, simpatia, preocupacdo e ansiedade, ao final do programa foi
possivel observar que para esses profissionais as emocdes positivas cresceram de modo
significativo, e as negativas decresceram. Além disso, o programa auxiliou o0s
participantes com estratégias e ferramentas para identificar, regular e controlar suas
emoc0Oes na pratica docente, com a finalidade de criar um clima favoravel a sala de aula,

e aprimorar o ensino-aprendizagem. Por fim, as autoras ressaltam:
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[...]é necesséario desenvolver programas de intervencdo na formagdo inicial que
ajudem futuros professores de ciéncias a desenvolver habilidades
metacognitivas que contribuam para melhorar a qualidade educacional. Essas
habilidades lhes permitirdo reconhecer a origem de seus problemas ou
dificuldades no ensino e facilitardo a auto-regulagdo de mudancas nos fatores
afetivos no processo de ensino de contetido cientifico. (BORRACHERO et al.,
2017, p.34, traducdo nossa)

Assim, para que o conhecimento académico seja melhorado e, para que o
professor na pratica educativa saiba autorregular suas emocdes, € essencial criar
condicdes de formacdo para serem emocionalmente competentes, por meio de programas

de intervencdo que incluem os conjuntos cognitivos e afetivos.

Considerando que a profissdo docente é importante e demanda mobilizacdo de
diversos saberes, como pedagdgicos, disciplinares, curriculares e experenciais que
promovem influencias na pratica dos professores. Da mesma forma, os aspectos afetivos
também podem influenciar a préatica profissional, e a aprendizagem dos estudantes, bem
como as relagbes entre os sujeitos que compdem o ambiente escolar. Por isso, é
importante que os cursos de formacao inicial e continuada promovam espacos para a
reflexdo e estudo sobre as provaveis influéncias dos aspectos afetivos/emocionais no
ambito escolar, afim de preparar os professores para possiveis situacdes que envolvam

esses aspectos e aperfeicoar o ensino e a aprendizagem.

3. OBJETIVO GERAL

Analisar como os licenciandos em Quimica da UFLA percebem e compreendem
a dimensdo afetiva na docéncia, bem como avaliam em que medida a formacéo inicial

contribuiu para o desenvolvimento de conhecimentos relativos a esse aspecto.

3.1 Objetivos Especificos

- Elucidar quais saberes e conhecimentos os licenciandos julgam como mais
importantes para o exercicio profissional, bem como quais foram mais favorecidos ao

longo da formacéo inicial;

- Verificar se os discentes consideram gue 0s aspectos afetivos/emocionais podem

influenciar a préatica docente e como se dao essas influéncias;
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- Levantar quais emocdes/sentimentos favorecem ou desfavorecem a aprendizagem

de quimica na viséo dos licenciandos;

- Explorar possiveis ligagdes entre aspectos afetivos e a atividade docente, através

da percepcao de futuros professores.

4. METODOLOGIA

4.1 Abordagem de Pesquisa

Para alcancar os objetivos do presente trabalho, optamos por fundamentar a
pesquisa nos preceitos da abordagem qualitativa. Gil (2002) define a abordagem (e a
analise) qualitativa como: “[...] uma sequéncia de atividades, que envolve a reducdo de
dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacédo e a redacdo do relatorio.” (GIL,
2002, p.133)

Dentro da abordagem qualitativa, entendemos que o estudo possui carater
predominantemente exploratorio. Compreende-se como pesquisa exploratéria, a busca
por promover maior conhecimento sobre o problema investigado, de torna-lo mais

compreensivel (GIL, 2002). Conforme acrescenta Bonin (2012):

a pesquisa exploratéria implica aproximac6es empiricas ao fenbmeno concreto
a ser investigado com o intuito de perceber seus contornos, nuances,
singularidades. Tatear o fen6meno, explorar aspectos que interessam a
problematica em construcdo, na sua feicdo concreta, caracterizam este
processo. (BONIN, p. 4, 2012)

A pesquisa exploratoria pode envolver uma gama de procedimentos, como
levantamentos de dados, abordagens de pessoas relacionadas ao fato observado, entre
outros. Na maioria das vezes, assume a forma de estudo de caso ou de pesquisa
bibliografica (GIL 2002). Entendemos que, este trabalho possui carater exploratorio pelo
fato de ainda ser pautado em um tema pouco abordado na area de ensino de Quimica,
bem como na formacdo de professores. Portanto, a partir deste estudo, esperamos

colaborar com a indicacdo de possiveis caminhos de pesquisa para a area.

Por fim, o estudo possui caracteristicas do estudo de caso. Para Gil (2002), estudo
de caso refere-se ao estudo intenso de um ou mais objetos de pesquisa, que permita
conhecer seus detalhes, contornos e singularidades. O método estudo de caso, possibilita
a analise de um determinado fendmeno ou situacdo em um certo universo,

proporcionando a compreensdo dos mesmos. Estas Ultimas caracteristicas sdo mais
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evidenciadas neste trabalho, em contraposi¢do ao estudo intenso do objeto, que nao é
nosso foco.

Para a sua utilizacdo, o estudo de caso é aplicado com diferentes propositos , tais
como: a) explorar situagdes da vida real cujos os limites ndo estdo claramente definidos;
b) preservar o carater unitario do objeto estudado; ¢) descrever a situagdo do contexto em
que esta sendo feita a determinada investigacdo; d) formular hipdteses ou desenvolver
teorias; e) explicar as varaveis causais de determinado fendmeno em situacfes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos. (GIL,
2002).

Utilizamos o estudo de caso com as seguintes finalidades: c) descrever a situacao
do contexto em que esta sendo feita a determinada investigacao e d) formular hipoteses
ou desenvolver teorias, bem como associa-lo a um grupo especifico, no caso, de

licenciandos em Quimica da UFLA.

A pesquisa foi realizada entre os meses de marco e julho de 2020, com
licenciandos do curso de Quimica da UFLA que estavam na fase final do curso, mais
especificamente, aqueles cursando as disciplinas do Ultimo semestre e/ou com previsao
de conclusédo no primeiro ou segundo periodo de 2020. A escolha do publico alvo, ocorreu
devido ao grupo estar na iminéncia da possibilidade do exercicio profissional e também

pelo fato de terem maiores condicdes de avaliar a trajetdria formativa.

Posteriormente a escolha do puablico alvo, construimos o questionario para ser
respondido pelo grupo delimitado. Para a elaboracdo do questionario, pensou-se em
questdes que abordassem a profissdo docente de maneira mais geral, com foco nas

emocOes no ensino e na aprendizagem de Quimica.

Apds a construcdo do questionario, em um primeiro momento, para valida-lo,
aplicamos presencialmente para 6 estudantes do curso de licenciatura em Quimica que
ndo faziam parte do grupo delineado. Nessa etapa, verificamos o tempo médio para
responder as questdes, possiveis ddvidas no sentido de cada pergunta, se era um
questionario muito cansativo, entre outras possiveis dividas que poderiam surgir.
Concluimos que o questionario poderia ser respondido em um tempo médio de 25
minutos, que as respostas estavam de acordo com o que pretendiamos com as questdes,

gue as perguntas estavam claras, bem como gue o0 questionario ndo era extenso.

28



Posteriormente a validacdo, o questionario (Apéndice 1) foi aplicado por meio
eletronico, em uma plataforma on-line, que foi disponibilizado através de um link aos
estudantes via e-mail institucional. O questionério contava com 11 questdes, que
buscavam compreender a perspectiva dos alunos, sobre o que seria necessario para ser
um bom professor, quais 0s saberes necessarios para exercer de maneira satisfatoria a
docéncia, bem como, quais desses saberes apontados por eles o curso licenciatura em

Quimica contemplava.

Além disso, incluia também, questbes mais especificas, que abordavam o0s
aspectos afetivos/emocionais, em busca de verificar se os estudantes vivenciaram
situacOes ou acontecimentos no &mbito educacional que, despertaram a eles sentimentos,
e se esses sentimentos interferiram de algum modo sua aprendizagem. Além de contar
com questdes que, abordavam se 0s aspectos afetivos/emocionais possuiam alguma
influéncia na atuacdo do professor, quais sentimentos favoreciam ou ndo o ensino-
aprendizagem, e verificar se a relacdo dos estudantes com 0s conceitos quimicos era

favorecida ou desfavorecida pelos sentimentos, sobre esses conceitos.

Inicialmente, foram elencados 47 licenciandos, entretanto, o questionario foi
respondido por 10 estudantes. Alguns fatores podem ter influenciado para esse niumero
pequeno de resposta, tal como o periodo de turbuléncia que tivemos a partir de margo,
referente a pandemia do COVID-19, com suspensdo de aulas, recomendacfes de

isolamento social, a opcéo por ndo participar do trabalho, entre outras.

Os dados coletados foram analisados por meio dos principios da Analise de
Conteldo, que possui como ponto principal identificar o conteddo da mensagem,
manifestada em suas diversas formas, buscando compreender 0s objetos de pesquisa para
além das palavras (FRANCO, 2007). Considerando a natureza predominantemente
exploratdria da pesquisa, optamos por trabalhar com a categorizacéo a posteriori, ou seja,
aquela que ocorre ap06s intensas leituras do corpus de andlise (as respostas dos estudantes
para cada pergunta do questionario), na qual procuramos identificar tendéncias e elucida-
las como categorias. Nos resultados identificamos os licenciandos com letras do alfabeto,

em suas respectivas respostas, por exemplo: Licenciando A, Licenciando B, etc.
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5. RESULTADOS

Apresentamos no quadro 1 a categorizacdo das respostas referentes a segunda
questdo do questionario, “Na sua opinido, o que € necessario para ser um(a) bom(a)

professor(a)?”:

Quadro 1: Categorias emergentes sobre as caracteristicas de um bom professor.

Categoria NUmero de respostas
Conhecimentos especificos 3
Formacdo em licenciatura 3
Dominio de estratégias e metodologias de 3

ensino e aprendizagem
Caracteristicas pessoais
Aspectos afetivos/emocionais
Formacdo continuada
Reconhecer o aluno e sua realidade

Gostar da profissao
FONTE: dados de pesquisa.

NINININ|O1

Percebe-se uma amplitude de aspectos indicados pelos futuros professores,
desde questdes que remetem aos saberes citados por Tardif (2010) (destacam-se o saber
disciplinar e os saberes da formacéo profissional, materializados em categorias como
“conhecimentos especificos” e “dominio de estratégias e metodologias de ensino e
aprendizagem), passando por questdes de reconhecimento profissional (formagdo em
licenciatura e formacdo continuada) e de aspectos de dominio pessoal e afetivo. Diante
desses dados, sugerimos que as concepg¢des sobre a docéncia do grupo investigado se
aproximam mais da perspectiva que reconhece a importancia da formacéo profissional,
superando a ideia de “dom”, historicamente ligada a essa atividade. (LUCIANO, et al.,

2013).

Verificamos que a categoria “Caracteristicas pessoais” apresentou maior nimero
de citacdes pelos licenciandos. 1sso pode significar que, os estudantes consideram que o
professor precisa de algumas caracteristicas que o ajudem a aprimorar 0 ensino e que
auxilie a aprendizagem. O licenciando A frisou em sua resposta, que ¢ necessario ter “boa
comunicagdo” para ser um bom professor, ja o licenciando F apontou a importancia do
“compromisso” e da “dedicagdo”. Entretanto, ¢ importante ressaltar que, apesar das
caracteristicas pessoais possuirem relevancia no exercicio profissional, a aprendizagem

dos estudantes ndo depende unicamente do professor, visto que, 0s alunos também sao
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(ou deveriam/poderiam ser) agentes ativos em sala de aula e podem contribuir com sua

prépria aprendizagem.

Adicionalmente, as categorias, “formacdo em licenciatura”, “conhecimentos
especificos” e “dominio de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem”,
receberam um ndmero consideravel de respostas dos estudantes. 1sso pode significar que,
o0s estudantes reconhecem a docéncia como uma profissdo que exige a mobilizacdo de
alguns saberes para se efetivar, e que a formagdo em licenciatura proporciona o
desenvolvimento desses saberes, como por exemplo, o conhecimento de estratégias e
metodologias de ensino para facilitar a compreensdo dos estudantes sobre determinado

assunto. A categoria, “formag¢do em licenciatura” contou com respostas como:
“Formagdo em alguma licenciatura” (Licenciando B)
“Primeiramente possuir diploma de licenciado” (Licencianda H)
A categoria “conhecimentos especificos” demostrou respostas como:

“Conhecimentos especificos sobre quimica e dominio de estratégias”

(Licenciando J)
“Além de ter dominio sob o contevudo em que ira lecionar” (Licenciando A)

Ja a categoria, “dominio de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem”

apresentou respostas como:

“Dominio de estratégias e metodologias que favorecem o ensino e aprendizagem ™

(Licenciando J)
“Dominar o assunto e saber explicar de formas diferentes” (Licenciando G)

As demais categorias, “Aspectos afetivos/emocionais”, “Formag¢ao continuada” e
“gostar da profissdo”, apresentaram um numero menor de respostas, em relagéo as outras
categorias, entretanto, podemos inferir que os entrevistados consideram que a docéncia
precisa estar sempre em evolucdo, dado que a sociedade também esta em constante
evolucdo. Assim sendo, compreendemos a necessidade do professor adaptar seus
conhecimentos, adquirindo novas metodologias de ensino e aprimorando sua pratica
pedagdgica, indo de encontro com o quarto motivo de Tardif (2010), para classificar o

saber docente como um saber social. Além disso, alguns estudantes consideraram que, o
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professor necessita ter um certo dominio sobre seus sentimentos e emocGes em sala de

aula,

“Sempre que possivel a empatia” (Licenciando D)

1

“Paciéncia porque nem todos os alunos aprendem no mesmo ritmo.’

(Licenciando E)

A proxima questdo analisada, “Quais sdo os principais conhecimentos que um(a)
professor(a) deve possuir para exercer a docéncia de maneira satisfatoria?” pode parecer
semelhante & anterior, entretanto, consideramos que ela é mais especifica e avanca no
sentido de compreensdo dos conhecimentos/saberes, diferente da questdo analisada
acima, que procurou analisar quais caracteristicas sdo mais valorizadas pelos futuros
professores e se as concepcdes estdo mais proximas ao aspecto vocacional, ou ao
aspecto profissional. Apresentamos as categorias construidas para as respostas no

quadro 2, a seguir.

Quadro 2: Categorias emergentes sobre 0s conhecimentos mais importantes para o exercicio da docéncia
de maneira satisfatoria.

Categoria NuUmero de respostas
Dominio de conhecimentos especificos 8
Reconhecimento do contexto social em que atua 6
Articular conhecimento cientifico com outras fontes 2

de conhecimento do estudante

Despertar motivacao nos alunos
Conhecimentos dos objetivos da educacéo
Conhecer metodologias variadas de ensino

Reconhecer os aspectos afetivos e emocionais no
ambito educacional
Saber avaliar
Outros

N (R

-

N

FONTE: dados de pesquisa.
A categoria “dominio de conhecimentos especificos”, apresentou maior nimero
de respostas, evidenciando que para grupo pesquisado, o dominio conceitual € um dos
saberes mais importantes para o exercicio profissional, sendo evidenciada por respostas

como.

“Dominio de conteudos para guiar discussoes de acordo com embasamentos
cientificos” (Licenciando D)

“Dominio do conteudo.” (Licenciando C)
“Dominio da matéria que vai lecionar” (Licenciando B)
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Os licenciandos também citam outros conhecimentos importantes para o exercicio

da docéncia, como 0 “reconhecimento do contexto social em que atua™:

“Conhecer o contexto em que os alunos do ambiente escolar em que vocé leciona

vivem e como isso pode afetar no processo de aprendizagem” (Licenciando A)

“Conhecer a turma a qual vai dar aula e o contexto que estdo inseridos.”

(Licenciando B)

“Conhecer a importancia do papel da escola na formagdo social do individuo,
valorizando sua equipe, dependéncias e eventos nela realizados, assim como a defesa da

formacéo critico-social ndo s6 em assuntos de a&mbito escolar.” (Licenciando D)

O reconhecimento do contexto social dos alunos e do ambiente de atuacdo é
crucial para o bom desenvolvimento da préatica profissional. Uma vez que, auxilia na
adaptacdo das aulas, podendo contextualiza-las, problematiza-las de acordo com as
necessidades dos alunos e escola, além de outras a¢Bes pontuais que possam auxiliar no

desenvolvimento das aulas.

A categoria “conhecer metodologias variadas de ensino”, obteve um numero
consideravel de respostas, as quais indicam que, os estudantes consideram a importancia
de o professor ter dominio de metodologias que, o auxilie a ensinar de maneira

satisfatoria, como explicam a seguir:

“Reconhecer a necessidade da inovagdo para despertar de maneira criativa a

motivacao do aluno em desenvolver-se intelectualmente” (Licenciando D)

“Ter conhecimentos dos métodos de ensino, e do modo de aprendizagem dos

alunos” (Licencianda H)
“Estratégias de ensino, Abordagens educacionais” (Licenciando A)

As categorias “articular conhecimento cientifico com outras fontes de
conhecimento do estudante”; “saber avaliar”; “despertar motivagdo nos alunos” e;
“conhecimentos dos objetivos da educacdo” foram observadas em menor propor¢do
dentre as respostas. Entretanto, os licenciandos argumentam sobre a importancia desses
aspectos para a pratica docente; ressaltam a importancia de o professor conhecer 0s

objetivos da educacdo, que vao além de apenas transmitir conhecimentos. Argumentam
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sobre a relevancia de valorizar os conhecimentos dos estudantes e utilizar a ciéncia como
uma ponte para novos conhecimentos, bem como saber avaliar e influenciar os alunos por

meio da motivacéo, e saber avaliar.

A categoria “reconhecer os aspectos afetivos/emocionais no ambito educacional”
aparece em menor proporcdo quando comparada a outras, o que parece indicar que o
aspecto afetivo/emocional ndo possui destaque pelos licenciandos. Portanto, indicando,
possivelmente, que os futuros professores podem ndo considerar esses aspectos como
importantes na atuacéo do professor, ou por ndo terem oportunidade de refletir de maneira
mais sistematizada a respeito desses aspectos.

Na categoria “Outros” enquadrou-se respostas que ndo encaixaram nas demais

categorias apresentadas, considerando a regra da representatividade. As respostas foram:

“Além dos saberes docentes que favorecem uma boa relagdo de ensino e

aprendizagem.” (Licenciando J)

“Obter dados em feedbacks sobre a satisfagdo dos alunos em relagdo a maneira
com a qual os contetdos sdo abordados para posterior melhora do comportamento do

professor” (Licenciando D)

A pergunta: “Quais conhecimentos citados anteriormente vocé julga que o curso
de licenciatura em Quimica da UFLA auxiliou vocé a construir? Cite-os em ordem de
prioridade, ou seja, do mais favorecido para o menos favorecido ao longo do curso”,
teve como objetivo, possibilitar uma analise sobre como os licenciandos avaliam as
contribuicbes do curso para a construcdo dos saberes/conhecimentos citados
anteriormente por eles. Portanto, as categorias sdo as mesmas da questdo analisada
anteriormente, porém, com a avaliacdo dos estudantes sobre como elas foram

favorecidas ao longo da graduacdo.

Observa-se que a categoria “dominio de conhecimentos especificos”, foi a mais
citada, sugerindo que o curso de Licenciatura em Quimica da UFLA, possibilita maior
aprendizagem dos conhecimentos especificos da area de atuacdo, de acordo com a visdo

dos estudantes, conforme disposto no quadro 3.
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Quadro 3: Categorias que representam os conhecimentos mais favorecidos pelo curso de Licenciatura em
Quimica da UFLA, na visédo dos estudantes.

Categoria NUmero de respostas

Dominio de Conhecimentos especificos 8

Reconhecimento do contexto social em que atua 1

Articular conhecimento cientifico com outras fontes de 1

conhecimento do estudante

Despertar motivagdo nos alunos 0

Conhecimentos dos objetivos da educagéo 0

Conhecer metodologias variadas de ensino 6

Reconhecer os aspectos afetivos e emocionais no ambito 0
educacional

Saber avaliar 1

Outros 0

FONTE: dados de pesquisa.

Logo, isso pode revelar que a trajetéria formativa dos licenciandos, ainda é
marcada pela énfase nos conhecimentos especificos da Quimica, o que é importante,
considerando que esses futuros professores possuem boa formacgdo conceitual. Mas,
reforca a necessidade de ampliacdo dessa perspectiva, de maneira a possibilitar o
desenvolvimento de outros aspectos essenciais, ao exercicio profissional da docéncia com

maior qualidade. Essa categoria contou com respostas como:
“Dominio de contetidos” (Licenciando D)
“De maneira geral o conhecimento teérico em quimica” (Licenciando G)
“Dominio da matéria” (Licenciando B)

A categoria “conhecer metodologias variadas de ensino” foi a segunda mais citada
pelos estudantes, podendo inferir que, o curso possibilita conhecer e refletir sobre
variadas estratégias e abordagens, as quais o professor pode utilizar em suas aulas, para

auxiliar no ensino e aprendizagem, como explicitado nas respostas a seguir:

“A utilizacdo de CTSA nas aulas, introducdo de tecnologias da educac&o,
utilizagdo de experimento por investigagdo e estudo dos espagos ndo formais de ensino.”

(Licencianda H)

“As aulas de ensino que mostrou as ferramentas que um professor deve utilizar

durante sua aula, a observagdo de uma sala de aula” (Licenciando G)

6

novagoes no processo de ensino e aprendizagem e melhoramento da postura do

professor em sala de aula” (Licenciando D)
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De fato, os estudantes entrevistados vivenciaram a matriz curricular implementada
no segundo semestre de 2013, que conta com elevada carga de disciplinas voltadas para
o Ensino de Quimica, articuladas aos Estagios Supervisionados, nas quais S&o
amplamente discutidas questfes como experimentacao investigativa, planejamentos de
ensino, tecnologias educacionais e a utilizagdo de espacos ndo formais de educacdo. Este
dado, parece indicar que as reformulagfes dos cursos de Licenciatura, propostas a partir
do inicio da década de 2000 no Brasil, vem sendo efetivadas e contribuindo para uma
formagdo mais identificada com a profisséo docente.

Os estudantes apontaram também “reconhecimento do contexto social em que
atua”; “articular conhecimento cientifico com outras fontes de conhecimento do
estudante” e; “saber avaliar”, porém, em nuUmero bastante reduzido, tanto
individualmente, quando somadas. Isso pode significar que, o curso em licenciatura de
Quimica da UFLA, promove condicdes para discussdes e reflexdes sobre esses aspectos,
mas em menor extensao, quando comparadas as duas categorias anteriores. Ja em relagéo
as categorias que nao foram mencionadas pelos estudantes, existe a possibilidade do curso
ndo promover a aprendizagem desses aspectos, promover a aprendizagem de modo
reduzido, ou ainda os estudantes refletirem pouco sobre esses aspectos, mesmo sendo

fomentados ao longo da graduacdo, entre outras hipoteses.

As demais perguntas do questionario, sdo voltadas para a compreensdo das
questdes envolvendo os aspectos afetivos e emocionais, pelos futuros professores e
serdo discutidas na sequéncia. Para a pergunta “Vocé ja vivenciou situagdes em sala de
aula (como aluno(a) ou como professor(a)) que despertaram sentimentos positivos ou
negativos em vocé? Procure explicar o(s) contexto(s), disciplina(s) e qual(is) o(s)
sentimento(s)”, verificamos as seguintes respostas e frequéncias: Felicidade (3);
Tristeza (3); Revolta (1); Repudia (1); Desanimo(1); Raiva(1); Sem especificacdo do

sentimento (4).

Os sentimentos e emocdes, elencados acima dialogam com a pesquisa de Davila-
Acedo et al. (2016), que apresentam emocBes experimentadas por estudantes na
aprendizagem de Quimica e Fisica, apontando emoc¢fes que coincidem com as
classificadas pelos estudantes da nossa pesquisa, sendo as emocoes: felicidade, tristeza e
raiva. JA& na perspectiva de ensino, Borrachero et al. (2017) elencaram emocdes
vivenciadas por futuros professores de Quimica, Fisica, Biologia, Geologia e Matematica,
ao ensinarem 0s conceitos cientificos, coincidindo com algumas das emogdes
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classificadas pelos futuros professores do presente trabalho, refere-se a alegria e raiva.
Ou seja, o0 quadro observado em nossa pesquisa, concorda com outros trabalhos e revela

um misto de emogdes positivas e negativas, com predominancia das emocdes negativas.

A categoria “sem especificacdo dos sentimentos” foi a que apresentou maior
namero de respostas, pois alguns dos estudantes ndo exemplificaram seus sentimentos
em relacdo ao acontecimento, por eles indicado. Nesta categoria, classificamos

respostas como:

“Em todos esses anos diversas aulas despertaram variados sentimentos, tanto

negativos como positivos.” (Licenciando F)

“Felicidade” e “Tristeza” foram os sentimentos mais citados pelos licenciandos,
com o0 mesmo numero de respostas. Vale destacar que, as respostas associadas a
felicidade remetem a situacGes ligadas ao exercicio profissional, vivenciadas no Estagio

e em projetos que promovem a inser¢ao no ambiente escolar:

“Quando os alunos durante o estdgio contavam que utilizaram o que foi ensinado
em algum momento, durante as aulas de alguns professores que mostram muito amor por

ensinar e automaticamente despertam essa vontade na gente” (Licenciando E)

“Sim, passei por uma situacdo engquanto bolsista da residéncia pedagdgica que
despertou em mim algo positivo. Estava dando uma aula e a turma estava muito agitada,
pareciam nem um pouco interessados e nem ai pra mim, e a professora responsavel
estava acompanhando a aula. Eu sai da aula arrasada, muito triste pois havia preparado
a aula com muito carinho e dedicacéo e pra mim a aula tinha sido horrivel, e eu estava
muito em duvida quanto a querer continuar no projeto quanto a continuar querendo ser
professora. Porém, ao sair encontrei trés alunas que me pararam e disseram oi
professora, vocé parece que ficou triste na aula porque 0s meninos nao estavam
prestando atencdo, mas fique sabendo que sua aula foi 6tima pela primeira vez eu
consegui entender Quimica e a gostar dessa matéria. Fiquei muito surpresa e feliz com
isso por alguém reconhecer que eu me esforcei para fazer o meu melhor, foi uma
experiéncia unica e pude perceber que temos que saber enxergar o lado bom até mesmo

nas dificuldades.” (Licencianda H)

O depoimento apresentado acima revela os sentimentos de tristeza e de

felicidade, a partir de uma experiéncia em sala de aula, que muitas vezes fazem parte
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do cotidiano do professor e podem afetar sua atuacdo e a propria saude, com possiveis
desgastes ao longo do tempo. Outras citacdes a tristeza foram verificadas nas respostas

a seguir:

“Triste quando professores da graduacdo abordavam de maneira rispida alunos

que apresentavam ideias que divergiam das mais aceitas” (Licenciando G)

“Sim, no ensino médio uma professora duvidou da capacidade de alguns alunos
da minha turma, inclusive da minha. No momento que aconteceu senti muita tristeza,

raiva e uma falta de empatia muito grande por parte dela.” (Licenciando J)

Verificamos que os licenciandos vivenciaram situagdes que causaram emogdes
tanto positivas, quanto negativas em sala de aula. Contudo, com predominancia de
sentimentos de teor negativo, podendo indicar que, para o grupo investigado, a sala de
aula promove mais sentimentos negativos, tanto como aluno, quanto como professor,

um dado preocupante e que merece maior destaque em pesquisas e a¢0es educativas.

Em relacdo a pergunta “Vocé julga que os sentimentos citados na questao
anterior interferiram na sua aprendizagem? Explique”, percebemos que 100% das
respostas foram sim, implicando que os entrevistados acreditam que 0s sentimentos
apontados, na questao anterior, interferiram na aprendizagem. De acordo com 0 grupo
investigado, a maior influéncia estd na motivacdo ou desmotivacdo para estudar,

principalmente devido as posturas ou atitudes do professor:

“Sim. As vezes o comportamento de um aluno ou professor desencadeia em
relacdes que podem permitir liberdade ou criar barreiras. Atitudes positivas, além de ser
levadas como motivacdo para o ensino e aprendizagem, acarretam de maneira indireta
no estimulo do aluno em estudar. Atitudes negativas geram um desconforto pelo
professor que acaba por ser atribuido indiretamente a disciplina ministrada, levando o

desenvolvimento do pensamento de incapacidade pelo aluno.” (Licenciando G)

“Sim, uma vez que podem causar desanimo para estudar a matéria em casa.”

(Licenciando B)

“Sim, pois através desta situacao pude perceber que temos que sempre enxergar
uma coisa boa, através de situacdes dificeis. Que essas alunas me mostraram que
independente de tudo temos que dar o nosso melhor, pois alguém pode estar se inspirando

em nos.” (Licenciando C)
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“Sim, sentimentos positivos sempre ddo mais vontade de estudar e continuar
fazendo aquilo, enquanto sentimentos negativos desanimam e quase fazem querer

desistir” (Licenciando F)

Pode-se perceber, ainda, que os alunos destacaram que a “relagdo aluno-
professor” também proporcionou influéncias na aprendizagem. Podemos inferir que, os
alunos possuem sentimentos e percepcdes em relacdo as agdes do professor, que podem
afetar a aprendizagem, por exemplo, tratar os alunos com respeito e atengéo, sao atitudes
que podem promover uma boa influéncia na aprendizagem do estudante, bem como que,
tratd-los com desrespeito pode provocar sentimentos negativos, atrapalhando a

aprendizagem, conforme os estudantes destacaram:

“Sim, sentimentos positivos promovem uma melhor relacdo aluno/ professor o

que facilita o aprendizado” (Licenciando I)

“Atitudes negativas geram um desconforto professor que acaba por ser atribuido
indiretamente a disciplina ministrada, levando o desenvolvimento do pensamento de

incapacidade pelo aluno.” (Licenciando G)

Questionamos os licenciandos sobre a influéncia do aspecto emotivo na atuagao
do professor e verificamos que, a maioria reconhece que o professor, deve levar em

consideracdo esse aspecto no exercicio da profissdo, conforme apresentado na figura 1.

Figura 1: Respostas sobre a influéncia dos aspectos emotivos na atuacéo do professor.

@ Pouca/Nenhuma influéncia
@ Influéncia razoavel
Muita influéncia

Fonte: Dados de pesquisa.
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Das respostas apresentadas, 40% dos estudantes acreditam que 0s aspectos
afetivos/emocionais deveriam possuir muita influéncia, 40% dos estudantes acreditavam
que esses aspectos deveriam possuir influéncia razoével, ja 20% dos estudantes
acreditavam que os aspectos deveriam ter pouca/nenhuma influéncia. As principais
justificativas apresentadas foram: Influéncias no ensino e aprendizagem (6 respostas);
Relacdes professor-aluno-objeto de conhecimento (4); N&o envolvimento emocional (2).

Em relagdo as “influéncias no ensino e aprendizagem”, o Licenciando J aponta:

“Muitas vezes esta questao nem é tdo abordada no curso de licenciatura, entretanto
acredito que o ensino e aprendizagem sdo estimuladas a partir dos vinculos afetivos

estabelecidos em sala de aula”.

Percebemos que, a resposta apresenta poucos elementos que permitam uma anélise
mais especifica. Isto &, como a afetividade influéncia no processo de aprendizagem? Na
postura do professor? Na criacdo de barreiras para aprendizagem? Esse tipo de resposta
é bem geral, revelando que, apesar de apontarem as questdes afetivas como importantes,
as reflexbes sdo pouco especificas e possivelmente carregadas de envolvimento técito

com o assunto.

No que diz respeito as “relagdes professor-aluno-objeto de conhecimento” alguns
licenciandos apontam que, a relacao professor-aluno, influencia na relagdo do aluno com

0 objeto de conhecimento, conforme ressalta o Licenciando G em sua resposta:

“Q distanciamento exagerado do professor ndo permite que o aluno crie vinculos
com a disciplina, pois muitas vezes atribui-se ao comportamento dele a afinidade com o

conteudo”.

De maneira geral, os futuros professores, relacionam que a atuacdo do professor
tem influéncias dos aspectos afetivos/emocionais. Entretanto, ndo classificam
especificamente, como as atitudes relacionadas a esses aspectos, afetam a atuacdo do
professor, exceto pelo licenciando G, apontando que a relacdo de distanciamento, por
parte do professor, pode promover barreiras do aluno com a disciplinas e conteudos

relacionadas a ela.

Na pergunta 8 do questionario, procuramos levantar quais sentimentos podem
ser provocados em uma aula de Quimica, bem como podem favorecer ou desfavorecer

a aprendizagem de conceitos quimicos. No que concerne aos que favorecem a
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aprendizagem de conceitos quimicos, apesar de certa heterogeneidade nas respostas, foi
possivel observar a unanimidade das respostas, em apontar que sentimentos e emocdes,
consideradas positivas, favorecem a aprendizagem dos conceitos quimicos. Para tanto,

podemos exemplificar com algumas das respostas:
“Felicidade, respeito, equilibrio emocional” (Licenciando C)
“Entusiasmo, motivagdo e paixdo” (Licenciando F)

Ademais, podemos inferir que os futuros professores consideram que um
ambiente afetivamente favoravel contribui para a aprendizagem dos conceitos
quimicos. Quanto aos sentimentos que desfavorecem a aprendizagem de conceitos
quimicos, obtivemos respostas, em geral, indicando sentimentos de conotacdo negativa,

como: raiva, medo, tristeza e desanimo.

Perguntamos, ainda, quais sentimentos e emoc¢des podem e quais ndo podem ser

controlados pelo professor:

Quadro 4: Sentimentos que podem ser controlados pelo professor e ndo podem ser controlados pelo
professor, na visdo dos estudantes.

Podem ser controlados | Nimero de | Ndo podem ser controlados | NUmero de
respostas respostas

Timidez 3 Desanimo 1
Confuséo 1 Raiva 1
Tristeza 2 Tristeza 2
Desinteresse 1 Vergonha 1
Impulsividade 1 Medo 1

Raiva 2 Inseguranca 2
Frustracdo 1 O sentimento do outro 1
Esperanca 1 Paixdo 1
Empatia 1 Bem-estar 1

Afeto 1 Afinidade 1
Entusiasmo 1 Confianca 1
Motivacao 1 Todos 2

Todos 1

FONTE: dados de pesquisa.

Ressalta-se que, de acordo com Mahoney e Almeida (2005), existem palavras no
quadro que ndo se enquadram como sentimentos ou emocdes, tais como: timidez,
desinteresse, impulsividade, empatia, motivacdo e bem-estar. Esses termos remetem a

estados, transtornos ou sensacgdes ocasionadas por emogdes e sentimentos.
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Atraveés da observagdo do quadro, percebe-se que ndo ha uma tendéncia especifica
quando comparamos emocdes e sentimentos que podem e ndo podem ser controlados pelo
professor. Em outras palavras, ha indicios de que esse assunto € bastante controverso no
grupo investigado. Entretanto, os dados apresentados novamente elucidam
predominancia de emocdes negativas ligadas ao ambiente escolar.

Apos elencarem as respostas anteriores, foi solicitado aos alunos que explicassem
suas respostas e verificamos as seguintes tendéncias: Emogdes positivas favorecem o
ensino e a aprendizagem (7); Postura do professor (6); Emocdes negativas influenciam
no ensino-aprendizagem (3); Influéncia das emocdes pessoais (2); Professor ser capaz de
controlar emoc6es dos alunos(1). Sendo assim, h& concordancia entre os estudantes no
sentido de que, as emogdes positivas favorecem o ensino e a aprendizagem, apoiadas em

respostas como:

“Se o0 professor criar um ambiente de respeito, amizade e principalmente empatia,
os alunos ficardo mais conectados emocionalmente no professor, e isso vai facilitar o

aprendizado”. (Licenciando B)

“Sentimentos de autoconfianga e felicidade podem ser cruciais para o bom

engajamento do aluno durante uma aula.” (Licenciando C)

Outra tendéncia destacada foi a “postura do professor”, podendo significar que
para os licenciandos, a postura do professor pode estimular sentimentos e emocdes na

sala de aula:

“0 modo como o professor conduz a aula pode gerar motivacéo, esperanca e

entusiasmo no aluno”. (Licenciando F)

“Alguns sentimentos fogem do controle do professor, pois sdo oriundos do meio

social ou familiar. Mas, por uma pratica docente ndo muito boa ou por condutas

equivocadas do professor, sentimentos negativos sdo aflorados nos alunos.’

(Licenciando J, grifos nossos)

Novamente, verificamos que, as respostas sdo bastante gerais, sem explicitar
aspectos da postura do professor que justificam suas respostas, o que reforca a
importancia de maiores reflexfes a respeito da relacdo das questBes afetivas com o
exercicio profissional e, consequentemente, a aprendizagem dos estudantes. Porém,

verificamos que o licenciando J faz um apontamento interessante no trecho destacado,
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que dialoga com a definicdo de emocBes secundarias ou sociais de Damasio (2000),
referindo-se as emocOes que sdo estimuladas por interagdes socioculturais que
apresentam uma avaliacdo do individuo sobre acontecimentos e estimulos do meio em
que esta inserido, como culpa ou orgulho. A titulo de exemplo, deixamos aspectos que
poderiam auxiliar a reflexdo sobre a influéncia da postura do professor: a entonacéo da
voz para responder uma davida; as atividades propostas por ele; a valorizacdo ou
desvalorizacédo da fala de um estudante.

Na questdo “Pense nos conceitos quimicos que vocé€ possui maior
afinidade/facilidade e maior dificuldade. E possivel associar sua relacdo com esses
contetidos a algum aspecto emotivo?”, procuramos avaliar com maior profundidade se
existe relacdo entre sentimentos/emocdes positivas ou negativas para a aprendizagem

de conceitos quimicos pelos licenciandos.

De acordo com a pesquisa, 70% dos licenciandos consideram que, a facilidade
ou dificuldade que apresentam em determinado conceito quimico, pode estar
relacionada com aspectos afetivos/emocionais, enquanto 30% consideram que néo
existe essa relacdo. As principais tendéncias, verificadas nas respostas sdo apresentadas

no quadro 5.

Quadro 5: Influéncias de aspectos emotivos para a aprendizagem de conceitos quimicos por parte dos
licenciandos.

Categoria NuUmero de respostas

Sentimentos positivos geram maior facilidade na 3
aprendizagem

A maneira do professor falar e entonacao da voz influencia 1

no interesse a aprendizagem de determinado conteido

Sentimentos negativos geram maior dificuldade na 2
aprendizagem

Aspectos afetivos emocionais nao influenciam 2

Sem especificacao 2

FONTE: dados de pesquisa.

A partir da categorizacdo das respostas, é possivel verificar que a categoria
“Sentimentos positivos geram maior facilidade na aprendizagem” apresentou maior
destaque entre os estudantes, podendo significar que eles relacionam a
facilidade/afinidade com determinado conceito quimico com 0s aspectos emocionais,
inferindo que a facilidade esta atrelada aos sentimentos de conotacdo positiva. Exemplo

de uma reflexao:
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“Sim. Eu amo quimica organica desde o ensino médio, pois tinha uma professora
que era muito empenhada, dindmica em suas aulas. Isso fez com que eu gostasse muito

do conteudo e ainda gosto.” (Licencianda H)

E importante ressaltar que nio houve explicitacdo direta aos aspectos positivos
ou negativos, no sentido de influéncias na aprendizagem de conceitos quimicos. Ou seja,
menos da metade dos licenciandos estabeleceu essa relacdo de forma direta, o que reforca,
novamente, que esse € um tema que demanda estudos mais aprofundados, bem como

ampliacéo das discussdes nos cursos de formacao de professores.

Os licenciandos que associaram dificuldades de aprendizagem a de algum

conceito quimico com os aspectos afetivos negativos, apresentaram respostas como:

“Os conceitos que tenho mais facilidade tenho entusiasmo e satisfacdo de
aprender/fazer exercicios/ ensinar. Ja os que tenho mais dificuldade me causam estresse,

preocupacdo e as vezes frustragdo.” (Licenciando F)

“Sim, acredito que a minha dificuldade pode estar muito associada ao medo a

inseguranca de acreditar ser dificil e que ndo iria ser capaz de aprendé-lo. ” (Licenciando

J)

Alguns dos estudantes consideram que as emog¢fes ndo afetam a relacdo de
facilidade e dificuldade em dado conceito quimico, apresentando respostas sem maiores

detalhamentos, conforme revelam as respostas:
“Ndo consigo encontrar um link.” (Licenciando E)

“Ndo.” (Licenciando B)

A pergunta “A relacdo de um professor (facilidade ou dificuldade) com
determinado contetdo pode interferir na forma como ele ensina esse conteddo e
consequentemente, na aprendizagem dos alunos? Se sim, o que poderia ser feito para
superar esse cenario?” Esta teve como objetivo verificar se os licenciandos acreditam
que, as dificuldades conceituais do professor podem ser manifestadas em sua pratica
profissional, gerando sentimentos e posturas que podem afetar a aprendizagem dos
estudantes. Verificamos as seguintes frequéncias em relacdo as respostas dos
estudantes: Ajuda de profissionais capacitados (1); Postura do professor mais neutra
“auto-regulagdo” (1); Reflexdo sobre a pratica (2); Metodologias variadas de ensino (3);

Feedback dos alunos sobre as aulas (2).
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Verificamos ainda que, 90% dos licenciandos consideram que, a facilidade ou
dificuldade de um professor, em determinado conceito, afeta o ensino e a aprendizagem,
enquanto 10% acredita que ndo afeta. Apontaram principalmente que, “metodologias
variadas de ensino” podem auxiliar no ensino e consequentemente, na aprendizagem dos

alunos, tal como destacado nas respostas:

“Ele deveria buscar estudar mais sobre o assunto e procurar estratégias

diversificadas para melhorar sua aula.” (Licencianda H)

“E importante buscar alternativas para gerar mais interesse em todas as areas,
dessa forma, mesmo com menos afinidade, o professor néo teria preocupacgao/frustracao

com os conteudos.” (Licenciando F)

Tambem verificamos referéncias a “Reflexdo sobre a pratica”, com o intuito de

superar dificuldades:

“O professor deve refletir sobre a sua pratica, com o intuito de analisar como
esta sendo as suas aulas, para que a sua facilidade ou dificuldade em um certo contetdo

nao impeca de ver também o lado do aluno. ” (Licencianda H)

Além disso, “obter feedback dos alunos sobre as aulas” foi outro aspecto

apontado, como importante para facilitar o ensino e a aprendizagem:

“Estudar em como melhorar a propria didatica e se possivel filmar uma aula para
essa auto observacdo. E até mesmo recorrer aos alunos e verificar o que ndo esta bom.”

(Licenciando D)

Verificamos, também que, a referéncia a “Postura do professor mais neutra, “auto-
regulacao” para superar a relacdo da dificuldade em ministrar determinado conceito. Essa
resposta, pode sugerir a importancia do professor ser capaz de adaptar as situacdes
vivenciadas pelo mesmo, agindo de modo a chegar ao seu objetivo. Isto €, agir de modo
a controlar suas emocdes, sentimentos e acdes para que o0 ensino-aprendizagem nao sejam
prejudicados. No entanto, estaria o professor preparado para lidar com suas emocdes,

sentimentos e a¢des? Como as licenciaturas abordam esse aspecto?

E interessante destacar que, a maioria das respostas, apesar de indicarem que as
dificuldades conceituais do professor podem influenciar a aprendizagem dos estudantes,
ndo trouxe referéncias explicitas aos aspectos emocionais, somente o licenciando F faz

mencdo a frustracdo e o licenciando D levanta a questdo da autorregulacdo. Ou seja, 0S
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licenciandos fazem mencao ao aspecto afetivo ao longo do questionario, mas parecem

ndo refletir explicitamente sobre esse aspecto em outras dimensdes.

Por fim, perguntamos: “Antes de participar dessa pesquisa, vocé ja havia refletido
sobre a relacdo do aspecto emocional com a atuacdo do(a) professor(a) e a
aprendizagem dos(as) estudantes? Explique”, e verificamos que 60% dos entrevistados
disseram que ndo haviam refletido sobre esse assunto, enquanto que 40% afirmaram
que ja haviam pensado sobre esses aspectos. Quando confrontado com as demais
perguntas, esse dado parece interessante e representativo de um cenéario, no qual os
estudantes refletem pouco e/ou tiveram poucas oportunidades de refletir de forma mais
aprofundada, sobre a temética em questao, além de apresentarem referéncias explicitas
somente quando perguntados diretamente sobre questdes envolvendo afetividade e

emocades.

Por exemplo, nas primeiras perguntas verificamos poucas referéncias sobre 0s
aspectos afetivos para ser um bom professor ou para exercer a profissdo de maneira
satisfatoria; entretanto, quando perguntados se os aspectos afetivos influenciam a
aprendizagem, a maioria responde que sim, o que reforca a hipotese de que, 0s
licenciandos ndo pensam o tema afetividade de maneira multidimensional em relacdo a

docéncia.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal analisar como os licenciandos em
Quimica da UFLA percebem e compreendem a dimenséo afetiva na docéncia, bem como
avaliam em que medida a formacéo inicial contribuiu para o desenvolvimento de
conhecimentos relativos a esse aspecto. Com isso, caracterizou-se como estudo de caso
uma abordagem mais exploratdria, sem apontar explicacdes muito detalhadas sobre os
resultados observados, visto que, conforme os proprios dados apontaram, as questdes
afetivas emocionais ainda sdo pouco refletivas pelos licenciandos, possivelmente por ndo
estarem previstos na matriz curricular do curso de Quimica e, por ser um tema ainda tdo

pouco discutido no ensino de Quimica e formacéo de professores.

Em relaggo ao objetivo “elucidar quais saberes e conhecimentos os licenciandos
julgam como mais importantes para o exercicio profissional, bem como quais foram mais

favorecidos ao longo da formacdo inicial”, verificamos que, os futuros professores,
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julgam os conhecimentos especificos da Quimica, como um dos mais importantes para o
exercicio da docéncia. Embora, verificamos, em menor proporcdo, aspectos como:
reconhecer o contexto social em que atua, conhecer metodologias variadas de ensino,
articular o conhecimento cientifico com outras fontes de conhecimento do estudante,

saber avaliar, entre outros.

Adicionalmente, os licenciandos indicaram que, o dominio de conhecimentos
especificos foram os mais favorecidos ao longo da graduacdo. O conhecimento de
variadas metodologias de ensino, tambem foi bastante citado. Esse resultado indica que
os Saberes Disciplinar e da Formacéo Profissional, parecem ser mais contemplados ao

longo da trajetdria formativa do grupo investigado.

Quanto ao objetivo “Verificar se os discentes consideram que 0s aspectos
afetivos/emocionais podem influenciar a pratica docente e como se dao essas
influéncias”, verificamos que 80% dos entrevistados, acreditavam que esses aspectos
influenciam a pratica docente e 20% consideravam que, esses aspectos ndo deveriam ter
influéncias nas aces docentes. Ja no tocante de como se ddo essas influéncias, os
licenciandos levantaram algumas quest6es, como: influéncias no ensino e aprendizagem
e relagbes professor-aluno-objeto de conhecimento, entretanto, observamos que 0s
estudantes apresentam poucos elementos reflexivos sobre a forma que os aspectos se
manifestam. Isto é, como os aspectos afetivos/emocionais influenciam no processo de
aprendizagem. Os resultados ndo foram suficientes para elencar as possiveis causas das

interferéncias dos aspectos afetivos/emocionais.

No que diz respeito ao objetivo “Levantar quais emogdes/sentimentos favorecem
ou desfavorecem a aprendizagem de quimica na visdo dos licenciandos” identificamos a
partir das respostas dos licenciandos, uma serie heterogénea de sentimentos e emocades.
Entretanto, foi possivel observar que emocbes de conotacdo positiva, favorecem a
aprendizagem, bem como emocdes de teor negativo desfavorecem a aprendizagem dos
conceitos. As principais emocOes positivas elencadas foram felicidade, alegria,
entusiasmo e admiracdo, enquanto as emoc¢fes negativas citadas foram raiva, medo,

tristeza e desanimo.

Para o objetivo “Explorar possiveis ligagdes entre aspectos afetivos e a atividade
docente, através da percepcdo de futuros professores”, observou-se que, apesar de nao

citarem, explicitamente, as questdes afetivas quando perguntados sobre as caracteristicas
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de um bom professor e os conhecimentos para o exercicio da docéncia, existe o
reconhecimento, a partir da anélise das questdes especificas, de relacdes entre a préatica
docente e os aspectos afetivos. Identificamos algumas tendéncias, as quais ligam estes
aspectos, podendo elencéa-las: Emocdes positivas favorecem a aprendizagem, emocdes
negativas desfavorecem aprendizagem; a postura do professor pode influenciar a
aprendizagem; as préprias relacbes pessoais do professor podem influenciar sua postura
ao ensinar determinado contetdo e, consequentemente, influenciar a aprendizagem dos

estudantes.

Finalmente, observamos que os estudantes apontam que os aspectos afetivos
podem afetar 0 a aprendizagem, principalmente os negativos, no entanto, ndo especificam
como ocorre esse processo, indicando que existe uma necessidade de um aprofundamento
nos estudos no que tange a influéncias desses aspectos no ambito educacional. Quanto a
postura do professor, novamente verificamos que as respostas foram bastante gerais, sem
explicitar quais seriam 0s aspectos da postura do professor que, promovem influéncias
negativas ou positivas na aprendizagem dos estudantes, ressaltando, novamente, a
relevancia de estudos e reflexes sobre os aspectos afetivos/emocionais com a préatica

docente.

A guisa de conclusdo, direcionando para uma reflexo mais pessoal, inicialmente
foi um pouco dificil realizar essa pesquisa, por ser um tema novo para mim, 0s conceitos
sobre os aspectos afetivos sao de dificil compreenséo e necessitam de bastante reflexdes,
foi um grande desafio. Entretanto, as emocGes e sentimentos sempre me chamaram a
atencdo, me possibilitando estudar o tema com mais entusiasmo, curiosidade e animo.
Acredito que, a pesquisa contribuiu para a minha formacdo, com uma gama de
conhecimentos relacionados a tematica. Conheci mais sobre os saberes relacionados a
docéncia, aprendi sobre a importancia das emocdes na sala de aula e como podem afetar
a dindmica do ambiente, bem como tive a oportunidade de conhecer o trabalho de diversos
autores, desde do meio educacional a autores da area da neurociéncia, possibilitando

conhecer variadas perspectivas dos conceitos.

48



7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BEHRENS, Marilda Aparecida. AMORIM, Biscaia Machado, ILIANA, Juracy de y (2005), "*OS
SABERES DOCENTES NA EDUCACAO EMOCIONAL." Revista Dialogo Educacional,
vol. 5, nim.16, pp.1-12. Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 5, n.16, p. 269-280, set./dez.
2005. ISSN: 1518-3483

BONIN, J. A. Pesquisa exploratdria: reflexdes em torno do papel desta pratica metodolégica
na concretizacdo de um projeto investigativo. XXI Encontro Anual da Campdés. Universidade
Federal de Juiz de Fora. 2012

BORRACHERO, A. B. et al. Las emociones del futuro profesorado de secundaria de ciencias
y matematicas, tras un programa de intervencion. Apice: Revista de Educacién Cientifica. v.
1,n.1,2017.

BRASIL. Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de; GIL-PEREZ, Daniel. Formacdo de professores de
Ciéncias: tendéncias e inovactes. 10% edi¢cdo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

CEZAR, Adieliton Tavares; JUCA-VASCONCELOS, Helena Pinheiro. Diferenciando
sensacgdes, sentimentos e emocOes; uma articulacdo com a abordagem gestaltica. IGT
rede, Rio de Janeiro, v. 13, n. 24, p. 04-14, 2016

DAMASIO, A. O mistério da consciéncia: do corpo e das emogdes ao conhecimento de si.
2ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras. (2000)

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de contetdo. Brasilia, 22 edi¢do: Liber Livro,
2007.

LEITE, S. A. S. Afetividade nas préaticas pedagogicas, Temas em Psicologia — 2012, Vol. 20,
no 2, 355 — 368.

LUCIANO, Hélio José. MORAES, Dirce Aparecida Folleto. MARTINS, Nathalia. SANTOS,
Ana Carla Miranda. Vocacdo ou profissdo? Representacdes do ser e fazer Docente. Xl
Congresso Nacional de Educacdo. Educere. 2013.

MELLADO, V., Blanco, L.J. (2013) En V. Mellado, L.J. Blanco, A.B. Borrachero y J.A.
Cérdenas (Eds.), Las Emociones en la Ensefianza y el Aprendizaje de las Ciencias y las
Matematicas (pp. vii-xiii) Badajoz, Espafia: DEPROFE

, BORRACHERO, A.B., Brigido, M., Melo, L.V., Davila, M.A., Cafiada, F.,
Conde, M.C., Costillo, E., Cubero, J., Esteban, R., Martinez, G., Ruiz, C., Sanchez, J., Garritz,
A., Mellado, L., Vazquez, B., Jiménez, R., Bermejo, M.L. (2014) Las emociones en la ensefianza
de las ciencias. Ensefianza de las Ciencias, 32.3, pp. 11-36.

Davila, M.A. En Cachapuz, A. F.; Shigunov Neto, A.; Fortunato, 1. (org.).
Formacéo inicial e continuada de professores de ciéncias: 0 que se pesquisa no Brasil,
Portugal e Espanha (pp. 371-385). S&o Paulo: Edi¢es Hipdtese. (2018).

MAHONEY, A. A, ALMEIDA, L.R. Afetividade e processo ensino-aprendizagem:
contribuic6es de Henri Wallon psic. Da Ed., Sdo Paulo, 20, 1° sem. de 2005, pp. 11-30.

49



MASSERO, M. A. Emociones: del olvido a la centralidad en la explicacién del
comportamiento. En V. Mellado, L.J Blanco, A.B. Borrachero y J.A. Cérdenas (Eds.), Las
Emociones em la Ensefianza y el Aprendizaje de las Ciencias Experimentales y las Matematicas.
(pp.3-18) Badajoz, Espafia: DEPROFE. (2013).

MELLADO, L.J. BLANCO, A.B. BORRACHERO y J.A. Céardenas (Eds.), Las Emociones en
la Ensefianza y el Aprendizaje de las Ciencias Experimentales y las Matematicas (pp.3-18).
Badajoz, Espafia: DEPROFE: NOVAIS, R. M. E FERNANDES, C. (2017). Dimenséo afetiva
da docéncia: a influéncia das emocGes na pratica e na formacao de professores de Quimica.
Revista Educagdo Quimica en Puento de Vista, 2, p. 82-89.

NOVAIS, R, N. et al. Emocdes no ensino de Ciéncias: contextualizacdo tedrica e perspectivas
educacionais. In: MACEDO, B.; SIVEIRA, S.; ASTETE, M, G. MEZIAT, D.; BENGOCHIA,
L. (Org). Ensefianza y aprendizaje de las ciéncias em debate. Montevideo: Universidad de
Alcalé Servcio de Publicaciones, 2019. V. 3 p. 274-284. ISBN: 978-84-17728-81-3

TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacéao Profissional. 11ed. Petrdpolis-RJ: Editora VVozes.
(2010)

TASSONI, E. C. M.; LEITE, S. A. S. Afetividade no processo de ensino-aprendizagem: as
contribuicdes da teoria walloniana. Educagdo (PUCRS. Impresso), v. 36, n.1, p. 262-271, 2013.

, E. C. M.; SANTOS, A. N. M. Afetividade, ensino e aprendizagem: um estudo
no GT20 da ANPEd. Psicologia, Escola e Educagéo, v.17, n.1, p. 65-76, 2013.

VAZQUEZ, A. La educacion cientifica y los factores afectivos relacionados con la ciencia y

la tecnologia. In: Mellado, V. J. et al. Las Emociones en la Ensefianza y el Aprendizaje de las
Ciencias y las Matematicas (pp.245-278). Badajoz, Espafia: DEPROFE. (2013).

50



8. APENDICE 1

QUESTIONARIO
1 - Apos finalizar o curso de Licenciatura em Quimica, vocé pretende ser professor(a)?
2 - Na sua opinido, 0 que é necessario para ser um(a) bom(a) professor(a)?

3 - Quais s&o os principais conhecimentos que um(a) professor(a) deve possuir para
exercer a docéncia de maneira satisfatéria?

4 - Quais conhecimentos citados anteriormente vocé julga que o curso de licenciatura em
Quimica da UFLA auxiliou vocé a construir? Cite-os em ordem de prioridade, ou seja,
do mais favorecido para 0 menos favorecido ao longo do curso.

5 - Vocé ja vivenciou situacbes em sala de aula (em qualquer nivel de ensino) que
despertaram sentimentos positivos ou negativos em Vvocé? Procure explicar o(s)
contexto(s), disciplina(s) e qual(is) o(s) sentimento(s).

6 — Vocé julga que os sentimentos citados na questdo anterior interferiram na sua
aprendizagem? Explique.

7 - Em relacdo a atuacdo do(a) professor(a) na sala de aula, vocé acredita que o aspecto
emotivo deveria possuir:

() pouca/nenhuma influéncia ( ) influéncia razoéavel ( ) muita
influéncia

Justifique sua resposta.

8 — Enumere todos 0s sentimentos que podem ser provocados em uma aula de Quimica.
Depois, classifique-0s em uma ou mais categorias apresentadas abaixo:

a) Favorecem a aprendizagem de conceitos quimicos;

b) Desfavorecem a aprendizagem de conceitos quimicos;
c) Podem ser controlados pelo professor;

d) N&o podem ser controlados pelo professor.

9 — Pense nos conceitos quimicos que vocé possui maior afinidade/facilidade e maior
dificuldade. E possivel associar sua relacdo com esses contetidos a algum aspecto
emotivo?

10 — A relacdo de um professor (facilidade ou dificuldade) com determinado contetdo
pode interferir na forma como ele ensina esse conteudo e consequentemente na
aprendizagem dos alunos? Se sim, o que poderia ser feito para superar esse cenario?

11 — Antes de participar dessa pesquisa, vocé ja havia refletido sobre a relacdo do aspecto
emocional com a atuacdo do(a) professor(a) e a aprendizagem dos(as) estudantes?
Explique?
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