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A EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS NO BRASIL: DO IDEAL AO REAL

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo investigar quais e quantas séo as instituicdes
de educacdo basica que implementaram a educacdo bilingue para surdos no Brasil. A
metodologia utilizada na pesquisa foi qualitativa e quantitativa, portanto, “quanti-
qualitativa”. Foi realizado um levantamento no website das instituicGes encontradas,
buscando trazer como acontece o0 ensino bilingue de surdos a partir das propostas
pedagogicas de algumas dessas instituices. Os resultados da pesquisa mostraram que, no
total, foram encontradas 33 instituicdes de ensino brasileiras que seguem a proposta
educacional bilingue de surdos na educacdo béasica. Portanto, ainda ndo temos instituicdes
bilingues para surdos suficientes para atender todos os surdos. Entretanto, os documentos
analisados das instituicdes bilingues demonstram que essa proposta tem sido atendida
corretamente pelas instituicbes que seguem a perspectiva bilingue para surdos.

Palavras-chave: Educacdo Bilingue. Escolas Bilingues. Surdos. Libras.



1 INTRODUCAO

Ao longo da histdria, a comunidade surda enfrentou diversas lutas e movimentos
sociais para ser reconhecida e ter seus direitos assegurados. Grande parte desses esforcos
se deu no ambito da educacdo, uma vez que, até o seculo X VI, os surdos eram vistos como
sujeitos que ndo podiam ser educados. Assim, desde o século X VI, a histéria da educacgéo
dos surdos tem sido marcada por perspectivas educacionais adversas, tais como: o
oralismo, a comunicag&o total e o bilinguismo (BUENO, 1998; LACERDA, 1998).

Os oralistas defendiam que o ensino dos surdos deveria ocorrer exclusivamente
pelo método oral e, portanto, os surdos necessitavam aprender a se comunicar pela fala,
através da lingua oral. A comunicacéo total questionava a eficacia dos métodos oralistas
e propunha que o melhor para aprendizagem dos surdos era mesclar os diferentes recursos
de comunicacdo, como: a fala oral, a lingua de sinais, a leitura labial e a escrita, em um
“portugués sinalizado™. Ja o bilinguismo, entendia que a lingua de sinais deveria ser
utilizada como primeira lingua dos surdos e a lingua oral como segunda lingua, 0 que
colaborou para o surgimento da proposta de uma educacdo bilingue, que contemplasse a
lingua de sinais como primeira lingua dos surdos (L1) e a lingua oral nacional como
segunda lingua (L2).

Atualmente, sdo vivenciados, pelos surdos, dois modelos educacionais, a saber: a
educacdo inclusiva e a educacdo bilingue. O modelo da educacdo inclusiva prevé a
insercdo de alunos com deficiéncia, englobando os surdos, no ensino regular. Diante disso,
a inclusdo de alunos surdos, deve contar com um intérprete de Libras e materiais
pedagdgicos adaptados que levem em conta as caracteristicas linguisticas dos surdos. Ja
a educacdo bilingue para surdos, que considera a filosofia educacional do bilinguismo,
tem sua estrutura exclusivamente voltada ao atendimento do surdo e suas especificidades,
levando em conta a diferenca linguistica e cultural dos surdos.

Portanto, uma grande luta da comunidade surda atualmente € pela implementacéo
de instituicbes de ensino que utilizem verdadeiramente a proposta bilingue, para que as
particularidades dos surdos sejam respeitadas e atendidas e que seus potenciais de
aprendizado sejam explorados de maneira mais adequada.

Mesmo com todo o reconhecimento e aceitacdo da educacdo bilingue de surdos, a

implementacao dessa proposta em instituicdes de ensino ainda esta em andamento no
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Brasil. Os documentos oficiais e politicas publicas nacionais existentes que contemplam
a educacdo bilingue de surdos ainda sdo poucos e, de certo modo, recentes, quando
comparados ao contexto educacional geral do pais. Algumas dessas legislacdes serdo
posteriormente analisadas, no presente trabalho, como a Lei de Libras 10.436/2002 e o
Decreto 5.626/2005.

Diante disso, 0 presente trabalho busca responder a seguinte pergunta de pesquisa:
se jatemos documentos legais que garantem a educacéo bilingue, como esta ocorrendo a
implementacdo de escolas bilingues para surdos no Brasil?

Para responder a pergunta de pesquisa acima, o objetivo do presente trabalho é
investigar quais e quantas sao as instituices de educacao basica que ja implementaram a
educacdo bilingue para surdos no Brasil, contextualizando os aspectos do percurso
historico da educacdo de surdos e trazendo as legislacdes nacionais que a asseguram a
proposta da educacéo bilingue para surdos.

A justificativa deste trabalho se d& pessoalmente, por envolvimento com um grupo
de estudos sobre educacao de surdos, no qual me deparei com muitas dificuldades e desafios
ainda existentes nessa area. E de maneira geral, pela necessidade de se compreender a real
implementacao da educacéo bilingue no Brasil, que atualmente é uma luta da comunidade
surda.

A metodologia adotada nesse trabalho é quantitativa e qualitativa. A abordagem
quanti-qualitativa caracteriza-se pela unido de métodos mistos de pesquisa que se tornam
complementares, uma vez que a analise quantitativa contém elementos que sustentam a
perspectiva teorica da analise qualitativa, a fim de sistematiza-la, e vice-versa (SOUZA,
KERBAUY, 2017). A analise quantitativa dessa pesquisa corresponde ao numero de
escolas bilingues para surdos existentes em cada uma das cinco regides brasileiras (Sul,
Sudeste; Centro-Oeste; Norte; Nordeste). E a parte qualitativa da pesquisa, refere-se a
analise dos documentos identificados nos websites das escolas bilingues encontradas,
buscando a compreensdo da proposta bilingue nas préaticas dessas instituicdes.

O presente artigo foi dividido nas seguintes se¢des: introdugdo, em que é realizada
a apresentacdo geral do tema, seus objetivos, a metodologia e a descri¢do das secdes. Em
seguida, para compor o referencial tedrico, discutiremos sobre a histéria da educacéo de
surdos no Brasil, contemplando as principais legislacdes e também as maiores propostas
educacionais para surdos vigentes, entendendo a educacgéo inclusiva como a mais real no
contexto atual e a educacdo bilingue como ideal. Posteriormente, apresentaremos os dados
sobre as escolas bilingues para surdos de cada regido brasileira (Sul, Sudeste, Centro-
Oeste, Norte e Nordeste) e a andlise e discussdo desses dados, a partir dos documentos

dessas instituicdes bilingues de surdos; E, por fim, nossas consideraces finais.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Do oralismo a educagdo bilingue: histdéria da educacao de surdos e praticas

pedagogicas

Para entender a atualidade da educacdo de surdos no Brasil, faz-se necesséario
primeiramente compreender como se deu seu contexto historico. A educagdo de surdos,
no Brasil, comecou em 1855, com a chegada do professor francés Hernest Huet e,
consequentemente, com a fundagdo do Instituto Nacional de Surdos-Mudos, atual
Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES), em 1857. Segundo Goldfeld (2001),
desde a criacdo do instituto ja era utilizada a lingua de sinais e haviam bolsas de estudos
custeadas pelo governo para atender aos surdos. O INES foi, entdo, o grande marco inicial
no que diz respeito a avancos para a educacao de surdos no contexto brasileiro.

Todavia, 0 uso das linguas de sinais no Brasil, inclusive no INES, sofreu uma
grande tentativa de interrupcdo no ano de 1911, advinda da tendéncia mundial do
oralismo, imposta a partir de uma conferéncia internacional de educadores de surdos
ocorrida no ano de 1880, em Mildo. Esta conferéncia, conhecida como “Congresso de
Mildo”, reuniu diversos intelectuais surdos e ouvintes, para tomar decisdes a respeito da
educacdo de surdos, o que resultou em um grande retrocesso de nivel mundial para as
comunidades surdas: a proibicdo do uso de gestos e sinais (BAALBAKI; CALDAS,
2011).

Nessa ocasido ficou demonstrado que os surdos ndo tinham problemas
fisioldgicos em relagdo ao aparelho fonador e emisséo de voz, fato esse do qual
derivou a premissa basica: os surdos ndo tém problemas para falar. Baseando-
se nessa premissa, a comunidade cientifica da época imp6s que as linguas de
sinais, ou linguagem gestual, conforme eram conhecidas, fossem
definitivamente banidas das praticas educacionais e sociais dos surdos.
Adotou-se 0 método de oralizagdo. (BAALBAKI, CALDAS, 2011, p. 1885).

Amparada pela visao clinica- terapéutica da surdez, a filosofia oralista surgiu no
século X VI e constituia-se do ensino para surdos pela lingua oral, ou seja, pela lingua oral
auditiva utilizada em seu pais, rejeitando as linguas de sinais. Acreditava-se que, assim,
0s surdos se integrariam melhor na comunidade de ouvintes. Entretanto, mesmo com a
proibicdo oficial da lingua de sinais nas aulas, que, em 1957, passaram a serem
ministradas totalmente de forma oral, os alunos ainda faziam seu uso nos espacos abertos
da escola (GOLDFELD, 2001; REIS, 1992).
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As préticas pedagdgicas que seguiam a filosofia oralista dispunham de métodos
especiais de treinamento fonoarticulatorio, a fim de possibilitar a aquisicdo e o
desenvolvimento oral dos surdos, de modo que estes tentassem se igualar aos ouvintes,
em uma crenga de “normaliza¢do” da surdez. No método oralista, a escola funcionava
como um espago terapéutico, onde os alunos surdos realizavam diversos exercicios
vocais, que em grande de parte se limitavam a repeticdes. Dessa forma, o trabalho dos
professores era essencialmente o de promover a reabilitacdo da fala e, para tanto,
dispunham de materiais didaticos que deveriam ser seguidos a risca, conforme explicam
Vieira e Molina, 2012:

As indicagBes constantes nas apostilas mostravam como eram sinalizados o
ritmo e a intensidade desses sons. Considerava-se necessario que os deficientes
auditivos emitissem os sons e os regulassem, a fim de poder dizer as silabas, e
consequentemente, as palavras, para entdo poder completar o ciclo de
alfabetizacdo da mesma forma que os ouvintes. (VIEIRA; MOLINA, 2012,

p.5).

Como complemento ao treinamento vocal realizado em sala de aula, eram
indicados, aos surdos, terapias fonoaudiologicas para o desenvolvimento da fala, bem
como o uso de aparelhos auditivos que auxiliassem na escuta oral. O aprendizado da
leitura labial era primordial e de responsabilidade tanto da escola e das clinicas, quanto
das familias dos alunos surdos. Todavia, mesmo com tantos esfor¢os para 0s surdos
tornarem-se oralizados, a proposta oralista ndo alcangou sucesso, gerando inumeras
desisténcias escolares, pois a visdo equivocada da surdez e o uso exclusivo da lingua oral
impediam a interacdo, e consequentemente, o aprendizado efetivo dos alunos surdos
(VIEIRA; MOLINA, 2012).

No fim da década de 70, a visdo do oralismo comecou a ser contestada e uma nova
tendéncia passou a ser aplicada na educacdo de surdos: a comunicacéo total. A partir de
entdo, o uso de sinais foi fortemente retomado, ainda que sem as caracteristicas de uma
lingua. Para Goldfeld (2001), na concepcdo da comunicacdo total a lingua oral ndo deveria
ser privilegiada para a educacdo dos surdos, mas sim, todas as formas de comunicacao
possiveis, 0 que estimulou o uso do portugués sinalizado. Portanto, essa segunda filosofia
educacional tinha como foco os processos de comunica¢do dos surdos com surdos e dos
surdos com os ouvintes, importando-se tanto com a aprendizagem da lingua oral como
também com a utilizacdo de recursos espagos-visuais. No periodo de transicdo da filosofia

oralista para a filosofia da comunicacdo total,

enraizadas no oralismo. Aos surdos se deu voz e os professores ouvintes
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aprenderam os sinais com seus préprios alunos. Um clamor se levantou na
educacdo especial para a abertura de novos caminhos, caminhos estes mais
democraticos, mais naturais com o uso dos sinais. A lingua de sinais no Brasil
ainda ndo era oficial e ndo era ainda entendida como uma lingua. (MORI;
SANDER, 2015, p. 10).

Nesse sentido, a maior diferenca entre o oralismo e a comunicacdo total foi a
aceitacdo dos sinais. No caso dos métodos de ensino, utilizados a partir da concepcéo da
comunicagéo total, eram adotadas diferentes formas de comunicagao, tais como:

[...] gestos naturais, [...] alfabeto digital, expressao facial, tudo acompanhado
com fala ouvida através de um aparelho de amplificacdo sonora individual. A
ideia era usar qualquer forma que funcionasse para transmitir vocabulario,
linguagem e conceitos de ideias entre o falante e a crianga surda [...] O conceito
importante era fornecer uma comunicagao facil, livre, de dois caminhos entre
a crianca Surda e seu ambiente mais préximo. (NORTHERN; DOWNS, 1975
apud MOURA, 2000, p. 57-58).

Desse modo, na tentativa de facilitar a comunicacdo dos surdos, utilizando
diferentes formas de comunicacédo, ainda era necessaria a aquisi¢cdo da lingua oral. Isso
acontecia porque, assim como no oralismo, na comunicacgéo total os surdos ainda eram
compreendidos como deficientes auditivos que precisavam de reabilitacdo para se igualar
a comunidade ouvinte. Com isso, as praticas de sala de aula eram similares as praticas
terapéuticas, tornando a escola um espaco de extensdo da clinica. Nas atividades
escolares, havia o uso exagerado e descontextualizado de imagens, pois os profissionais
entendiam que ao Vé-las junto ao som da palavra o surdo se lembraria da forma escrita da
imagem apresentada (VIEIRA; MOLINA, 2012).

Nesse contexto, as praticas pedagdgicas priorizavam o ensino da lingua
portuguesa, e 0s sinais eram utilizados apenas como ferramentas facilitadoras do
aprendizado da lingua oral. Como as linguas envolvidas no processo de educagédo de
surdos (lingua de sinais e lingua oral), ndo eram estudadas em sua complexidade, o
repertorio linguistico dos surdos ficava limitado, bem como sua participacdo ativa social
(VIEIRA; MOLINA, 2012).

Embora o alcance da filosofia da comunicacéo total tenhaproporcionado avangos
significativos aos surdos, principalmente pela retomada de uso dos sinais, na década
posterior, essa conquista comunicativa foi ainda maior, pois teve inicio, no Brasil, a
filosofia educacional do bilinguismo, que se deu

[...] a partir das pesquisas da professora Linguista Lucinda Ferreira Brito, sobre
a Lingua Brasileira de Sinais. No inicio de suas pesquisas, seguindo o padréo
internacional de abreviacdo das linguas de sinais, a professora abreviou esta

lingua de LSCB (Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros) para
diferencid-la LSKB (Lingua de Sinais Kaapor Brasileira, utilizada pelos indios
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Urubu-Kaapor no Estado do Maranh@o. A partir de 1994, Brito passa a utilizar
a abreviacdo LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), que foi criada pela prépria
comunidade surda para designar a LSCB. (GOLDFELD, 2001, p. 30).

Essa terceira filosofia educacional, é a bilinguista ou do bilinguismo que para
Goldfeld (2001), trata-se de uma filosofia educacional defensora de que o surdo deve ser
bilingue: deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, por ser considerada a
lingua natural dos surdos. J& como segunda lingua, o surdo deve aprender a modalidade
escrita da lingua oficial de seu pais.

Nesse contexto bilinguista, é importante destacar que, a principal mudanca préatica
na abordagem bilingue de surdos é a insercdo da lingua de sinais nos conteudos e
atividades escolares, bem como a valorizacdo dos aspectos culturais e linguisticos da
comunidade surda. Assim, 0 que se anseia como ideal para trabalhar numa perspectiva de
educacdo bilingue para surdos é que o professor seja bem preparado, e que, tanto o
curriculo quanto os materiais didaticos sejam adequados, com o intuito de atender cada
uma das linguas envolvidas em sua complexidade, respeitando a configuracdo da lingua
de sinais como L1 e a lingua oral como L2.

Dessa forma, o debate proposto pelas filosofias educacionais apresentadas
anteriormente esta associado a duas visdes acerca dos surdos e da comunidade surda: a
clinica- terapéutica e a socio antropoldgica (SKLIAR; MASSONE, 1995).

Na proposta clinica- terapéutica, a surdez é vista como uma patologia, uma
deficiéncia limitada pelas classificaces audiométricas (perda auditiva leve, moderada
severa e profunda). Nesse sentido, a surdez entendida como uma patologia deve ser
tratada, a partir da utilizacdo de aparelhos de amplificacdo sonora e com se¢des de
treinamento auditivo. Vale ressaltar que, nessa perspectiva, ndo ha aceitacdo dos surdos
como uma comunidade que tem lingua prépria, levando o surdo a um processo de
“normalizacdo”, de adequagdo aos “padrdes” ouvintes.

Ja no modelo socio antropoldgico, a surdez ndo € considerada uma deficiéncia,
mas sim, uma diferenca linguistica. Para além da lingua de sinais, que € uma lingua espaco
visual, na perspectiva sécio antropoldgica, os surdos possuem outras caracteristicas
proprias, como nos aspectos sociais, culturais, politicos e na percepc¢do de mundo.

Considerando as definicGes acerca das concepcOes clinica terapéutica e sécio
antropoldgica, relativas a surdez, podemos constatar que a filosofia educacional oralista

estad mais relacionada a perspectiva clinica terapéutica, pois seus métodos e praticas
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pautam-se na estimulacdo oral auditiva, em uma tentativa de reabilitar os surdos as
mesmas condic¢Bes dos ouvintes. J& a comunicacdo total, que visava facilitar o processo
de comunicacdo dos surdos englobando todos os métodos possiveis, embora tenha
reconhecido a necessidade dos surdos em se comunicarem por sinais, ainda compreende
os surdos como deficientes auditivos que poderiam ser reabilitados, insistindo também na
utilizacdo da fala oral, portanto, também esta relacionada a perspectiva clinica-terapéutica
da surdez. A filosofia educacional bilinguista, por sua vez, pertence a visdo sOcio
antropoldgica, pois ambas percebem a surdez como diferenca linguistica e ndo como uma
deficiéncia a ser tratada, e nesse sentido, considerama lingua de sinais como caracteristica
principal da comunidade surda.

Atualmente, a educacdo bilingue para surdos é respaldada por lei (Lei
10.436/2002) e pelo Decreto 5.626/05. Entretanto, antes de chegar a essa conquista legal
para educagdo bilingue, é importante ressaltar alguns dos maiores desafios e direitos
legais alcangados pela comunidade surda. Vale destacar que, somente com muitas lutas é
que os avangos foram acontecendo e 0s surdos conquistando seus espagos. Por isso, é
fundamental conhecer as principais leis que envolvem a educacdo de surdos, a fim de
entender quais conquistas ja foram reconhecidas pela legislacéo brasileira e quais avancos
ainda sdo necessarios para que a comunidade surda seja verdadeiramente atendida,
respeitando as suas especificidades e caracteristicas, caminhando rumo a uma educacao
bilingue de qualidade, que aconteca a partir da visao socio antropolégica da surdez.

O direito dos surdos, ancorado por lei, teve grande avanco legal com a Lei de
Libras 10.436/02, na qual a Libras tornou-se oficialmente um meio de comunicacao,
sancionada pelo presidente da época, Fernando Henrique Cardoso, e decretada no
Congresso Nacional, em 2002. O reconhecimento da Libras como meio legal de
comunicacdo e expressao foi uma conquista fundamental aos surdos que, em sua maioria,
concebem a Libras como sua primeira lingua, por atender melhor as suas especificidades
de acordo com sua modalidade, que € espaco visual, e ndo requer um feedback auditivo
dos seus usuarios.

Em 2005, o surdo conquistou ainda mais espaco na sociedade, pois a partir do
decreto 5.626 o termo 'surdo’ passou a ser utilizado e reconhecido. Para além de usar
corretamente o termo ao se referir a pessoas surdas, o decreto 5.626/05 trouxe aos surdos
a garantia legal de que sejam incluidos em institui¢fes de ensino com a proposta bilingue,
em que os conteddos sejam ministrados em Libras, e na modalidade escrita da lingua

portuguesa. Esse decreto garante ainda, que os surdos tenham disponiveis o profissional
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intérprete de Libras na instituicdo e que possam frequentar o AEE (Atendimento Escolar
Especializado) como complemento das atividades educacionais, além de defender outros
direitos especificos dos surdos.

Dando continuidade a legislacdo que promove o ensino bilingue de surdos no
Brasil, em 2014, foi langado pelo grupo de trabalho do MEC (Ministério da Educacao) /
SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo),
um relatorio sobre a politica linguistica de educacdo bilingue- lingua brasileira de sinais
e lingua portuguesa. Esse relatorio teve o intuito de romper com a proposta da educagdo
inclusiva para surdos e “com a logica de que os surdos devem ser surdos em portugués
por dever e em Libras por concessao” (MEC/SECADI, 2014, p. 3). Desse modo, o
relatorio em questdo buscou defender a educacdo bilingue de surdos e proporcionou
subsidios de como deveria ocorrer o modelo bilingue na pratica, contemplando aspectos
da avaliacdo educacional, de exames institucionais, da formacdo de professores e
intérpretes de Libras e tracando metas para a evolucéo dessa educacéo bilingue.

De modo geral, mesmo com todos os avancos historicos e legais que asseguram
os direitos dos surdos na educacéo, ainda sdo necessarias que muitas conquistas sejam
alcancadas na prética. As leis para a educacgdo bilingue de surdos ja foram decretadas,
mas, ainda sdo poucas as instituicdes e os profissionais aptos para realizar essa proposta
na promocao de uma educacdo de qualidade que atenda as especificidades das pessoas
surdas. Portanto, sdo necessarias politicas puablicas e linguisticas que preparem
profissionais que, de fato, atendam as necessidades dos surdos a partir das
particularidades linguisticas e cultural.

Na préxima secao, apresentaremos 0s modelos educacionais propostos atualmente
para os surdos: educacdo inclusiva e educacdo bilingue, apontando as caracteristicas e

especificidades de cada um desses modelos.

2.2 Educacdo para surdos: entre o real e o ideal

No ambito escolar brasileiro, a estrutura da educacéo inclusiva para surdos ocorre,
de modo geral, da seguinte maneira: os alunos surdos sdo incluidos nas salas de aula do
ensino regular e tém direito atraducdo e interpretacdo da lingua portuguesa para a Libras,
por meio do Tradutor e Intérprete de Libras (TILS), que tem o papel de intermediar a
comunicagdo entre surdos e ouvintes. Dito de outro modo, as aulas sdo ministradas por

professores regentes, na modalidade oral-auditiva, por meio da utilizacéo da lingua
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portuguesa, e o TILS tem a funcdo de interpreta-las para a lingua de sinais, que no caso
do Brasil é oficialmente a Libras. Como suporte as aulas ministradas na sala de aula
regular, os surdos também tém direito a Salas de Recursos Multifuncionais, por meio do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), frequentada pelos alunos em contra
turno escolar convencional.

Na educagdo inclusiva, as metodologias utilizadas no ambiente escolar séo
elaboradas de modo a contemplar todos os alunos da sala de aula. Assim, cabe ao
professor adequar essas metodologias padronizadas e suas praticas, para que atendam
melhor as caracteristicas de cada aluno. Entretanto, essa adequacdo das metodologias e
das praticas de ensino nem sempre acontecem, seja por falta de conhecimento do
professor, por falta e/ou despreparo dos recursos didaticos e/ou até mesmo pela
dificuldade de atender as especificidades dos alunos em turmas superlotadas. Portanto, a
educacéo inclusiva é de certa forma generalizadora.

No caso especifico dos surdos, as propostas de ensino da educagdo inclusiva
deixam de atender, sobretudo sua especificidade linguistica e cultural. H& de se considerar
que a primeira lingua dos surdos € a lingua de sinais, que possui estrutura propria, sendo
completamente diferente da lingua falada por ouvintes. Essa diferenca na modalidade e
na estrutura linguistica tem que estar presente nas estratégias de ensino dos surdos,
principalmente no ensino de lingua portuguesa, que deve ser respeitado como segunda
lingua, levando em conta a percepcdo de mundo dos surdos, que € visual. Ou seja, 0s
surdos precisam ter acesso a uma metodologia de ensino de segunda lingua para
constituicdo da aprendizagem do portugués, que recorrentemente ndo € proporcionada na
educacdo inclusiva.

Desse modo, a educacdo inclusiva para os surdos é considerada excludente, ja que
“os conhecimentos sdo viabilizados na lingua portuguesa e, por isso, ndo alcancam 0s
surdos” (PERLIN, 1998; QUADROS, 1997, 2012 apud OLIVEIRA; FIGUEIREDO,
2017, p. 179). Assim, os surdos se percebem diferentes do meio escolar em que estdo
incluidos e ficam “prejudicados quanto a quantidade e a qualidade de informacdes que
poderiam receber” (MACHADO, 2006 apud OLIVEIRA; FIGUEIREDO, 2017, p. 179).
Nesse contexto, a educacdo inclusiva, grande parte das vezes, ndo tem garantido o
aprendizado eficaz dos surdos.

Conforme os estudos de Lacerda (2006), sobre o desempenho dos alunos surdos

na educacao inclusiva, mesmo ap0s anos de escolarizacdo e com habilidades cognitivas
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iniciais, semelhantes & dos alunos ouvintes, os alunos surdos apresentam um desempenho
indesejado. Nesse sentido, a insatisfagdo referente ao desempenho escolar dos surdos € o
principal motivo pelo qual, “surdos e pesquisadores por muitas vezes questionarem o0s
modelos de escolas inclusivas” (CARVALHO; SILVA, 2014, p. 8).

Lacerda (2006) entende que a inclusdo de alunos surdos traz beneficios aos
ouvintes como oportunidades de: conviver e aprender a respeitar as diferencgas, conhecer
mais sobre a surdez, a cultura surda e a lingua de sinais. Todavia, “o custo dessa
aprendizagem/elaboracdo ndo pode ser a restricdo de desenvolvimento do aluno surdo”
(LACERDA, 2006, p. 182). Portanto, o ideal segundo a autora, € que esseconvivio entre
surdos e ouvintes se dé em outros espacos, que ndo a sala de aula, que néo prejudiquem o
aprendizado do aluno surdo, mas que proporcionem beneficios para ambos envolvidos.
Nos dizeres de Lacerda (2006),

A escola, para além dos conteldos académicos, tem espago para atividades
esportivas, de lazer, de artes e de criacdo, nas quais poderiam conviver criangas
com diferentes necessidades, desde que as atividades fossem preparadas e
pensadas para isso. Ndo se trata de inserir a crian¢a surda nas atividades

propostas para ouvintes, mas de pensar atividades que possam ser integradoras
e significativas para surdos e ouvintes. (LACERDA, 2006, p. 182).

De modo geral, embora a educacdo inclusiva tenha pontos positivos, como o
aumento no acesso das pessoas com deficiéncia a escolarizacdo e maior convivéncia das
diversidades, os surdos, em especial, enfrentam muitos desafios nas praticas do modelo
de ensino inclusivo. Considerando as teorias estudadas, podemos destacar alguns desses
aspectos negativos da educacéo inclusiva para os surdos: (i) a padronizacdo dos métodos
de ensino; (ii) a possivel falta de contato com demais surdos; (iii) a falta de comunicacéo
direta com o professor e com os demais alunos, visto que a comunicacao quase sempre é
intermediada pelo intérprete; (iv) a surdez ainda entendida como uma patologia e o surdo
como “diferente”.

A partir do entendimento de como ocorre a inser¢cdo dos surdos na educacgédo
inclusiva € possivel compreender que, embora haja uma tentativa de incluir os surdos no
convivio com a comunidade ouvinte, sua aprendizagem e o contato com suas culturas
ficam prejudicados. De modo geral, ao serem inseridos em salas de aula da rede regular,
0s surdos estardo automaticamente em um local no qual a lingua predominante néo é a
sua lingua natural. Assim, na educacdo inclusiva que temos hoje no Brasil ndo hd um
ambiente propicio para que o surdo desenvolva sua identidade e, portanto, ndo é o ideal de

educacgéo que potencialize seu processo de aprendizagem.
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O relatério sobre a Politica Linguistica de Educacéo Bilingue - Lingua Brasileira
de Sinais e Lingua Portuguesa, do Mistério da Educagéo (2014), que € um dos documentos
elaborados para apresentar politicas linguisticas para os surdos, também questiona a atual
politica inclusiva para surdos, a partir do seguinte debate:

Se os surdos constituem uma comunidade linguistica, e se tém o direito de
decidirem a forma como seria a participacdo de sua lingua em todos os niveis
de ensino, se esta escolha aponta uma educacéo bilingue, entdo quais seriam
os dispositivos de governo para vincula-los a educagdo especial?
(MEC/SECADI, 2014, p. 4).

A partir de entdo, em busca de uma melhor proposta educacional voltada para
educacdo de surdos, que se distingue da educacédo inclusiva e da educacdo especial, 0
relatério em questdo, bem como surdos e grandes pesquisadores da area, tem apontado
para a importancia da educacéo bilingue.

Os defensores da educagdo bilingue de surdos partem do principio de que, no
Brasil, a maioria dos ouvintes utiliza, em sua comunicacdo, a lingua portuguesa, que faz
parte da modalidade oral-auditiva, enquanto os surdos preferem a Libras, que é na
modalidade espaco-visual. Assim, os surdos devem ser respeitados uma comunidade
linguistica minoritaria, e ndo como pessoas deficientes que se enquadram no modelo
educacional da educacao especial ou inclusiva. Nesse sentido, a educacao bilingue é mais
adequada, pois atende a diferenca linguistica dos surdos, promovendo interacdes pela
lingua de sinais.

A valorizacdo da lingua de sinais na educacdo bilingue acontece a partir do
entendimento de que escola tem um papel fundamental na aquisicdo da linguagem dos
surdos. A maioria dos nascidos surdos séo filhos de pais ouvintes e sequer convivem com
alguém que utilize a lingua de sinais como forma de comunicagcdo. Com o acesso tardio a
Libras, hd um atraso ndo s6 na aquisicdo da linguagem, mas outras questdes do

aprendizado também ficam comprometidas. Ha de se considerar que,

N&o é a surdez contida em si que detém toda a gravidade. As limitag@es e as
consequéncias secundarias como a mudez e a dificuldade de aquisicdo da
linguagem exercem fatores negativos para o surdo. (SLOMSKI 2012, n.p apud
NUNES; SAIA; SILVA; MIMESSI, 2015, p. 539).

Portanto, quanto mais contato o surdo tiver coma sua lingua natural, maior e mais
facil sera o acesso aos demais aprendizados e informacdes. Nesse sentido, conforme
Nunes, Saia, Silva e Mimessi (2015, p.542) "a escola bilingue seria o espago de
socializagdo", caracterizado também por: professores bilingues (que ndo necessitam de

intérprete); atendimento em tempo integral; atendimento a Educacdo Infantil e ao Ensino
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Fundamental, preparando os surdos para uma maior socializagdo com 0s ouvintes nas
etapas posteriores.

Para Quadros apud FENEIS (2010), a educacdo bilingue de surdos tem como
principal caracteristica o uso da lingua de sinais como meio de comunicacdo. Portanto,
nessa concep¢do ha a presenca de surdos e ouvintes bilingues que conhecem e se
interagem pela lingua de sinais, j& que esta € empregada como a primeira lingua (L1),
utilizada recorrentemente, inclusive na explicacdo dos contetidos a serem ministrados em
sala de aula.

A revista da Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS)
de (2010), contando a colaboracéo da professora Dra. Ronice Quadros (UFSC), sintetizou

no quadro abaixo as principais caracteristicas presentes em uma escola bilingue de surdos:

Caracteristicas da escola bilingue de surdos

Com a colaboragdo de Ronice Quadros (UFSC)

Figura 1- Caracteristicas da escola bilingue de surdos. Revista FENEIS, 2010, p.18.

A partir das caracteristicas de uma educacéo bilingue para surdos, expressas no
quadro anterior, a pesquisadora Flaviane Reis faz uma distingdo entre “escola para
Surdos” e “Escola de Surdos”. Nesse sentido, a pesquisadora considera que a educagdo
bilingue se encaixa no segundo caso, pois a escola bilingue se diferencia das escolas que
utilizam a lingua de sinais somente como ferramenta pedagdgica para o aprendizado da
lingua portuguesa. (FENEIS, 2010, p.18).

Quadros apud FENEIS (2010), também reafirma as caracteristicas da educacéo

bilingue para surdos. Para a autora,

Uma boa escola para surdos é aquela em que as pessoas sejam bilingues e usam
tanto uma como a outra lingua, de acordo com quem estiver conversando. E
aquela que vai garantir o encontro entre surdos para estes vivenciarem sua
cultura. Esta escola que descrevo pode ser uma escola bilingue de surdos e
pode ser uma escola bilingue publica. (QUADROS apud FENEIS, 2010, p.18).
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Dessa forma, a escola bilingue seria um ambiente propicio para a utilizagdo da
lingua de sinais e englobaria outros fatores identitarios dos surdos, tais como: propagacao
da cultura surda, artefatos culturais, materiais pedagdgicos acessiveis, e, sobretudo, um
curriculo pedagdgico que atenda suas especificidades e considere sua cultura, com a
insercdo da historia e literatura surda, por exemplo.

O atendimento de todos os fatores especificos referentes a surdez na educacédo
bilingue faz com que o surdo se sinta pertencente ao ambiente escolar, pois se caracteriza
como uma proposta diferenciada de educacdo, em que tudo é pensando para ele, desde o
curriculo até os materiais didaticos, com o objetivo atender suas particularidades e
potenciar suas habilidades.

Portanto, entendendo a educacdo bilingue como a proposta educacional mais
adequada para os alunos surdos, que é defendida pela comunidade surda, respaldada
legalmente pelo decreto 5.626/05 e impulsionada pelo Relatério do MEC (2014), é
necessario agora, pensarmos nas seguintes questfes: Atualmente, como esta
implementacdo de escolas bilingues no Brasil? Quantas e quais sdo essas escolas? Ha
escolas suficientes que atendam a demanda de todos os alunos surdos?

Em busca de respostas para essas questdes, na proxima se¢do apresentaremos uma
pesquisa realizada com o intuito de entender como estd ocorrendo a implementagéo de
escolas brasileiras de educacdo béasica que seguem o viés educacional bilingue para
surdos, analisando também como essa educacdo é apresentada, em trés documentos

encontrados nos sites das escolas bilingues pesquisadas.

3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada na presente pesquisa € de carater exploratorio, com uma
abordagem quanti-qualitativa. As pesquisas exploratorias, segundo Gil (2002), tém como
foco o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicGes que acontece por meio de um
levantamento bibliografico e de analises de “estimulem a compreensao” sobre o problema
pesquisado.

Na pesquisa, utilizamos a abordagem quanti-qualitativa, por incluir ambos os
aspectos: a analise quantitativa e qualitativa dos dados. A parte quantitativa dessa

pesquisa faz-se necessaria para quantificar, por meio de tabelas e grafico, o nimero de
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instituicGes bilingues para surdos existentes em cada regido brasileira. Para Fonseca
(2002),

a pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as
causas de um fendmeno, as relacfes entre varidveis, etc. A utilizagdo conjunta
da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais informac6es do
que se poderia conseguir isoladamente. (FONSECA, 2002, p. 20).

Visando alcancar mais informagfes sobre essas escolas, como apontado por
Fonseca (2002), a parte gquantitativa € complementada com a abordagem qualitativa.
Portanto, a parte qualitativa da pesquisa refere-se a revisdo bibliografica da primeira parte
e a analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP’s)/ Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) encontrados, buscando a compreensao da proposta bilingue expressa
nas propostas dessas instituigcdes.

Para contemplar os objetivos do presente trabalho, primeiro realizamos uma pre-
analise, a partir de revisdes bibliograficas de artigos sobre as conquistas legais e as
propostas educacionais para surdos no Brasil. Em seguida, coletamos dados, realizando
um levantamento bibliografico das escolas bilingues para surdos por cada regido
brasileira, a partir da plataforma do Google, utilizando como palavras-chave “Escola
bilingue”, “surdos” e especificando cada uma das cinco regides: “Sul”, “Sudeste”,
“Norte”, “Nordeste” ou “Centro-Qeste”.

Por fim, fizemos uma analise documental dos PPP’s e do PDI encontrados nos
websites das instituicdes, a fim de conhecer suas propostas para a educacédo bilingue de
surdos e compara-las com as caracteristicas que uma escola bilingue de surdos deve
conter, segundo a proposta elaborada pelo quadro da FENEIS (2010, p.18), representado
na Figura 1 deste artigo, identificada ao longo da revisdo bibliografica. Para tanto, a
pesquisas nos documentos se deu a partir das palavras-chave “bilingue”; “professores

)

bilingues”; “professor”; “cultura surda”; “lingua portuguesa”; “literatura surda”;

“historia surda”; “materiais pedagogicos”.

4 — APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 — Dados quantitativos

Os resultados da pesquisa sobre as instituicdes escolares de educagdo basica

implementadas no Brasil, que seguem a abordagem de educacéo bilingue de surdos,
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podem ser observados nas tabelas abaixo, separadas de acordo com cada uma das regides

brasileiras. A pesquisa na plataforma Google foi realizada no segundo semestre de 20109.

Escolas bilingues de surdos- Regiiao Sul W

Escola Especial para Surdos Frei Pacifico Porto Alegre
Escola Estadual de Ensino Médio para Surdos Professora Lilia Mazeron Porto Alegre
Escola Municipal de Ensino Fundamental de Surdos Bilingue Salomdo Watnick Porto Alegre
Escola Municipal de Ensino Fundamental Bilingue para Surdos Vitoria Canoas
Escola Estadual Especial de Ensino Médio Helen Keller Caxias do Sul
Escola Municipal Monsenhor Sebastido Scarzello Joinville
Colégio Estadual para Surdos Alcindo Fanaya Junior Curitiba
Escola Estadual Para Surdos Guilherme Eduardo Jacobucci Curitiba
ILES - Instituto Londrinense de Educagdo de Surdos Londrina
ANPACIN- Colégio Bilingue para Surdos Maringa
CEMAE Dom Pedro II - Bilingue para Surdos Sdo José dos Pinhais
Escola de Surdos ACAS Cascavel

Tabela 1- Escolas bilingues de surdos na Regido Sul do Brasil
Fonte: Plataforma do Google

RS

RS

RS

RS

RS

SC

PR

PR

PR

PR

PR

PR

Escolas bilingues de surdos- Regido Sudeste m

Escola para Surdos Dulce de Oliveira Uberaba
AAVIDA Divinépolis
INES (Instituto Nacional de Educagdo de Surdos) Rio de Janeiro
APADA (Associagdo de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos) Niterdi
EMEE Anne Sullivan (Escola Municipal de Educacdo Especial) S3o Paulo
EMEE Mario Pereira Bicudo Sdo Paulo
EMEBS Madre Lucie Bray S3o Paulo
EMEBE Neusa Bassetto Sao B. do Campo
EMEE Vera Lucia Aparecida Ribeiro Sdo Paulo
EMEE Helen Keller S&o Paulo
Instituto SELI Sdo Paulo
Instituto Santa Terezinha Sdo Paulo
CES (Centro de Educacao para Surdos Rio Branco) S3o Paulo
CES (Centro de Educacdo para Surdos Rio Branco) Cotia
Escola de Educacdo Bilingue para Surdos da Derdic Guarulhos

Tabela 2 - Escolas bilingues de surdos na Regido Sudeste do Brasil
Fonte: Plataforma do Google

MG
MG
RJ

RJ

SP

SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP

SP
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Escolas bilingues de surdos- Regiio Centro-Oeste Cidade Estado

Escola Bilingue Libras e Portugueés Escrito Brasilia DF

Tabela 3 - Escolas bilingues de surdos na Regido Centro-Oeste do Brasil
Fonte: Plataforma do Google

Escolas bilingues de surdos- Regiio Norte m

Escola Augusto Carneiro dos Santos Manaus AM

Escola Municipal de Educagio Infantil e Ensino Fundamental Bilingue Porto Velho RO

Tabela 4 - Escolas bilingues de surdos na Regido Norte do Brasil
Fonte: Plataforma do Google

Escolas bilingues de surdos- Regido Nordeste m

Escola Estadual Wilson Lins Salvador BA
IRES (Instituto Bilingue de Qualificagdo e Referéncia em Surdez) Alagoas MA
ICES (Instituto Cearense de Educacdo para Surdos) Fortaleza CE

Tabela 5 - Escolas bilingues de surdos na Regido Nordeste do Brasil
Fonte: Plataforma do Google
Os dados apresentados nas tabelas sobre as escolas bilingues implementadas em
cada regido brasileira também estdo expressos quantitativamente no gréafico a seguir:

Escolas bilingues para surdos implementadas no Brasil
=3

2 9%
6%

|

w1
2% CREY)
\ 36%

m 15
46%

B Sul MSudeste MC. Oeste ™ Norte M Nordeste

Grafico 1- Escolas bilingues de surdos por cada regido brasileira. Fonte: Elaborado pela autora.
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No total foram encontradas 33 instituicdes de ensino brasileiras que seguem a
proposta educacional bilingue de surdos na educacéo basica. Dessas 33 instituicdes, 25
sdo publicas, 4 sdo privadas e 4 sdo entidades mantenedoras'. Do nimero total de
instituicGes, 14 possuem websites, e dessas 14, apenas 3 tém PPP e PDI disponiveis em
suas paginas websites.

A partir dos gréficos e tabelas expostos acima é possivel observar que poucas sdo
as escolas bilingues para surdos, implementadas no Brasil, ainda mais se considerarmos a
extensdo territorial e a quantidade populacional do pais. Embora o Decreto 5.626, que
assegura o direito legal no acesso a instituicbes bilingues para surdos seja de 2005,
observa-se que 15 anos depois ainda s&o poucas as escolas implementadas. Nem mesmo
a contribuicdo do grupo de trabalho do MEC, que em 2014 delineou as possibilidades de
implementacdo da educagdo bilingue, foi suficiente para que houvesse a necessaria
implementacdo mais efetiva de escolas bilingues para surdos.

Podemos inferir também, a partir dos dados acima, que as regides mais
desenvolvidas economicamente (Sul e Sudeste), parecem ter avancado nhas
implementacdes das escolas bilingues quando comparadas as demais regides. Todavia,
em nenhuma das regides parece haver escolas suficientes para atender toda a demanda de
alunos surdos, ainda mais se considerarmos que o ideal € haver escolas ou “classes
bilingues”* proximas a moradia dos alunos surdos. Portanto, a maioria dos estudantes

surdos no Brasil parece ainda estar incluidos na educacdo inclusiva.

4.2 - Dados qualitativos:

Para além da implementacdo de escolas que se consideram bilingues no ensino de
alunos surdos, faz-se necessario também analisar as propostas que as escolas bilingues ja
implementadas. Com o intuito de analisar as especificidades da escola bilingue,
contempladas nas escolas implementadas, realizamos uma pesquisa nos websites das
escolas descritas acima e, foram encontrados trés documentos: (i) PPP do Instituto
Londrinense de Educacdo de Surdos (ILES); (ii) Um trecho do PPP do Instituto Cearense
de Educacdo para Surdos (ICES) e o (iii) PDI do Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES).

! As classes bilingues de surdos sédo uma alternativa para quando no local ndo ha surdos suficientes para
que seja montada uma escola.
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Desta forma, a partir da consulta aos websites, serdo analisados a seguir os documentos
das instituicGes, a fim de identificar os aspectos pedagdgicos adotados por cada uma na
instituicdo bilingue para surdos. Antes de expor a analise dos documentos encontrados,
iremos apresentar a estrutura geral de cada um deles.

O PPP do Instituto Londrinense de Educacao de Surdos (ILES) foi elaborado no
ano de 2012, pela comunidade escolar, a partir de uma pesquisa realizada no primeiro
semestre de 2009 sobre diversos aspectos do perfil da comunidade atendida. O PPP do
ILES trata-se de um documento bem completo, de 389 paginas, que abordam os tdpicos:
“Projeto politico pedagogico — 20127; “perfil da comunidade atendida”; “condig¢des
fisicas e materiais”; “principios legais e didatico — pedagdgicos do estabelecimento de

99, ¢

ensino”; “proposta pedagogica curricular da educagdo infantil”; “proposta pedagogica

99, <

curricular das classes de dupla deficiéncia”; “implantacdo do ensino fundamental de 9
anos”; “proposta pedagdgica do ensino fundamental e médio”; “programas e atividades
complementares curriculares desenvolvidas durante o tempo escolar”; ‘“outros

29, <

atendimentos”; “processos de avaliagdao, promocao, recuperagao de estudos, classificacao,

99, <C

reclassificacao e adaptagdo”; “plano de agdo —2012”.

O PPP do Instituto Cearense de Educacdo para Surdos (ICES), encontrado no
website dessa instituicdo, refere-se de apenas um trecho do PPP original. Esse trecho
contém cerca de duas paginas e traz um pouco sobre a historia do ICES, a abordagem
bilinguista praticada atualmente no instituto, a importancia do decreto 5.626 de 2005 e da

lei 10.436/ 02 de Libras, e por fim, os objetivos do ICES a partir da educacao bilingue.

O PDI do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) foi elaborado por uma
comissdo responsavel com a participacdo coletiva de integrantes da Comunidade
Académica, Escolar, Administrativa e de Saude, no ano de 2018 e tem validade até 2022.
Assim como o PPP do ILES, o PDI do INES também é um documento bem completo,
que ao longo de suas 154 paginas abordam 10 capitulos. Sendo eles: “Perfil Institucional”;
“Projeto Pedagégico Institucional”; “Desenvolvimento do Ensino Superior”;
“Organiza¢do Didatico-Pedagogica da Instituicdao”; “Perfil do Corpo Docente”;
Organizagdo Administrativa; “Infraestrutura Fisica e Instalagdes Académicas”;
“Educagdo a distancia”; “Oferta de Cursos de Mestrado e Doutorado”; “Capacidade e
Sustentabilidade Financeiras”.

Para andlise dos documentos levamos em consideracdo as caracteristicas da

educacéo bilingue: (i) Lingua de sinais como meio de instrucdo; (ii) Curriculo pedagogico
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que leve em conta as especificidades culturais, com inser¢do de conteidos como historia
e literatura surda; (iii) Presenca de artefatos culturais como os materiais de acessibilidade
e as producdes culturais surdas; (iv) Presenca de surdos e ouvintes bilingues sejam eles
professores, funcionarios ou alunos e (v) Lingua Portuguesa ensinada e avaliada como
segunda lingua.

Quanto ao primeiro item: “Lingua de sinais como meio de instrucdo”,
consideramos que nao é contemplado pelo trecho do PPP do ICES, mas € atendido pelo

PPP do ILES e pelo PDI do INES, conforme constatagdo nos documentos analisados:

PPP 1- Instituto Londrinense de Educacdo de Surdos (ILES)

- “Recomenda-se que a educacao dos surdos seja efetivada em lingua de sinais, independentemente dos
espagos em que o processo se desenvolva.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004, p. 43 apud PPP
ILES, 2012, p. 16).

- “Contetdo estruturante- Aquisicdo de conceitos linguisticos, tendo a LIBRAS como primeira
lingua.” (PPP ILES, 2012, p.20).

- “E preciso aceitar as diferencas existentes entre os surdos com relagio a modalidade de educagéo
utilizada, seja oral ou lingua de sinais”. (PPP ILES, 2012, p. 60).

PDI - Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES)

- “(...) o Instituto participa dos compromissos do Brasil de “reconhecer e promover o uso de lingua de

sinais” (Art. 21) e “facilitar o aprendizado da lingua de sinais e promocao da identidade linguistica
da comunidade surda”. (PDI INES, 2018, p. 7).

- “Libras € lingua de instrucéo, comunicacéo e identidade, e também se busca construir competéncia
comunicativa no uso da Lingua Portuguesa como segunda lingua — leitura e escrita, por meio da
articulacdo do conhecimento de mundo com o conhecimento de organizacéo textual.” (PDI INES, 2018,
p. 66).

- “Utilizar a Libras como lingua de instrugdo e promover o uso da Libras como primeira ou segunda

lingua, em praticas sociais e educativas.” (PDI INES, 2018, p.67).

O segundo item analisado, que ¢ o “Curriculo pedagogico que leve em conta as
especificidades culturais, com insercdo de conteiidos como historia e literatura surda”,

esta presente nas propostas do ILES e no do INES e também no PPP do ICES. Contudo,
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no ICES a questdo do curriculo voltado para os surdos é somente reconhecida, mas nao
chega a englobar tais questdes. Essas afirmacdes podem ser exemplificadas nos trechos a

sequir:

PPP1 — Instituto Londrinense de Educacéo de Surdos (ILES)

- Séo resguardados aspectos como: “ O surdo e a sua cultura; “O surdo e a historia”; “Histéria da
LIBRAS: relagdes humanas na produgdo e desenvolvimento” ; “identidade surda” (...)“Cultura
surda” (...) e “Comunidade surda enquanto espaco de produgdo da cultura surda™(...) (PPP ILES,
2012, p.14 -20).

- “O resgate de sua individualidade serd elemento primordial para o processo de construgdo de uma
consciéncia histérica.” (PPP ILES, 2012, p.14).

PPP 2- Instituto Cearense de Educacéo para Surdos (ICES)

- “(...)o curriculo deve ser organizado em uma perspectiva visual-espacial.” (PPP ICES, s.p, n.p).

PDI- Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES)

- “O projeto pedagogico organiza-se em torno de trés eixos: Conhecimento de Mundo, Cultura Surda
e Formacéao Pessoal e Social do Sujeito Surdo.” (PDI INES, 2018, p. 65).

- “Conhecer a histdria, aspectos culturais, literatura e movimentos sociais dos surdos na perspectiva

de empoderamento/emancipacdo social;” (PDI INES, 2018, p.67)

Ja o terceiro item analisado, que corresponde a “presenga de artefatos culturais
como os materiais de acessibilidade e as produgdes culturais surdas”, também parece ser
atendida e pode ser identificada no PPP do ILES e no PDI do INES, nos trechos abaixo,

mas ndo constam no PPP do ILES.

PPP1 — Instituto Londrinense de Educac¢éo de Surdos (ILES)

- “Permitir ao aluno que identifique, através de fatos e documentos historicos, representacdes de grupos
sociais. Nesse processo, despertar no educando o desejo por refutar e completar a produgdo
historiogréafica da educac¢ao de surdos”. (PPP ILES, 2012, p.14).

- “A biblioteca conta com um acervo de 4.380 livros didaticos e paradidaticos cadastrados.” (PPP
ILES, 2012, p. 45).

- “Atualmente 0 setor conta com volumes (CD-ROM) sobre literatura para o Ensino Médio e literatura
infantil, produzidas na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)”. (PPP ILES, 2012, p. 46).
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PDI- Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES)

- “Investe na construcdo coletiva de uma educagao bilingue de surdos, tendo como norte as contribuigdes
da pedagogia visual e surda”. (PDI INES, 2018, p. 65).

- “Como contribui¢do social com outras redes e docentes, oferece atividades, encontros e eventos de
formacdo onde partilha praticas e experiéncias vividas no bojo do Colégio de Aplicacdo, como o
Integrando Saberes, evento de partilha e troca de experiéncias em educacéo de surdos”. (PDI INES,
2018, p. 65).

- “Assegurar que alunos surdos com outras necessidades educacionais especiais associadas a surdez
tenham direito garantido a educacdo, com o apoio de mediadores, materiais adaptados e salas de
recurso, quando necessario.” (PDI INES, 2018, p. 29).

Quanto a “presenca de surdos e ouvintes bilingues sejam eles professores,
funcionarios ou alunos” que corresponde ao item 4 analisado, pode ser constatada em

trechos dos trés documentos analisados:

PPP1 — Instituto Londrinense de Educacdo de Surdos (ILES)

- “Quanto ao educador ouvinte, este deve buscar o dominio efetivo da Lingua de Sinais, bem como
os professores surdos devam dominé-la de forma a favorecer a formagéo de identidade, vivéncia de

aspecto cultural da cultura surda, permeando todo o conhecimento de mundo”. (PPP ILES, 2012, p.80).

- “O professor ouvinte bilingue e o professor surdo atuardo em parceria, em horarios estabelecidos
para o atendimento de cada aluno. Os textos utilizados serdo trabalhados em Libras e posteriormente
com o professor ouvinte bilingue.” (PPP ILES, 2012, p.34).

PPP 2- Instituto Cearense de Educacéo para Surdos (ICES)

- “A escola passou a possuir intérpretes ¢ 0 ensino da lingua portuguesa deixou de ter enfoque na
modalidade oral, ficando direcionado para a modalidade escrita.” (PPP ICES, s.p, n.p).

- “(...) o ICES iniciou o seu processo de mudanca de uma abordagem oralista para a abordagem

bilingue. Aos poucos, os alunos foram conquistando a liberdade de se comunicarem em sinais (...)”
(PPP ICES, s.p, n.p).

PDI- Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES)
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- “Servidores capacitados para realizar atendimento em portugués oral ou em lingua de sinais a
pessoa surda que integre a comunidade do INES (alunos, professores, técnicos, administrativos, pais) e

a pessoa surda ou com deficiéncia auditiva que procure o Instituto;” (PDI INES, 2018, p. 138).

- “Ofertar ensino publico e intercultural bilingue (Libras e Lingua Portuguesa) balizado por padroes

éticos e de exceléncia, da Educacdo Infantil a Pds-Graduagdo (...)” (PDI INES, 2018, p. 8).

Por fim, 0 quinto e dltimo item analisado, que diz respeito a “Lingua Portuguesa
ensinada e avaliada como segunda lingua”, é resguardado somente no PPP do ILES e no
PDI do INES, néo sendo evidenciada no PPP do ICES. Os trechos encontrados sobre essa

questdo foram:

PPP1 — Instituto Londrinense de Educacdo de Surdos (ILES)

- “A disciplina de Lingua Portuguesa para educandos surdos tem como objeto de estudo a lingua —
enquanto segunda lingua - e como contelido estruturante o discurso concebido como pratica social
desdobrada em leitura e escrita”. (PPP ILES, 2012, p.16).

- “A exposi¢do de ideias e argumentos na Lingua Portuguesa serdo na modalidade escrita, em

situagdes que envolvam o desenvolvimento da comunicaggo bilingue”. (PPP ILES, 2012, p.16).

- “A lingua portuguesa ¢ uma forma de comunicacgo. Para o surdo ela se caracterizada como lingua

dois, uma vez que como pratica se efetiva nas diferentes instincias sociais”. (PPP ILES, 2012, p.16).

PDI- Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES)

- “Utilizar a Libras como lingua de instrugdo e promover o uso da Libras como primeira ou

segunda lingua, em praticas sociais e educativas.” (PDI INES, 2018, p.67).

- “Utilizar instrumentos avaliativos que contemplem o carater formativo dos processos educacionais,

valorizando o uso da Libras e da Lingua Portuguesa escrita. (PDI INES, 2018, p. 68).

- “Semestralmente, como parte do processo de Avaliacdo Interna, o DESU-INES aplica questionarios

a comunidade académica, em Libras e em Lingua Portuguesa escrita.” (PDI INES, 2018, p. 124).

No quadro a seguir, apresentaremos um resumo dos principais aspectos que a

educacéo bilingue de surdos deve abranger, segundo as caracteristicas propostas pela
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FENEIS (2010). As opg¢des marcadas com um “x” referem-se as caracteristicas que sao

contempladas nos documentos (PPP e PDI) analisados anteriormente.

Caracteristicas da Instituicdo bilingue: PPP 1-ILES | PPP 2-ICES PDI- INES

Lingua de sinais como meio de instrugdo; X X
Curriculo pedagdgico que leve em conta as especificidades X X X
culturais, com insercdo de contelidos como historia e literatura
surda;
Presenca de artefatos culturais como os materiais de X X

acessibilidade e as producdes culturais surdas;

Presenca de surdos e ouvintes bilingues sejam eles professores, X X X
funcionarios ou alunos;

Lingua Portuguesa ensinada e avaliada como segunda lingua; X X X

Tabela 6- Caracteristicas da Instituicdo bilingue; Fonte: Elaborada pela autora.

A partir dos documentos analisados, consideramos que todos 0s aspectos
referentes a uma proposta bilingue de educacdo de surdos, conforme apresentadas na
revista FENEIS (2010), parecemser atendidos nas instituicbes ILES E INES. Ja o trecho
analisado do PPP do ILES ndo comtempla todos os requisitos.

Sobre o PPP do Instituto Londrinense de Educacdo de Surdos (ILES), elaborado
no ano de 2012, destacamos que um diferencial para uma boa proposta didatica foi a
pesquisa realizada em 2009, que serviu como base para a construcao do PPP do instituto,
ja que tinha o intuito de conhecer e entender sobre o perfil da comunidade que seria
atendida. Acreditamos que atitudes como essa sdo essenciais para se pensar coletivamente
estratégias pedagdgicas de qualquer escola, e no caso de uma instituicdo bilingue, a
pesquisa permite que os surdos, suas familias e os profissionais que irdo atuar, maior
reconhecimento da realidade e das necessidades de ambos.

Além disse, percebemos que no ILES, ha a preocupacdo gque a aquisi¢cdo da lingua
de sinais pelo surdo se dé o mais cedo possivel, para que seu aprendizado ndo fique
comprometido por falta da acdo comunicativa. Portanto, propiciam o convivio dos surdos
com outros surdos ja na escola, transformando-a em um ambiente predominante da lingua
de sinais. Dessa forma, o ensino também é realizado com a lingua de sinais como forma

de instrucédo, entendendo que,

o profissional intérprete da LIBRAS n&o é suficiente para sanar as dificuldades
de aprendizagem do educando, sendo que o mais importante da escolaridade
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para cidadania; “[...] trata de desenvolver a apropriagdo de linguagens do
mundo contemporaneo como instrumentos de socializa¢do do conhecimento e
ferramentas do pensamento [...]. (PARANA, 2005 apud PPP ILES, 2012, p.
61).

Esse dado reafirma as concepgOes de Nunes, Saia, Silva e Mimessi (2015, p.542),
J& que a escola bilingue seria um “espaco de socializagdo”, tanto para a aquisi¢do e
propagacdo da lingua de sinais, quanto para troca de outros fatores da identidade surda.

Acerca Instituto Cearense de Educagé@o para Surdos (ICES), acreditamos que o
viavel seria que o PPP estivesse disponivel no website, pois assim, facilitaria o
conhecimento das propostas dessa instituicdo. Ressaltamos que, embora o trecho do PPP
do ICES, encontrado no website, ndo se refira especificadamente a “lingua de sinais como
meio de instrugdo” e a “presenga de artefatos culturais como os materiais de acessibilidade
e as producoes surdas”, no trecho do PPP ha o entendimento de como deve ocorrer uma
educacéo bilingue, e 0 comprometimento em seguir essa proposta educacional, ainda que
sejam apontadas dificuldades e empecilhos para que essa proposta ocorra na pratica.

Uma questdo que nos chamou atencdo no PPP do ICES foi sobre mudanga da
filosofia educacional de surdos. Vimos que segundo Goldfeld (2001), a educacao de
surdos no Brasil sofreu influéncia de trés grandes filosofias mundiais: oralismo,
comunicacdo total e bilinguismo. O trecho do PPP do ICES traz que o instituto passou da
concepcao oralista direto para a do bilinguismo, o que talvez tenha dificultado um pouco
a implementacdo da educacdo bilingue, jA que o processo de transicdo da educacao
pautada no oralismo para a educacdo bilingue pareceu ocorrer de forma brusca,
principalmente em relacdo ao meio de comunicacdo, que passou da exclusividade da
lingua oral para a lingua de sinais.

Por fim, embora o documento analisado do Instituto Nacional de Surdos (INES),
sejaumPDI e ndo umPPP, como o das instituicGes anteriores, por meio dele conseguimos
ter a clareza de como o instituto estd organizado, e que ha o conhecimento da proposta
bilingue para surdos e o compromisso de tentar efetiva-la em suas préaticas. Dessa forma,
entendemos que o INES além se ter sido um marco histérico do inicio da educacdo de
surdos no Brasil, ainda é uma referéncia nacional de educacdo, inclusive no que diz
respeito as normas de uma educacéo bilingue de surdos.

O caminho para uma educacdo bilingue de surdos ndo é facil, embora muito

preciso. A luta da comunidade surda para a implementacdo de mais escolas bilingues tem
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sido ouvida, mas ainda néo existe, no Brasil, escolas suficientes para todos os surdos. A
pesquisa documental demonstrou que j& temos algumas instituicdes aptas para que a
educacéo bilingue de surdos ocorra com qualidade, mas é necessario avangarmos ainda

mais para que essa exceléncia alcance todos os surdos, em todo o territério brasileiro.

5 CONSIDERACOES FINAIS

De forma geral, na primeira sessdo do artigo apresentamos a histéria da educacao
de surdos no Brasil, que teve como marco inicial a implementacao do INES. Desde entéo,
a educacdo de surdos brasileira foi seguindo as filosofias educacionais que eram
tendéncias mundiais, passando pela filosofia oralista, pela filosofia da comunicacéo total
até chegar ao bilinguismo. Nesse percurso foram necessarias muitas lutas da comunidade
surda para alcancar as conquistas que temos atualmente. Dentre estas conquistas,
destacamos a relevancia da Lei de Libras 10.436/2002 e do Decreto 5.626/2005, que
juntos impulsionaram os direitos dos surdos e da educacéo bilingue.

Assim, as principais propostas educacionais para surdos atualmente seguem uma
abordagem inclusiva ou bilingue. A partir de um estudo mais aprofundado sobre as
caracteristicas de cada uma dessas duas propostas, entendemos que a educacéo inclusiva
apesar de tentar incluir os surdos com os ouvintes, tem prejudicado o proprio aluno surdo,
que se Ve diferente ao meio inserido e nem sempre ha aspectos preparados adequadamente
para atendé-lo. Ja a educacdo bilingue, se mostra como uma proposta educacional de
surdos mais viavel, pois compreende e atende melhor as especificidades dos surdos, além
de proporcionar maior contato do surdo coma lingua de sinais, coma cultura surda e com
outros membros da comunidade surda.

Entendendo a educacédo bilingue como ideal de educacdo de surdos, segundo 0s
autores da area e a prépria comunidade surda, que € a protagonista nesse processo,
buscamos compreender, na segunda sessdo, como estd ocorrendo a implementacédo de
instituicoes de ensino que seguem essa perspectiva no Brasil. Os resultados da pesquisa
mostraram que, no total, foram encontradas 33 instituicdes de ensino brasileiras que
seguem a proposta educacional bilingue de surdos na educacao basica Encontramos mais
escolas do que pensavamos inicialmente, mas ainda longe do suficiente para atender todos
0s surdos do Brasil.

A partir da andlise documental das instituicbes que continham seus documentos
internos disponiveis em seus websites, pudemos analisar os PPP’s do ILES e do ICES e

o PDI do INES. Realizamos a andlise dos documentos, pautando nas caracteristicas que
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uma escola bilingue deve conter, segundo a FENEIS (2010). A partir dessa comparagao
entendemos que, de modo geral, as instituicbes compreendem o0s aspectos de uma
proposta bilingue para surdos e buscam atender esses aspectos na constituicdo de seus
documentos.

Consideramos que essa pesquisa pode contribuir para: (i) a reflexdo sobre a
necessidade da implementacdo de mais instituicdes de ensino bilingues para surdos; (ii) o
auxilio aos interessados verificarem como esta o processo de implementacdo das escolas
bilingues no Brasil; (iii) as escolas compreenderem as caracteristicas a educacao bilingue
deve conter; (iv) entender a distincdo entre a abordagem inclusiva e a bilingue e
compreender que a educacdo bilingue é mais adequada para potencializar os aprendizados
dos surdos.

Acreditamos ainda, que esse estudo pode servir de embasamento para pesquisas
futuras, seja para a expansdo de uma analise curricular de instituigdes bilingues e/ou na
verificacdo de como sdo contempladas as propostas curriculares e pedagdgicas da

perspectiva bilingue nas praticas de algumas dessas instituicdes.
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