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RESUMO

Mediante a atual conjuntura vivenciada pelos professores de educagdo bésica, o
Programa de Residéncia Pedagdgica surge como um meio de atualizagdo,
tornando a formacdo continuada algo presente na vida profissional e
possibilitando a reaproximagdo dos docentes com a universidade e,
consequentemente, o estudo/pesquisa. No presente trabalho, as informagdes
foram adquiridas através de uma entrevista semiestruturada, onde foram ouvidas
as vivéncias e experiéncias dos preceptores participantes do PRP- Educacdo
Fisica de determinada cidade do sul de Minas Gerais. A entrevista baseou-se no
que diz respeito aos impactos do Programa para o contexto da Educacdo, em
especial, para a formacao profissional. Perante a analise dos dados, nota-se que o
PRP causou efeitos extremamente positivos na carreira docente, causando
impactos ndo s6 na escola, mas também, naquelas pessoas que de alguma forma
conheceram o programa. Nesse contexto, os professores que porventura tiveram
a possibilidade de participar, puderam obter uma melhor compreensdo dos
aspectos educacionais, e, especificamente, do componente curricular de
Educacdo Fisica, além de conhecer formas de melhorar a organizacdo de seus
trabalhos Pedagogicos, de maneira clara e coerente. Em virtude dos fatos
mencionados, considera-se por fim, que, através do referido programa, 0s
docentes tiveram a possibilidade de dar continuacdo a sua formacdo, que por

diversas razfes, estava fragilizada e desvalorizada.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica; Formagdo Continuada;

Educacéo Fisica; Trabalho Pedagdgico.
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1. INTRODUCAO

Desde o principio da minha graduagdo, percebi que o que mais me
interessava dentre as diversas possibilidades de atuacdo profissional, era a
Educagdo Fisica no &mbito escolar. Nesse sentido, no decorrer do curso, busquei
me desenvolver na area, tracando metas e objetivos claros em relacdo a uma
futura atuacdo como educador.

A certeza de minha permanéncia na vertente escolar aumentou
significativamente quando, ainda no primeiro periodo de licenciatura, me foi
proporcionada a oportunidade de participar do PIBID (Programa Institucional de
Bolsas e Iniciagdo a Docéncia), ampliando meus conhecimentos e
desenvolvendo na pratica, habilidades necessarias ao meu exercicio.

Posteriormente, na metade da graduacdo, me ingressei no Programa de
Residéncia Pedagdgica, onde me aprofundei ainda mais nas relacbes que
envolvem a Educacdo e o componente curricular Educacdo Fisica, com o qual,
porventura, ja estava bastante familiarizado anteriormente, através do PIBID.

Tendo em vista todo esse processo de envolvimento com a escola, me
instiguei a pensar sobre a formacdo dos professores ja em exercicio docente,
tendo como base, a observacdo das metodologias utilizadas por eles e o nivel de
comprometimento que os mesmos dispdem para com o desenvolvimento de seus
alunos. O que pude perceber é que, infelizmente, existem muitos profissionais
despreparados ou desatualizados em sua area de ensino e no contexto
educacional como um todo.

A formacdo de professores tem sido um campo de investigacdo
sistematica, notadamente a partir dos anos 90 conforme anotou (COUTO, 2015).
Desde entdo, pesquisas relativas a formacdo — inicial e continuada — de
professores tem sido dedicadas a compreender como se constitui e desenvolve a

identidade/carreira de um docente, sendo que algumas delas (Ié-se pesquisas) se



inclinam a desvelar os conhecimentos que — que por suposto — os futuros
professores desenvolvem para ensinar (PONTE&CHAPMAN, 2008). Séo
estudos de (Bullough&Gittlin, 2001; Loughran, 2006; Segall, 2002; Shulman,
1986) ,que versam sobre questdes relativas ao professor e a sua formacao.

Contudo, Oliveira e Hannula (2008) glosam que no rol desses, alguns
(erroneamente) desconsideram “as perspectivas dos futuros professores sobre o
que estdo a aprender e como [0 fazem], do mesmo modo gque ndo explicam o
desenvolvimento de tal conhecimento, levando em conta as suas experiéncias
passadas e presentes” (p. 16).

Nesse sentido, as investigacOes sinalizam que aprender a ensinar,
compreende um processo complexo e multidimensional que depende em grande
medida da capacidade de sintetizar, integrar, correlacionar e aplicar 0s
conhecimentos de varias fontes na construcdo de uma compreensao de como
facilitar a aprendizagem em contextos dindmicos, com uma multiplicidade de
aspetos gue exigem atencao e intervencdo (COUTO, 2015).

Para efeito, as contribuicbes dessas pesquisas tém respondido, em
partes, a alguns dos dilemas e desafios que afetam a formacéo de professores —
eis, portanto, uma das justificativas para levar a cabo nosso empreendimento
cientifico —. Trata-se de um cenario, que se torna ainda mais abstruso quando se
trata da formacdo continuada — ou em servico, como preferem alguns
especialistas do assunto —, ja que conforme explana Demo (2008, p. 40) “¢
preciso consertar o avido em pleno voo”.

Em outras palavras, é preciso identificar e eliminar as fragilidades
formativas ao longo do desenvolvimento do trabalho docente. Talvez, o leitor
possa estar se perguntando as razdes pelas quais essa dimensdo da formacédo se
configura como ainda mais desafiadora? Pois bem, o autor supracitado, ao
esclarecer o uso da metafora, expbe, em certa medida, a complexidade do

quadro, vejamos em seus dizeres “O problema mais agudo ¢ que traduzimos na



formacdo permanente os mesmos vicios da original, encurtando 0s cursos a

alguns dias ou menos, em ambientes marcadamente instrucionistas (DEMO

2008, p. 40 -o grifo é nosso —)”.

Em relacdo as nomenclaturas concernentes as modalidades de formacéo,
deve-se compreender que sdo reflexos de um contexto histérico, conforme
pondera (ALVARADO-PRADA.et al. 2010). S&o nomenclaturas, que na
maioria dos casos, se desdobram e se materializam em propostas cujos formatos
dar-se-d80 em: cursos, palestras e oficinas, como canal para (in)formar
professores em um processo continuo.

Se ndo bastasse a conjuntura antes exposta, tem-se, além disso, questdes
relativas as politicas educacionais, que por vezes, traduzem a usurpacao politica
partidaria, como bem destacou e advertiu Saviani (2010), ao associar 0 termo
“zigue-zague” a essa constante modificagdo de programas educacionais, em
decorréncia da troca de legendas no comando das gestbes dos diferentes entes
federativos. Isso, sem davida, vilipendia os programas educacionais que em
alguns casos, terminam inacabados, isto €, sem ao menos concluir o ciclo
pensado para sua concretizagéo.

Por tudo isso, esse quadro (desafiador e intrigante) delineou esta
investigacdo, a qual pretende descobrir as implicagbes do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) para formacgdo (continuada) de professores — cognominados
no interior do referido programa de preceptores — no tocante a acepcdo e a
organizacao do trabalho pedagodgico desenvolvido no componente curricular de
Educacéo Fisica. Na proxima secdo, discorreremos maiores detalhes a respeito
do PRP.

Para tanto, realizou-se uma pesquisa sob o0s pressupostos qualitativos,
consoante a compreenséo de (LUDKE; ANDRE, 1986). Quanto a abordagem da
pesquisa, trata-se de um desenho narrativo, dado que investigacfes com enfoque

narrativo dizem respeito “as histérias de vidas e experiéncias de algumas



pessoas para descrevé-las e analisa-las. O que interessa sdo 0s proprios
individuos e o ambiente que os rodeia” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO,
2013, p.509).

No que concerne aos integrantes, o estudo contou com a participacdo de
duas professoras e um professor, ou seja, trés (3) profissionais, sendo que o
critério de escolha dos mesmos decorre de trés atributos, quais sejam: o primeiro
em razdo do delineamento do estudo, visto que o designio seria observar 0s
desdobramentos do PRP para a subéarea da Educacdo Fisica; na condi¢do de
segundo critério, esta o fato de que os referidos (3) pesquisados representam o
total de preceptores que compdem o nucleo do componente curricular Educacéao
Fisica; e o terceiro e altimo fator que conduziu-nos a escolhé-los, guarda relacdo
com a diversidade de instituicBes, uma vez que, cada um atua em uma unidade
escolar publica diferente, situadas na regido sul do Estado de Minas Gerais.

Soma-se a isso, o fato de atuarem em etapas de ensino distintas — o
professor entrevistado restringe-se a atuacdo no Ensino Médio, uma das
professoras trabalha com a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental Anos
Iniciais e a outra, se dedica somente aos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental, um cenario que permitiu as implicagdes desse programa em todos
0s segmentos de ensino, adjudicando assim, um panorama amplo de seus
possiveis efeitos.

Cabe salientar, porém, que apesar do nimero de participantes parecer
inexpressivo, no plano epistémico ha uma coeréncia em relacdo as pesquisas
qualitativas, dado gue as mesmas se ocupam de um nivel de realidade tratado
por intermédio da historia, da biografia, das relagdes, do universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores, das atitudes,
dentre outras manifestagdes. Sendo assim, sua singela expressdo quantitativa,

torna-se relevante & medida que a explicacdo — objetiva e subjetiva — dos



acontecimentos oportuniza compreendermos, mesmo que em parte, o fenémeno
tomado como objeto de investigacdo (MINAYO, 2003).

A seguir, apresenta-se o referido programa, assim como sua organizacdo

no nlcleo estudado.

2 - O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Bem, como dito, esta secdo destina-se a apresentar a estrutura e

prerrogativas do PRP, assim como discorre sobre as particularidades do grupo

no qual o trabalho pedag6gico vem ocorrendo.

Evidentemente, os limites textuais ndo permitirdo uma descricdo

detalhada de todo o programa, contudo, o que se pretende € uma descricdo em

ambito geral, tal e qual a do nucleo no interior do departamento de Educagédo

Fisica de uma Universidade Federal sul mineira.

Quanto aos objetivos do programa, segundo o site da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sdo quatro os

designios do PRP:

1. Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que
fortalecam o campo da préatica e conduzam o licenciando a
exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e préatica
profissional docente, utilizando coleta de dados e
diagnosticos sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias;

2. Induzir a reformulacdo da formagdo préatica nos cursos
de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
pedagogica;

3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a
escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e a
que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formacgdo de
professores;



4. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de formacdo inicial de professores
da educacdo basica as orientaces da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (CAPES, 2019).

Dos objetivos anteriormente expostos, 0s trés primeiros nos parecem

melhor direcionados e preocupados em responder aos desafios formativos que

afetam a profissdo docente, haja vista a dicotomia historicamente situada entre

teoria e pratica, como se fossem dissociaveis.

Enquanto que o quarto objetivo, ao que parece, destoa-se dos demais,

visto que, apesar de fazer referéncia as questdes das matrizes pedagdgicas dos

cursos de formacdo inicial de professores, ndo se preocupa em superar 0S

desafios histéricos colocados para as mesmas.

Em relacdo a dindmica de participacdo do referido programa, a portaria

CAPES N° 175 de 7 de agosto de 2018, no artigo 4 descreve-a do seguinte

modo:

| - Residente: para discentes com matricula ativa em curso
de licenciatura que tenham cursado o minimo de 50% do
curso ou que estejam cursando a partir do 5° periodo;

Il - Coordenador institucional: para docente da IES
responsavel pelo projeto institucional de Residéncia
Pedagdgica;

11 - Docente orientador: para o docente que orientard o
estagio dos residentes estabelecendo a relagdo entre teoria e
pratica;

IV - Preceptor: para o professor da escola de educagdo
basica que acompanhard os residentes na escola-campo
(CAPES, 2018)

Cabe ressaltar, que para todos os envolvidos ha incentivo de bolsas, que

varia conforme a atribuicdo da cada participante, exceto aqueles que aderiram

voluntariamente & participacéo.



Outro aspecto que merece destaque, diz respeito as nomenclaturas
adotadas para os participantes (discentes) no programa, “residentes”, pois se
trata de uma influéncia das ciéncias médicas na Educacdo, assim como os ideais
higienistas de outrora — que ainda mantém-se “vivos” nas representa¢des e
crencas dos profissionais da Educacdo — basta ver a prdpria organizacao escolar,
em especial no ambito da Educacdo Infantil. A esse respeito anotam Junior e
Boarini (s/d, p. 2): “[...] Quem pretender abrir as paginas da historia do
higienismo brasileiro, encontrard preocupacGes que transcendem simples
medidas sanitarias e cuidados elementares sobre a higiene do individuo”.

No que concerne as atribuicGes daqueles que compdem o programa, ha
distintas responsabilidades para cada um dos segmentos envolvidos no trabalho
pedagogico. Para gestdo didatico-pedagogica (Coordenador Institucional) do
PRP, espera-se de modo geral a “elaboracdo do projeto institucional e o plano de
atividades dos alunos, articulado com os normativos do estagio supervisionado
da TES (CAPES, 2018)”. Embora existam outras responsabilidades descritas no
referido edital, elas estariam contidas, de certa maneira, nesta diretriz mais

ampla. Enquanto que ao Docente orientador cabe a fungdo de:

b) elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades de
orientagdo e preceptoria do subprojeto, inclusive
articulando-se com outros docentes orientadores da IES e/ou
das disciplinas de estagio curricular supervisionado, visando
estabelecer uma rede institucional colaborativa para
aperfeicoar a formagéo prética nas licenciaturas (CAPES,
2018).

O edital faz alusdo ao desempenho de outras atividades, contudo,
contempladas na descricdo anterior. Sob a responsabilidade do Preceptor,
estaria: “a) Participar do curso de formacdo de preceptores, b) auxiliar o docente
orientador na orientagdo do residente quanto a elaboracdo do seu Plano de
Atividade; ¢) acompanhar e orientar as atividades do residente na escola-campo,

zelando pelo cumprimento do Plano de Atividade” (CAPES, 2018). Tal como no



caso dos demais participantes do programa, caberiam outros encargos aos
professores (preceptores) que recebem os discentes (residentes), no entanto,
estariam eles englobados nas atribui¢fes arroladas antes.

Quanto ao residente, competem as seguintes solicitacGes:

a) elaborar seu plano de atividades em conjunto com
docente orientador e o preceptor;

b) cumprir a carga horaria minima 440 (quatrocentos e
quarenta) horas de residéncia estabelecido nesta Portaria;

c) desenvolver as agBes do plano de atividades com
assiduidade e de forma académica, profissional e ética;

d) elaborar e entregar os relatorios previstos no prazo
estabelecido no plano de atividade. (CAPES, 2018)

Ademais, ha outras ocupacles designadas aos graduandos que
participam do PRP, entretanto, subentendidas naquelas que foram descritas
anteriormente.

Pois bem, feita entdo esta exposicdo mais ampla do programa,
passaremos para uma breve descricdo do mesmo no interior da instituicdo
federal, na qual o PRP acontece.

Na referida Instituicdo de Ensino Superior (IES) o programa conta com
a composicdo de seis (6) subprojetos, agrupados em quatro (4) nucleos, quais
sejam: Subprojeto Educacdo Fisica; Subprojeto Letras; Subprojeto
Multidisciplinar (nacleo 1) e (nucleo 2); Subprojeto Pedagogia (nucleo 1) e
(nucleo 2).

H& um coordenador institucional em ambito geral da IES, dois docentes
orientadores para cada nucleo, trés preceptores e de 24 a 30 residentes, visto que
alguns nacleos dispdem de residentes voluntarios, enquanto que outros nao.

S&do realizadas reunifes periddicas, a fim de delinear o trabalho
pedagdgico mais amplo, contudo, os encaminhamentos e decisdes de férum

didatico/pedagogico ficam sob a conducdo de cada &rea especifica, tendo em



vista as idiossincrasias epistemologicas, em que pese haver um “eixo comum”, a
saber: a formacéo de professores.

Portanto, apds se discorrer as questdes mais amplas do programa, assim
como os aspectos mais gerais de seu funcionamento nos dominios da IES federal
em questdo, doravante, apresentar-se-d0 as caracteristicas do nucleo no qual a
pesquisa observou. Cabe, no entanto, sublinhar, que o PRP encontra-se em
curso, sendo que os trabalhos se iniciaram em agosto de 2018 e o término esta
previsto para janeiro de 2020.

Trata-se assim, do subprojeto ao abrigo do curso de Educacdo Fisica.
Sua composicdo, em partes € analoga a dos demais nucleos, porém, conta com
algumas idiossincrasias. Uma delas é o fato de desfrutar de trés docentes
orientadores, sendo que um deles é voluntario, condi¢do que difere dos demais
nlcleos, visto que tal atribuicdo aumenta a jornada de trabalho, fato insélito e
que merece registro.

Outro aspecto que faz jus a alusdo, se refere ao fato de que as reunides
em que se desenvolve o trabalho pedagdgico dispdem de professores (em
exercicio docente) e alunos voluntarios, interessados no contetdo formativo ali
apregoado.

Ha de se destacar ainda, a ocorréncia de que em alguns encontros, houve
a confluéncia entre os dois programas institucionais cujo curso de licenciatura
em Educacdo Fisica desfruta, sendo eles: o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e o PRP. O primeiro, congrega alunos dos quatro
primeiros periodos do curso de licenciatura, enquanto que o outro, conta com
alunos dos quatro ultimos periodos do curso, e sua conformagéo se distingue,
pois os primeiros seis meses de Programa (PRP) é dedicado somente a estudos,

para posteriormente imergir a escola.



2.1-DESENVOLVIMENTO DO PRP NO SUBGRUPO DE EDUCAGAO
FISICA EM UMA UNIVERSIDADE SUL MINEIRA

Tabela 1 - Etapas do Programa.

1° ETAPA 20 ETAPA 3°ETAPA
ESTUDOS IMERSAO NA ATUACAO NAS AULAS DE
RELATIVOS A ESCOLA EDUCACAO FISICA
AREA

- preparagéo para

imersdo na escola

- Conhecer e se
apropriar daquele

ambiente

-Intervencdo pedagogica

-Observacdo e registro das aulas

- Avaliacdo das aulas

Fonte — Tabela construida pelos autores.

Foram realizados projetos de intervencdo nas escolas participantes do

PRP, proporcionando tanto aos alunos como aos preceptores e residentes,

conhecimentos em diferentes vertentes. Abaixo, segue a estrutura didatica

desenvolvida e vivenciada por mim e pelo meu grupo especifico.

Tabela 2 - Projeto realizado no Ensino Médio de uma Escola Publica Mineira.

EIXO PERIODO DE CONTEUDOS TRABALHADOS
TEMATICO REALIZACAO DA
ATIVIDADE
- Queimada
JOGOS

TRADICIONAIS

Margco e abril - 2019

- Rouba Bandeira

- Dono da rua
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HANDEBOL

Maio a Julho - 2019

- Introdugéo ao Handebol

- Fundamentos (passe, drible, finta e

arremesso).

-Movimentos defensivos.

-Movimentos ofensivos.

-Jogo Formalizado.

-Historia do Handebol.

Fonte - Tabela construida pelos autores.

Tabela 3 - Projeto realizado no Ensino Infantil e Ensino Fundamental | de uma

Escola municipal sul mineira.

EIXO PERIODO DE CONTEUDOS TRABALHADOS
TEMATICO REALIZACAO DA
ATIVIDADE
EDUCACAO
INFANTIL - Setembro a Novembro | - Resgate de brincadeiras antigas.
JOGOS - 2019 - Confeccg0es de brinquedos.

TRADICIONAIS
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ENSINO
FUNDAMENTAL-
GINASTICA
ARTISTICAE | Setembro a Novembro

EDUCACAO - 2019
FISICA
ADAPTADA

- Introducéo a Ginastica Artistica.

- Elementos e fundamentos da Gindstica
Artistica.

- Introducéo aos Jogos Adaptados.

- Experimentacdo de atividades adaptadas

para: Surdos, Cegos e Deficientes fisicos.

Fonte - Tabela construida pelos autores.

Feita essa contextualizacdo, passamos a estrutura metodoldgica, cujo trabalho

foi organizado.
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3. DELINEAMENTO METODOLOGICO

A investigacdo assenta-se sob os pressupostos qualitativos, tendo em
vista que pesquisas qualitativas buscam, sobretudo, as questdes internas — 0s
aferentes afetivos que produzem e instituem narrativas e discursos — referentes a
subjetividade/objetividade humana (LUDKE; ANDRE, 1986).

Ao mencionar os beneficios da uma pesquisa qualitativa, Sampieri;
Collado; Lucio (2013, p.102) elucida que se trata de investigaches que
pretendem cotejar informacdes de maneiras independentes “ou conjunta sobre os
conceitos ou as variaveis a que se referem. Logo, podem integrar as medi¢des ou
informacdo de cada uma das variaveis ou conceitos para dizer como é e como se
manifesta o fen6meno de interesse”.

Quanto a abordagem da pesquisa, trata-se de um desenho narrativo, dado
que investigagdes com enfoque narrativo dizem respeito “as historias de vidas e
experiéncias de algumas pessoas para descrevé-las e analisa-las. O que interessa
sdo os proprios individuos ¢ o ambiente que os rodeia” (SAMPIERI;
COLLADQO; LUCIO, 2013, p.509). Trata-se, portanto, de um delineamento que,
geralmente, é utilizado alvitrando checar uma sucessdo de acontecimentos,

fornecendo uma espécie de quadro microanalitico (CRESWELL, 2009).

3.1. Objetivo Geral

O estudo se prop6s a analisar as implicacBes do Programa Residéncia
Pedagdgica para formacdo (continuada) dos preceptores — professores em
exercicio docente que recebem e acompanham os alunos/as (residentes) —,
observando seus impactos no que se refere a acep¢do e a organizacdo do

trabalho pedagdgico do componente curricular de Educagdo Fisica.

3.2. Objetivos Especificos
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v’ Conhecer a trajetdria formativa (inicial) dos professores pesquisados;

v' Correlacionar a organizacdo do PRP e o Estagio Supervisionado;

v' Identificar os efeitos do programa nas aulas, a luz das manifestacdes
dos alunos/as;

v" Observar os desdobramentos do PRP na escola de modo geral;

v' Cotejar as dificuldades de implantacdo do referido programa.

3.3. Problemética do Estudo

As pesquisas dedicadas a formacdo de professores tém ofertado
repostas parciais aos dilemas e desafios que afetam a formacéo de professores,
um cenario que se torna ainda mais abstruso, quando se trata da formacao
continuada. Conforme explana Demo (2008, p. 40) “é preciso consertar o avido
em pleno v60”, em outras palavras, é preciso eliminar as fragilidades formativas
ao longo do desenvolvimento do trabalho docente.

Trata-se, portanto, de um quadro complexo, que segundo o autor
supracitado, se acentua em relagdo a formagdo inicial, visto que “o problema

mais agudo é que traduzimos na formacdo permanente os mesmos Vicios da

original, encurtando os cursos a alguns dias ou menos, em ambientes

marcadamente instrucionistas (DEMO 2008, p. 40 — o grifo € nosso —)”.

Se ndo bastasse a condicdo antes exposta, tem-se, além disso, questdes
relativas as politicas educacionais, que por vezes, traduzem a usurpacao politica
partidaria, como bem destacou e advertiu Saviani (2010), ao associar o termo
“zigue-zague” a essa constante modificagdo de programas educacionais em
decorréncia da troca de legendas no comando das gestbes dos diferentes entes
federativos. Isso, sem dlvida, vilipendia os programas educacionais que, em
alguns casos, terminam inacabados, isto €, sem ao menos concluir o ciclo

pensado para sua concretizacao.

14



Pois bem, foi tal configuragdo que levou-nos a empreender este estudo.

3.4. Hipdtese

Tendo em vista a organizacdo do PRP e a complexidade que envolve a
formacgdo (continuada) docente — 0 mote ja exposto nas secdes e subsecdes
anteriores —, espera-se que o referido programa tenha repercutido para a
formagdo, com feito, na forma de conceber e compreender o trabalho
pedagdgico no interior do componente curricular de Educacdo Fisica, malgrado
os desafios e interditos que afetam a organizacdo e desenvolvimento de um
trabalho formativo em médio prazo.

Trata-se de uma premissa, alinhada ao que anota Demo (2008. p. 40), ao
salientar que “para que haja mudancas mais profundas na aprendizagem do
professor, de tal sorte que repercuta adequadamente na aprendizagem do aluno,
seria preciso pensar em cursos bem mais longos ou intensivos”, visto que o PRP

apresenta, em certa medida, tal atributo.

3.5. Publico Alvo

Participaram da pesquisa trés (3) docentes, sendo duas professoras
experientes e um professor. Por questdes éticas e de respeitabilidade aos
entrevistados, suprimiu-se a identidade dos mesmos, sendo que a titulo de
identificagdo foram nomeados de (PE 1), (PE 2) e (PE 3), porquanto, a sigla
traduz a compilag&o: Professor/as Entrevistadas.

Salienta-se, além disso, que os depoentes manifestaram aquiescéncia em
relagdo ao estudo, assinando o termo de consentimento livre e esclarecido. O
mesmo submetido e aprovado no comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos de uma IES sul mineira (CAAE: 22479219.0.0000.5148)
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3.6. Local

A investigacdo foi desenvolvida em uma Instituicdo de Ensino Superior

(IES), situada na regido sul do Estado de Minas Gerais.

3.7. Materiais

Para a coleta dos dados, recorremos ao auxilio do roteiro de entrevista
semiestruturado (vide Anexo A), sendo que as narrativas foram registradas em
um gravador digital (Sony ICD - PX312). Concomitantemente a ele (I&-se ao
gravador), um telefone também registrara as informacdes, figurando na condicao
de um backup de seguranca, ao passo que pudesse permitir, a posteriori, uma
transcricdo integral dos depoimentos.

O roteiro supracitado contou com quatro (4) eixos norteadores, sendo o
primeiro relativo aos dados pessoais; 0 segundo dedicou-se a conhecer a
trajetoria formativa dos depoentes; enquanto que o terceiro procurou cotejar 0s
efeitos do Programa de Residéncia Pedagdgica para a escola, de modo geral; e
por fim, jA o quarto eixo observou as implicacbes do programa nas aulas de

Educacdo Fisica e na formacédo docente.
3.8 Observacdes a respeito das entrevistas

A despeito de a pesquisa ter sido pensada no interior do nucleo de
Educacdo Fisica pertence ao PRP em uma IES, as entrevistas ocorreram no

interior das unidades escolares, nas quais os depoentes atuam na qualidade de

docentes.
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Apos realizarmos a transcrigdo “bruta”, percebemos a necessidade de
textualizarmos o material transcrito, sem, no entanto, alterar seu conteido, ou
seja, seu sentido e significado. Em outras palavras, a partir de constatarmos que
as transcri¢Ges careciam de um aprimoramento textual, realizamos uma espécie
de limpeza formal do texto, isto é, transformamos a fala informal em um texto
que respeitasse a norma culta da lingua, sem, no entanto, descaracterizar o
conteudo autoral do depoimento.

O tempo total para a realizacdo de todas as entrevistas somou 1 hora, 55
minutos e 32 segundos (1:55°35””), com uma média de trinta e oito minutos e

cinquenta e um segundos(38°51°’) por entrevistado.

3.9. Analise Por Triangulacdo dos Dados

Para a analise qualitativa das narrativas orais, geralmente se utiliza a
técnica da triangulagdo, uma vez que ela consiste numa “estratégia de pesquisa
que se apoia em métodos cientificos testados e consagrados, servindo e
adequando-se a determinadas realidades, com fundamentos interdisciplinares”
(MINAYO et al., 2010, p. 71).

Trabalha-se com categorias a serem investigadas que podem ou nao ser
predefinidas conforme interesse e necessidade do pesquisador ou do tema
investigado. Se optar por definicdes prévias de categorias, ap6s a coleta de dados
estas classificacBes podem novamente ser revistas ou entdo formuladas nesta
etapa da pesquisa e ndo antecipadamente.

Assim, no primeiro processo interpretativo, deve-se realizar “uma
valorizacdo fenoménica e técnica dos dados primarios, em si mesmos e a
exaustdo” (GOMES et al, 2010, p. 185). Posteriormente, num segundo
movimento analitico, as narrativas orais sdo “contextualizadas, criticadas,

comparadas e trianguladas” (GOMES et al. , 2010, p. 185).
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Cabe destacar que a organizacdo do primeiro processo interpretativo
ocorre mediante trés etapas: 1) preparacédo e reunido dos dados; 2) a avaliacdo da
qualidade e, por ultimo, 3) a elaboracdo de categorias de analise.

Para fins dessa investigagdo, as categorias de analise foram propostas
em um primeiro momento observando a estrutura do roteiro semiestruturado, no
entanto, ao longo das trés etapas anteriores notou-se a necessidade de
adequac0es e a insercdo de subcategorias, conforme exposto na proxima secao,
dedicada a apresentacdo e analise dos dados. As mesmas serdo expostas
doravante, figurando na qualidade de conformacdo para analise e discussao dos

dados cotejados.
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4. RESULTADO E DISCUSSAO

Conforme apregoado na secdo anterior, de agora em diante
discorreremos sobre os dados encontrados no desenvolvimento da investigagéo.
Para tanto, 0s mesmos encontram-se organizados em categorias e subcategorias

que serdo expostas e analisadas, a luz da literatura especifica.

4.1 Quem sdo os pesquisados

Ja dissemos que a pesquisa contou com trés participantes, a fim de

conhecé-los melhor, compilamos seus dados na tabela (1) que segue.

Tabela 4 - Quem sdo os entrevistados

SEXO INSTITUIQAO TEMPO DE MAGISTARIO
PE 1 Feminino Escola Publica Municipal 12 anos
PE 2 Feminino Escola Publica Municipal 17 anos
PE 3 Masculino Escola Publica Estadual 6 anos

Fonte - Tabela construida pelos autores

Observa-se, nos dados extraidos da tabela em sintese, que se trata de
professores em momentos distintos da carreira, sendo que o (PE 3) no que se
refere a temporalidade, encontra-se na transi¢cdo da iniciacdo da carreira para
uma fase de estabilizacdo, ja a (PE 1) localiza-se em uma fase intermediaria da
profisséo e a (PE 2) aproxima-se do estagio de “maturidade docente”, isto ¢é, ja
experiente no exercicio do magistério.

De acordo com a compreensdo de Huberman (2000), ao longo da
trajetoria profissional docente, os professores vivenciam o “Ciclo de vida

profissional docente” organizado em fases que traduzem diferentes aspiragdes a
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respeito da profissdo, sendo no inicio a insercao do professor na carreira, ocasiao
na qual o professor nedfito expressa medos, ddvidas, angustias e
questionamentos relativos ao inicio da docéncia. No decurso da mesma, percorre
fases em que ha certa distancia entre as ideias e as realidades que surgem, o
sentimento de libertacdo e pertenca, sensacao de rotina e motivagéo elevada. E o
encerramento desse ciclo é marcado por sentimentos como serenidade,
conformismo e menos sensibilidade em relacdo a avaliagdo das outras pessoas.

Muito embora, o referido autor, destaca que ndo ha uma linearidade
entre as etapas e que elas ndo séo inertes, assim, os docentes podem expressar,
concomitantemente, caracteristicas de etapas diferentes, visto que o tempo e a
forma como cada um vivencia essas etapas sdo influenciados por condi¢des
objetivas e subjetivas. Parece-nos oportuno dizer que, o contexto em que
Hubernan (2000) inscreve a taxionomia difere diametralmente do cenario
brasileiro.

No Brasil, a fase do desinvestimento tem ocorrido bem mais cedo. As
mas condigdes de trabalho como, por exemplo, os baixos salérios, a dupla e até
tripla jornada de trabalho, a falta de recursos materiais nas escolas, infraestrutura
precaria, numero alto de alunos por turma, sdo alguns dos elementos que
contribuem para que os professores ndo invistam na carreira. Ademais, muitos
professores, por ndo encontrarem nessa profissdo o retorno gque almejavam,
desistem de saida da carreira.

Ainda na tentativa de mapearmos nossos depoentes, iniciaremos uma
nova subse¢&o, cujo teor trata das trajetorias de formagdo, assim como cotejar as
marcas identitarias sobre as quais a profissdo docente se constituiu e vem

desenvolvendo.

4.1.1 Trajetéria Formativa
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Na busca por compreender mais a fundo, a composicdo formativa da
qual os pesquisados dispdem, procuramos sintetizar essa trajetéria, para tanto
recorremos a uma tabela, ao passo de que ela elucide melhor tal cenério,

conforme se pode observar a seguir.

Tabela 5 - Perfil formativo dos docentes entrevistados

N - ANO DE FORMACAO ANO DE
FORMACAO INICIAL INSTITUICAO ~ ~
CONCLUSAO COMPEMENTAR CONCLUSAO
PE 1 LlcenCIatura} em Educacéo FAGAMMON 2006 Especm’ll_sta em Educacéo 2009
Fisica Fisica Escolar
Licenciatura em Educagéo Psicomotricidade e .
PE2 Fisica FAGAMMON 1998 Educacéo Fisica Adaptada Ndo informou
Licenciatura em Educacéo
PE3 Fisica UFLA i e

Fonte - Tabela construida pelos autores

Depreende-se do teor da tabela, de que hd temporalidades distintas na
formacdo inicial dos depoentes, além disso, a (PE 1) e (PE 2) sdo oriundas de
instituicbes privadas, enquanto que o (PE 3) advém da instituicdo publica. Essa
questdo da temporalidade formativa torna-se importante, dado que “O quadro
das propostas pedagdgicas em Educacdo Fisica apresenta-se hoje bastante
diversificado”. Contudo, o autor aludido salienta que, “embora a pratica
pedagdgica ainda resista a mudancas, ou seja, a pratica acontece ainda balizada
pelo paradigma da aptiddo fisica e esportiva (BRACHT, 1999, p. 78). Ou
mesmo marcada pela recorrente compleicdo de desinvestimento pedagdgico.

Outro fator que merece atengdo, diz respeito a conformacéo das IES, em
gue pese ser um assunto amplo, complexo e delicado, o qual esse estudo nédo
conseguiria abordar com profundidade, contudo, vale distinguir o escopo
pensado no &mbito da formag&o privada, na maior parte dos casos, subordinado
ao mercado profissional, por efeito torna-se rarefeita a presenca da pesquisa e

extensdo. A esse respeito Demo (2008, p. 40) adverte: “quem ndo pesquisa, ndo
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pode ensinar. Essa ideia ndo desvaloriza habilidades didaticas, nem mesmo
algumas tradicionais, como saber expor as ideias, usar bem a lousa, entoar
adequadamente a voz, etc.”. E complementa, “mas indica que importante
comegar do comego; do comego esta a pesquisa, ndo a aula”.

Por sua vez as IES pubicas, dedicam especial atencdo a producdo de
conhecimento advinda da pesquisa, por vezes incorrendo em desatencbes em
relagdo ao ensino, e a extensdo, quando possivel aparece, o que por efeito denota
um descompasso, bem como certa disparidade na triade, por suposta equanime.

Nessa esteira de mapeamento das trajetérias formativas dos docentes
pesquisados, perguntamos se julgam que a formacéo (inicial) para o desempenho
da profissdo docente foi adequada, vejamos os depoimentos:

“Ela me deu subsidios para comegar, mas s6 a experiéncia
mesmo no dia-dia para ministrar as aulas mesmo (PE 1)”.
“Sim (PE 2)”

“Eu julgo que ela possui limitagBes, acredito que toda
formacdo haja. No caso da minha, talvez lacunas um pouco
maiores devido ao momento da universidade. Era um curso
novo, ndo era um curso de apreciacdo e foco da instituicao.
A UFLA possuia suas prioridades, no entanto, o curso de
Educacdo Fisica ndo era, e penso que ainda ndo seja, mas
mesmo assim, de alguma forma, ele precisou se reorganizar,
se adaptar, melhorar, crescer, e desde entdo, cresceu muito.
Enfim, o curso obteve mudangas em seu curriculo, sendo
anteriormente, um corpo docente muito pequeno, se fazia
trés ou quatro matérias com o mesmo professor. Contudo, o
proprio professor apresentava seus limites, ‘olha daqui para
frente eu ndo consigo ir nesse trabalho aqui’, eram
professores que ndo havia especialidades naquela
problemética, em especial na &rea da Educacdo (PE 3)”.

Observando com a devida atencdo, notar-se-8o percepgdes distintas no
que concerne a formacdo inicial, muito provavelmente tal desarmonia
interpretativa guarde relagdo com a trajetoria individual dos depoentes, somada

ao teor formativo que a instituicdo ofertou-lhes em principio, de modo especial,
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em relacdo a oportunidade de acesso e produgdo de conhecimento cientifico,

uma vez que

“a literatura tem mostrado que as concepgdes de professores
sobre o ensino, sobre a forma como os alunos aprendem e,
principalmente, sobre as concepces epistemoldgicas acerca
da natureza do conteddo a ser ensinado tém muita influéncia
nas decisbes sobre suas praticas (CARVALHO, 2017, P.
viii)”

Ao dedicarmos atencdo ao teor narrativo do (PE 3), que difere das
demais, nota-se uma tendéncia constatada em investigagdes a respeito do tema.
Conforme ja dissemos na introducdo, convindo reiterar, a formacdo de
professores tem sido um campo de investigacdo sistematica, sobretudo a partir
dos anos 90. Desde entdo, a investigacdo sobre a formacao inicial de professores
tem se ampliado, existindo um volume muito significativo sobre o conhecimento
que os futuros professores desenvolvem para ensinar (Ponte & Chapman, 2008).
Segundo Oliveira e Hannula (2008), o curioso é que muitos desses estudos ndo
consideram “as perspectivas dos futuros professores sobre o que estdo a
aprender e como, assim como ndo explicam o desenvolvimento de tal
conhecimento levando em conta as suas experiéncias passadas e presentes” (p.
16). Varios formadores de professores (Bullough&Gittlin, 2001; Loughran,
2006; Segall, 2002; Shulman, 1986) abordaram questfes sobre o professor e a
formacdo de professores. No entanto, por diversas razdes, estes contributos tém
falhado na resposta a alguns dos dilemas que ainda hoje persistem na formacéo
(inicial e em servico) de professores, em que pese as contribui¢Ges e elucidagdes
que inauguram para o campo da formacao.

Ainda a respeito da formag&o inicial, perguntamos aos pesquisados, se
ha temas (ou conteudos) que envolvem o ensino da Educacdo Fisica, que sua

formagdo ndo contemplou?

“Entdo, como o meu foi Licenciatura Plena, acho que o
tempo de estdgio era muito pouco, as aulas deveriam ser
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mais especificas em cada nivel de ensino, que faz falta
guando a gente chega a escola para dar aula. Todos os
contetdos deveriam ter uma maior carga horéaria, para que

houvesse mais tempo de vivencia-los.(PE 1)”.

"Sim, lutas por exemplo. Como a faculdade é uma
instituicdo Presbiteriana, ndo havia para as mulheres, aulas
que poderiam ter contato fisico. Contudo, enquanto os
meninos faziam aulas de lutas, a gente participava das aulas
de danca e se ndo me engano, ginastica. Mas acredito que
hoje isso ndo aconteca mais (PE 2)”.

Repare que, diferentemente das respostas que anteriormente expuseram,
neste momento, ambas verificam fragilidades na formac&o inicial, inclusive, vale
frisar, em razdo de questdes de marcadores religiosos que afetaram, de certa
maneira, a formacao.

Por sua vez, o (PE 3), ao responder a indagacdo,exp8e uma estrutura
curricular na qual a licenciatura,conforma-se em um bacharelado,“encoberto por

expressiva camada de maquiagem pedagogica”, observemos, pois, suas palavras:

“Sim, varios temas. Na danca vejo que ha limitages, com
as lutas houve muitas, atividades ritmicas, outras culturas,
como, por exemplo, a cultura circense. Embora estivessem
previstas no curriculo, eram expostas de muito limitado e
distante. A formacdo vem basicamente em cima do esporte,
portanto, o restante aparece sempre com limitacdes. Ou
entdo, como um elemento de promogdo & saude, para
‘educagao do fisico’ (PE 3)”.

Ao que tudo indica, estamos diante do cenario ja advertido por Demo
(2008, p. 39), em que “as licenciaturas, por meio das quais se formam os
docentes de &reas especificas da educagdo bésica, possuem problemas, a
comecar pela mistura indigesta de bacharelado e licenciatura. E complementa
“(ndo se faz nenhum dos dois de maneira minimamente aceitavel)”.

A propoésito as educadoras norte-americanas, Lampert e Ball (1999),
apresentam uma analise negativa da formacdo inicial de professores, para as
referidas autoras, a origem dos problemas da formacgdo inicial reside nos

seguintes fatores: (1) pensar que o0 que é preciso para ensinar é pouco mais do
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que 0 senso comum, isto é, ndo se mostrar a necessidade de um conhecimento
profissional; (2) ndo atender as concepgdes, crencas e conhecimentos que 0S
candidatos a professores trazem para a formac&o inicial; (3) separar a pratica e a
teoria, tanto fisicamente como conceitualmente, sendo a teoria raramente
refletida na pratica e a pratica pouco interrogada pela teoria; (4) ndo se valorizar
devidamente o conhecimento didatico; e (5) dar pouca importancia a pratica
profissional. Ao que parece as narrativas dos depoentes — notadamente (PE 1 e
PE 3) — ratificam as fragilidades identificas pelas pesquisadoras, em especial no
que concerne aos dois Ultimos aspectos.

H4, ainda, no interior desse cotejamento concernente a formagdo, um
aspecto que se buscou saber, diz respeito aos aferentes identitarios que os
conduziram a escolha da profissdo docente, do componente curricular Educacéo
Fisica. Para tanto, investigou-se as razdes que entusiasmaram a escolha da

profissdo. Observemos, doravante, as respostas.

“Na verdade, eu entrei em Educaciio Fisica porque eu
trabalhei com danca, desde pequena eu pratico. Entrei no
curso por conta dela, mas ai eu me tornei professora em
escola mesmo (PE 1)”.

Fiz essa escolha por paixdo. Sempre gostei muito dessa area,
mas ndo era algo que eu planejei. Isso “aconteceu” quando
comecgou a existir o curso em Lavras/MG. Na realidade eu
analisava e tinha muito interesse, mas nessa época eu ja me
encontrava casada, e com filhos. Ap6s algum tempo, por um
motivo maior, precisei voltar a fazer alguma atividade como
forma de terapia, entdo eu escolhi adentrar a faculdade, e eu
queria o curso de Educacdo Fisica que por suposto ja era de
meu interesse. A partir disso, consegui concluir minha
graduacao (PE 2)”.

“Escolhi ser professor, por efeito da Educagdo Fisica. Nao
sei se eu seria professor de outra area. Havia em mim,
algumas davidas em ser professor de histdria, mas ndo foi
uma coisa que engrenou, que prosseguiu e que eu busquei,
me encaminhei mais para a &rea da Educacdo Fisica por
conta do esporte. Jogava basquete, pratiquei esporte a vida
toda, treinei bastante, desde entdo decidi ir, eu sempre tinha
a ideia de ndo ser treinador, nunca tive essa pretensdo de
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trabalhar com o esporte em clubes, e dentre outras coisas do
tipo. Minha intencdo era de ser professor em escola mesmo,
mas o gue me levou foi o esporte (PE 3)”.

Com base nos depoimentos, é possivel afirmar que, um dos aferentes
significativos da identidade docente — que afetou a escolha — refere-se as marcas
das Praticas Corporais, em especial o de natureza esportiva como ficou
demonstrado nas narrativas dos pesquisados (PE 1) e (PE 3). Lembremos que a
identidade profissional caracteriza-se na forma como os professores se definem a
si mesmos e aos outros. E uma construcdo do seu eu profissional, que evolui ao
longo da sua carreira docente e que pode ser influenciada pela escola, pelas
reformas e contextos politicos, que “integra o compromisso pessoal, a
disponibilidade para aprender a ensinar, as crencgas, os valores, o conhecimento
sobre as matérias que ensinam e como as ensinam, as experiéncias passadas,
assim como a prépria vulnerabilidade profissional”. As identidades profissionais
configuram-se em um “complexo emaranhado de historias, conhecimentos,
processos e rituais” (Lasky, 2005, p. 904).

Conquanto, a participante (PE 2) traz outro fator a baila, embora ndo
revele na totalidade, menciona que o vetor que levou-a a escolha da formacéo
guarda relagdo com um tratamento (terapia). Merece destaque em sua fala
também, o fato de ter que iniciar a formacdo, apds a vida matrimonial e a
maternidade, ao que parece, a carreira docente quando se é do género feminino é
mais laboriosa e por vezes tardia, ha, portanto, uma correlagdo entre as
atribuigdes cotidianas e uma sociedade marcadamente patriarca, que sutilmente
atribui papeis distintos as pessoas, razdo pela qual ndo € possivel falar em
equidade de oportunidades, dado que elas passam pela clivagem de: género;
raca; classe social; dentre outras tantas classificagdes.

Na proxima secdo analisaremos os desdobramentos do PRP para

instituicdo escolar de modo geral.
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4.2 Da implantacdo aos efeitos do Programa Residéncia Pedagdgica na
instituicéo escolar

Alinhado ao titulo que compde esta categoria, buscou-se analisar 0s
possiveis obstaculos, ou desafios para implantacdo do programa, assim como
identificar os desdobramentos do referido programa para a escola em linhas
gerais.

Para tanto, interrogamos os participantes, perguntando se consideravam
que houve implica¢des do PRP para escola que atuam, ndo obstante, solicitou-se

que dissessem quais observavam. Observemos entao as respostas.

“O PRP [Programa Residéncia Pedagodgica] tem sido 6tima
para a escola, os alunos ganharam muito, a instituicdo
adorou, tanto que apoiou muito o projeto, na compra do que
a gente pedia, na divulgacdo do trabalho pedagdgico
realizado. Ele significou muito para todos, em minha
vivéncia profissional se tratou de algo diferente, visto que
foram [desenvolvido] conteldos que eu nunca havia
trabalhado, os efeitos chegaram até as redes sociais, sendo
bastante elogiado e as criangas, de modo geral, adoraram as
aulas (PE 1)”.

“Sim, bastante, a propria interferéncia e presenca dos
residentes na escola. Isso causa mudangas, porque os alunos
criam olhares diferentes, pelo préprio trabalho que os
residentes estdo realizando. 1sso reflete na sala e na escola,
pois 0s outros alunos ndo participantes do PRP, também
interessam se perguntando acerca dos trabalhos realizados
(PE 2)”.

“Digo que para a escola n3o sei, mas para o ‘“‘sujeito”
estudante sim. N&o conseguimos ainda atrair deforma
expositiva, a escola para 0s Nnossos projetos, mas, por
exemplo, avistei um cartaz do PRP deLetras, supervisionado
pela professora Jordania. Ela fez um mural enorme na
escola, e isso fez com que eu me interessasse em fazer algo
parecido, desde entdo, juntamente com os residentes de meu
grupo, iremos pensar em algo, pois possuimos muitos
trabalhos e diversas fotos que pode ser colocado em
exposicdo. Vejo que isso causa um impacto grande na
escola, no entanto, por conta dessa auséncia de trabalho
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expositivo, ndo conseguimos ter um impacto vindo da
Educacdo Fisica, mas do ponto de vista das turmas, ha um
impacto muito grande. Também gera um impacto para as
turmas gue ndo sdo meus alunos, onde dividimos a quadra
com eles. De alguma forma, gera impacto, eles olham e
falam da seguinte forma: “poxa a gente queria estar fazendo
isso ai”, e consequentemente acaba gerando impacto
também para a professora das outras turmas.

Em linhas gerais, pode-se inferir que o PRP apresentou efeitos
(auspiciosos) no interior das unidades escolares, alcancando até o universo das
redes sociais, segundo a (PE 1). De algum modo, o0 mesmo afetou a dindmica da
escola, seja em razdo da presencga dos professores em formacdo (cognominados
de residentes), seja na dimensédo visual, como destacou o (PE 3), ou mesmo no
interior do componente curricular de Educacéo Fisica, cujos efeitos despertou o
interesse de alunos/as ndo participantes das aulas. Com efeito, seu impacto
reverbera também, em gquestionamentos pedagdgicos para os demais docentes
gue ndo atuam no referido programa, um impacto — ou inquietacdo — indireto,
por assim dizer.

Chama a atencdo, o inicio da narrativa do (PE 3), quando demove sua
analise do eixo genérico da instituicdo, para observar os efeitos do referido
programa ha vida dos jovens, individuos esses que compdem o tecido
institucional. Trata-se de um deslocamento analitico muito interessante, em certa

medida, alinhado as preocupacg@es de Dayrell(1996, p. 5)

“[...] outra forma de compreender esses jovens que chegam
a escola é apreendé-los como sujeitos sdcio-culturais. Essa
outra perspectiva implica em superar a Visdo
homogeneizante e estereotipada da nocgdo de aluno, dando-
Ihe outro significado. Trata-se de compreendé-lo na sua
diferenca, enquanto individuo que possui uma historicidade,
com visbes de mundo, escalas de valores, sentimentos,
emoc0es, desejos, projetos, com légicas de comportamentos
e habitos que lhe sdo proprios”.
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Na direcdo de elucidar melhor os efeitos do programa, indagamos os
entrevistados se haveria algum acontecimento que retratasse pontualmente esses

efeitos, vejamos o0s depoimentos.

“Sim, no dia que a gente fez a exposicdo de fotos das
atividades do circo, os pais chegaram para ver o mural, por
efeito comentavam que o projeto deveria ser realizado com
a escola inteira e ndo somente com Educacdo infantil. Até a
prépria diretora e coordenadora mencionaram que
deveriamos pensar para 0 proximo ano, um projeto com
todos, pois foi muito envolvente (PE 1)”.

“Eu ndo saberia responder essa questdo, porém observa-se
no geral, mas que esteja acontecendo algum evento, ndo sei
te dizer (PE 2)”.

“Existem duas avaliagdes em minha opinido, que S0 muito
significativas. De uma aluna do segundo ano C onde ela
responde sobre jogos e brincadeiras: “Talvez se as criangas
e jovens do meu bairro brincassem mais com esses jogos na
rua, talvez diminuissem o niimero de brigas na escola”, e
outra de um aluno do terceiro B, respondendo sobre o
handebol e as metodologias de jogos, onde ele da
importancia descrevendo sobre o jogo como forma de
ensinar, do sair de algo mais simples para 0 mais complexo,
daquilo que aparenta nao fazer sentido e chegar ao jogo de
Handebol. Eles conseguiram ter essa percepcao. Outra coisa
é a propria fala de alunos das outras turmas. Certa ocasido
executei com eles um jogo que ndo tinha nada a ver com o
bimestre, porém foi muito interessante e proveitoso, as
alunas que estavam de fora, na outra aula de Educagdo
Fisica que ndo era minha, observavam enquanto meus
alunos jogavam e diziam: “nossa, um jogo simples que s6 a
organizacdo faz com que a gente queira entrar, participar e
querer jogar”, esses comentarios das turmas ougo bastante, e
essa em especial foi significativa (PE 3)”.

Com excecdo da resposta da participante (PE 2), os exemplos trazidos a
baila pelos demais traduzem bem os efeitos do referido programa. Pois bem,
ainda nessa esteira de analise do mesmo, quisemos saber quais os entraves e
dificuldades houve na implantacdo e em seu desenvolvimento. Doravante tém-se

as narrativas.
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“Nio houve nenhum entrave ou desafio, a diretora € muito
flexivel, e me deu apoio dizendo que seria muito bom, pois
ja havia participado de trabalhos vinculados a UFLA, entdo
houve total apoio. (PE 1)”.

“Néo, o PRP adentrou com uma boa aceitagdo, a imersio e
insercdo na escola foi tranquila, foram bem recebidos, nesse
sentido, realmente ndo houve transtornos (PE 2)”.

“Nao, acho que ndo houve entraves, a escola ja esta
acostumada, desde que o PIBID comegou na UFLA, aqui
sempre teve projetos, entdo eles ja estdo acostumados com
esse tipo de intervengdo muitos alunos trabalhando é normal
para eles, tinhamos um grupo de quatro residentes, mas ha
professores que trazem dez de uma vez sd. Acontece de
haver mais estagiarios do que alunos na sala de aula. Entdo a
escola ja esta aberta para isso, os alunos estdo muito
acostumados com estagiarios. Eles ja possuiam a ideia da
metodologia, de que precisam se adequar, ajudar conforme
for organizado. Portanto, com relacdo a entraves, no geral
foi muito tranquilo. O maior entrave, acredito que tenha sido
eu mesmo (preceptor), sabendo que precisaria organizar oito
estudantes na sala, pensei ironicamente em desistir e ir
embora abandonando a inscri¢do do programa. (PE 3)”.

Em linhas gerais, constatou-se com base nos depoimentos, que, desde a
implantacdo ao desenvolvimento, o programa fora exitoso, uma conjuntura
atipica, se considerarmos os desafios que envolvem a inser¢do de politicas
publica de formacdo, coadunando duas instituicdes formativas que dispdem de

conformacdes organizacionais distintas. Nesse sentido,

“nota-se atualmente, alguns esforcos deinterlocugdo entre as
diferentes instancias deformacdo docente. Movimentos que
sinalizam,por exemplo, aproximagdes entre a universidadee
a escola, alvitrando & melhoria na qualidade daeducagdo em
suas diferentes etapas do ensino (SILVA, et al., 2017, p.
67)”.

A seguir, passaremos para terceira e Gltima categoria de analise, nela
alvitrou-se aferir as implicagdes do programa na formacdo (continuada) e na

organizacao do trabalho pedagogico dos pesquisados.
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4.3 As implicacfes do PRP para a formacéo (continuada) e a organizagao
do trabalho pedag6gico dos preceptores

No interior desta categoria, campeamos compreender primeiramente as

razdes pelas quais os pesquisados optaram por participar do PRP. Na sequéncia

tém-se os depoimentos.

“Eu me formei ja ha algum tempo, e depois disso eu passei
no concurso e fiquei sem me atualizar, porque eu me casei,
fui cuidar de casa e ter filhos, entdo acabou que eu fiquei
naqueles cursos que a secretaria me oferece, entdo quando
eu fiquei sabendo do PRP, eu tinha uma ideia do PIBID que
eu ja havia ouvido falar, entdo eu pensei que seria legal,
além do atrativo da bolsa, claro, mas achei que seria legal de
fazer, por possibilitar-me o contato com a universidade,
gente nova, outros professores, €, é, por isso, que eu me
inscrevi, para poder me atualizar mesmo (PE 1)”.

“[...] pelo fato de eu ter participado do PIBID, no entanto,
posteriormente veio a oportunidade de me inserir ao PRP.
Automaticamente eu mudei, mas eu ndo saberia distinguir
os dois programas, embora o PIBID hoje em dia, posso dizer
que ficou um pouco atrds do PRP. Acredito que ele tenha
ficado mais completo, o programa é amplo, e a atuacdo dos
residentes também (PE 2)”.

“Por dois motivos, o primeiro foi por efeito da bolsa, que
analisando o nosso salario, ela se torna significativa, e o
outro seria por continuar a formacdo, e buscar outras
possibilidades. Do ponto de vista epistemoldgico me afetou
muito, e me colocou de volta a olhar para a teoria, para a
concepcdo de “Educacdo Fisica”, me ajudou a sintetizar
isso, organizar, do ponto de vista de planejamento, enfim,
principalmente do ponto de vista da sintese (o que é o que?
Por qué? De onde vem?). Porque isso se torna importante na
pratica; do ponto de vista da metodologia ndo vejo que o
PRP tenha memadificado, mas ajudou no sentido de desafiar
em organizar metodologicamente; tanto que, oprimeiro
bimestre antes do PRP chegar a escola, foi excelente do
ponto de vista metodolégico.Consegui organizar muito bem
0s jogos que fiz, as sequéncias foram condizentes, e entdo
foi muitobom (PE 3)”.
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Extraem-se dos depoimentos, alguns elementos relevantes, sendo um
deles a questdo do apoio financeiro, como ja dissemos em secdo anterior (cf.
4.1), ocasido em que se debateu a constitui¢do da carreira docente, que no Brasil,
as mas condicBes de trabalho, os baixos salarios, a dupla e até tripla jornada de
trabalho, a falta de recursos materiais nas escolas, infraestrutura precéria,
nimero alto de alunos por turma, sdo alguns dos elementos que contribuem para
que os professores declinem da carreira. Portanto, os pesquisados (PE 1) e (PE
3) ao aludirem a escolha em decorréncia da bolsa, ratificam o quao necessario €
repensar-se o reconhecimento social do professor, que perpassa, inevitavelmente
pela questdo remunerativa. Isso equivale a dizer que, faz-se necessario
remunerar melhor os docentes, por efeito, os programas que oferecam uma
concessdo de bolsa, figurar-se-do apenas na qualidade de gratificacdo e ndo de
uma necessidade de complemento de renda ordinaria.

Outro aspecto que merece destaque, diz respeito aos lastros formativos
advindos do PIBID (O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia), dado que a participante (PE 2) interessa-se pelo PRP em razdo da
experiéncia oriunda do programa supracitado. Todavia, realiza uma
comparabilidade entre os programas (Ié-se PIBID e PRP) intrigante, cujos
limites deste estudo ndo nos permitem analisar, conquanto, pensamos Ser
interessante pensar a seu respeito.

Por fim, merece destaque também, o efeito do PRP em relacdo a
dimensdo epistemoldgica para compreensdo da Educacdo Fisica, conforme
salienta em seu depoimento o (PE 3). Trata-se de um nivel de intervengdo
significativo.

Pois bem, na tentativa de cotejarmos mais a fundo as implicagdes do
mesmo para formacdo (continuada) dos docentes em exercicio profissional,

solicitamos que a descrevessem. Observemos, pois, as respostas.
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“Sim, e muito, nds preceptores conversamos, ¢ tanto que
modificou a nossa forma de enxergar, por exemplo, eu
mesma, igual todo mundo fala que as aulas de Educacéo
Fisica sdo sempre as mesmas, mas ndo, eu nunca repeti as
minhas aulas, eu sempre trabalhei mais com jogos e
brincadeiras por desenvolver o ltdico com as criangas, mas
eu ndo tinha um planejamento certo, uma ordem do trabalho
pedagdgico, entdo o PRP me fez ter essa visdo, e sdo coisas
que na faculdade ndo foi falado com a gente, o fato de ter
uma sequéncia pedagégica, e as minhas aulas eram assim
mais aleatorias, mas essa questdo de feedback eu sempre fiz,
de roda de conversa com eles, falar o que vai ser feito na
aula, o que vamos trabalhar, entdo a influéncia maior do
programa foi na questdo de planejamento e organizagdo dos
contetdos. E também nos aspectos epistemoldgicos da area,
de ter que ler os artigos, me ajudou muito. (PE 1)”.

“Sim, o conhecimento no geral, pois a minha formagio
académica ndo se encontra recente, portanto, com o
Residéncia eu obtive a oportunidade de estar atualizando, e
ficar mais proxima da realidade atual, da universidade, e da
formagéo (PE 2)”.

“Do ponto de vista da didatica ndo muito. Penso que eu
mantive meu jeito “apegado”, de gostar de falar com todos
em um tom alto e de me envolver de fato com os alunos.
Portanto, do ponto de vista didatico nem tanto, mas héa
influéncias (PE 3)”.

Ao que tudo indica, ha expressivas contribui¢cbes do programa para
formacdo dos professores pesquisados. Notadamente a narrativa da (PE 1), que
nota que a formacdo (continuada) sobrevinda da referida participacdo acaba
comaltando algumas fragilidades presentes na formacdo inicial, as quais ja
foram arroladas em diferentes momentos das se¢des anteriores (cf. 4.1 e 4.1.1).

Para elucidar melhor tais impactos, solicitou-se que expusessem algum

exemplo que traduzisse tais efeitos, vamos a eles.

“Sim o planejamento que eu montei esse ano foi diferente
dos outros, fiz por bimestre, e para eu trabalhar foi bem
melhor, me facilitou bastante. (PE 1)”.

“E 0 caso da formacdo continuada, isso para mim
possibilitou um reflexo muito grande, até mesmo nas
experiéncias pessoais, existem coisas que eu achava que
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para realizar era dificil, e hoje em dia com a presenca do
programa, vejo que ha possibilidades de se adequar,
ressignificar, e saber lidar com situacdes desafiadoras, para
consecugao do trabalho (PE 2)”.

“Com certeza, acho que, muito do ponto de vista da sintese,
de como organizar, como sistematizar, as vezes eu
ministrava boas aulas, mas estavam dispersas, ai eu dava
uma aula “disso”, depois “daquilo”, e com isso, elas ndo
possuiam conexdo. Vejo que, do ponto de vista da
organizacdo do trabalho pedagégico o resultado se torna
muito positivo com a interferéncia do PRP. (PE3)”.

A partir da jungdo dos depoimentos é possivel estabelecer a ilacdo, de
que houve implicacbes tanto na formacdo (em servigo), quanto na
(re)organizagdo do trabalho pedagdgico, o que em certa medida corrobora a
hip6tese que engendrou o estudo, malgrado ja tenha sido exposta, convém
reitera-la, que, a julgar pela organizacdo do PRP e a complexidade que envolve a
formacdo (continuada) docente, conjecturavamos que o referido programa
apresentaria repercussGes para formacgdo, com feito, na forma de conceber e
compreender o trabalho pedagdgico no interior do componente curricular de
Educacdo Fisica, uma premissa, que se alinha ao que explana Demo (2008. p.
40), ao salientar que “para que haja mudancgas mais profundas na aprendizagem
do professor, de tal sorte que repercuta adequadamente na aprendizagem do
aluno, seria preciso pensar em cursos bem mais longos ou intensivos.

Trata-se de uma reelaboracdo epistémica necesséaria para os desafios
contemporéneos que envolvem a Educagdo, conforme bem observa Federici
(2004, p.4)

Sustentar nossas aulas na contemporaneidade do
conhecimento da area é responsabilidade de cada um de nos.
Em qualquer &mbito da nossa vida, esbarrar em preconceitos
e “tradigdes irrefletidas” seria ignorar-se sujeito atuante do e
no presente. Entendemo-nos, futuros professores, como
integrantes, e ndo espectadores, do processo historico que
vivemos, faz-nos transformadores do hoje. A Educacdo
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Fisica vive um momento de transicdo, definicdo e abandono
de antigos conceitos, que ndo mais coincidem com as
necessidades politicas, econdmicas e sociais da atualidade.
Atentarmos para estas mudancas e participarmos
conscientemente delas faz-nos cidaddos, abrindo-nos a
possibilidade de difusdo do conhecimento.

A despeito de constatarmos os efeitos do PRP, campeamos conferir, se
haveria criticas ao mesmo, na tentativa de verificar se as mesmas

enfraqueceriam seus efeitos formativos.

“Ndo seria uma critica, seria uma sugestdo, pois ficaria
interessante ficar na escola com o mesmo grupo por pelo
menos um semestre no minimo. E naquela parte de leitura
dos artigos, para os residentes talvez tenha ficado muito
repetitivo, visto que ja havia sido tratado em aula, mas para
a gente preceptores foi muito interessante, em contrapartida;
durante as reunifes dos participantes do PRP, a gente ja
deveria estar realizando os planejamentos, porque ficou
muito corrido ter que planejar e comegar a dar aula na outra
semana. (PE 1)”.

“Nao, porém, acredito que eu valorizaria mais a pratica
(imersdo na instituicdo escolar). N&o excluindo a
necessidade da teoria, mas deveria haver uma forma mais
“pratica” para se discutir as questdes da Educacgio Fisica
(PE 2).

“Nédo ha criticas de minha parte ao programa e nem da
forma que ele foi organizado. Discutimos muito no PRP
sobre o tempo, e a gente vai discutir sempre. Talvez, uma
critica seja do envolvimento dos estudantes no programa, €
parte também da metodologia que foi organizada. Eles
poderiam ter se envolvido um pouco mais, alguns se
envolvem bastante, outros se envolvem menos, contudo,
“dilui”, logico, entretanto, alguns alunos no aproveitaram.
Esse envolvimento dos estudantes, poderia ter sido um
pouco mais a fim para com o trabalho na escola. Contudo,
isso também esta relacionado com o tema que foi proposto.

O depoimento da (PE 1) sugere que o rodizio realizado entre os
discentes, na direcdo de que pudessem vivenciar as diferentes etapas de ensino

deveria ser repensado, 0 que em parte é aceitavel, visto que a mudanca de grupos

35



engendra desafios de ordem cronolégica e organizacional, por efeito incide no
trabalho pedagdgico. Entretanto, a nao realizacdo do mesmo depaupera a
experiéncia dos professores em formacdo, que, ao passarem pelas diferentes
etapas de ensino ampliam seu cabedal de conhecimento. Do mesmo modo
impede que haja intercAmbio formativo, tal qual a incorporacdo de experiéncias
pedagdgicas exitosas, vivenciadas por ocasido da passagem em outras unidades
de ensino. Outro ponto que a pesquisada expde, diz respeito ao aporte teorico,
salientando que, embora para os estudantes possa ter incidido em certa repeticao,
para a outra ponta a formagdo fora importante, notemos, assim, o desafio de
coadunar as duas extremidades da formagdo, sendo elas, a formagéo inicial e a
formag&o em servico.

Adquire proeminéncia também, a narrativa da (PE 2), uma vez que
reforca a ideia de uma suposta dicotdmica entre teoria e pratica. Contudo,
sabemos que a relacdo entre teoria e préatica € indissocidvel. Ha certa contradi¢do
na formacéo de professores — tanto na inicial, quanto na continuada — que incide
em apregoar a existéncia de tal separacao, quando na realidade, as investigagdes
que se debrucam a formacdo de docentes tem sinalizado para supera¢do dessa
acepcao, observando o professor como produtor e mobilizador de saberes, isto é,
ele tanto absorve conhecimento, quanto ressignifica conceitos, ndo apenas
reproduz teorias ja consolidadas e sistematizadas. Por sua vez, ao reelaborar o
sentido do conceito se volta para as necessidades de sua intervencdo, observando
0 espaco/tempo do trabalho pedagdgico que desenvolve e as demandas da
aprendizagem discente, assim, elabora um saber que Ihe é préprio, autoral, por
assim dizer, por efeito é possivel afirmar se tratar de uma epistemologia da
pratica (TARDIF 2000; 2004). Ainda em relagdo a narrativa da depoente,
conquanto, o programa tenha se mostrado auspicioso para formacédo, ele nao

conseguiu dirimir tal acepcdo, ao passo que a pesquisada pudesse superar 0O
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entendimento dicotomizado entre teoria e préatica, o que expde a complexidade e
os desafios que envolvem a formagéo em servigo.

Ser professor envolve, para além dos aspetos da aprendizagem das
matérias especificas, a formacao na especialidade e, a aprendizagem dos aspetos
do como ensinar e de que maneira se inserir no espago educativo escolar e na
profissdo docente (Ponte et al., 2000). Ao que tudo indica, existe um objetivo
que nos parece consensual na formagdo de professores que é “desenvolver a
capacidade reflexiva dos futuros professores de forma a contribuir para a sua
formacdo como profissionais responsaveis, autbnomos e eticamente exigentes,
capazes de refletirem eficazmente sobre a sua pratica pedagogica” (Oliveira &
Cyrino, 2011, p. 111).

H4, ainda, um dltimo elemento que aparece no depoimento do (PE 3),
cujo teor denota uma tendéncia intrigante. O referido participante menciona o
parco envolvimento de alguns professores em formacdo — cognominados no
interior do programa de residentes —, trata-se de uma constatacao que revela que
0 desinvestimento pedagodgico — ou abandono da aprendizagem pedagdgica —
ndo se inicia com o ingresso na profissdo docente, mas, revela-se existente ao
longo do processo formativo.

Por fim, nessa sequéncia de afericdo acerca dos efeitos do PRP,
inquirimos os participantes, sobre a existéncia de mais algum ponto que gostaria
de descrever a respeito do referido programa para ele, ou mesmo para

instituicdo. Encontramos entdo as seguintes falas.

“Foi de grande valia para a escola, a mim, e para os alunos e
acho que para os residentes também a experiéncia foi de
grande valor, e seria muito importante esse programa de
residéncia continuar, e se todos professores de Educacédo
Fisica pudessem vivenciar e tivessem a oportunidade de
fazer parte do programa, acho que a Educacdo Fisica
mudaria muito, principalmente o olhar para com ela, porque
acho que foi muito interessante e importante, eu estava
conversando com 0 outros preceptores, e comentamos o
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tanto que a gente mudou 0 nosso ponto de vista, 0 modo de
pensar a disciplina e de como dar as aulas, eu acho que
impactou bastante, e se todos tivessem a oportunidade seria
diferente (PE 1)”.

“O que eu achei bem interessante foi na questdo mencionada
anteriormente, sobre o que difere o estagio supervisionado
do programa de Residéncia Pedagégica que sdo bem
distintos, e ndo sdo dignos de serem comparados (PE 2)”.

“Acredito que ndo. As perguntas mencionadas foram muito
boas, e conseguiram até dar um percurso do que foi o
programa, do ponto de vista epistemolégico, metodolégico,
na intervencdo, enfim, eu s6 tenho a agradecer ao PRP e a
todos vocés. Vejo o trabalho que foi e esta sendo feito na
escola Dr. Damina. Os trabalhos que os residentes estdo
fazendo 14, o trabalho pedagdgico com o Circo, e agora com
jogos, [inevitavelmente] desperta-me a vontade de ver
minha filha no local, participando com eles.

Acreditamos que as narrativas expressem por si s6, 0 modo como o PRP
afetou os pesquisados, em que pese os limites ja mencionados antes. Bem, o
Unico ponto que julgamos oportuno frisar, refere-se a comparacdo entre o
Estagio Supervisionado e PRP sob a percepcdo da (PE 2). Ao que parece, 0
referido programa gerou uma tensdo e a inevitdvel comparabilidade, que o
delineamento pensado para esta investigacdo, indicando, por efeito, a
necessidades de outras investigacBes que possam compreender e dimensionar
melhor tal analise comparativa.

A seguir passaremos as consideracBes finais, discorrendo nossas

impressdes a respeito da pesquisa.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Considera-se nesse estudo, o grande efeito do novo programa criado
para a formacdo inicial de professores. Com base nos resultados, é possivel
desvelar as implicacGes geradas pelo PRP mediante os trés eixos principais de
discussdo da pesquisa.

Da “trajetoria formativa”, constatou-se fragilidades de formacéo inicial
em todos os professores entrevistados, onde as individualidades vivenciadas por
cada um se mostraram como influenciaveis ao processo formativo que,
porventura, apresentou caracteristicas distintas.

Da “implanta¢do aos efeitos do Programa Residéncia Pedagodgica na
institui¢do escolar”, notou-se impactos advindos de diferentes maneiras, uma
vez que, as escolas participantes do programa foram influenciadas pela
dinamicidade dos alunos residentes naquele ambiente; houve o aumento da
visualizacdo de trabalhos na escola e fora dela; e o estimulo nas aulas de
Educacdo Fisica da turma participante do Programa e até mesmo, de outras
turmas.

Das “implicagdes do PRP para a formacao (continuada) e a organizacdo
do trabalho pedagogico dos preceptores”, torna-se necessario ressaltar que os
preceptores aprovaram o Programa, tendo em vista que, através dele, puderam
organizar melhor seus trabalhos pedagdgicos, enriguecendo-se com saberes
epistemoldgicos da area, e por fim, possibilitando uma visdo mais ampla acerca
dos contetidos existentes e possiveis na Educagéo Fisica escolar.

Os resultados postos a discussao, nos levou a inferir que os impactos do
PRP foram positivos, possibilitando aos docentes entrevistados certa “formagio
continuada”, onde a hipotese referida € confirmada. Analisando a fala de Demo
(2008) que porventura fora mencionada anteriormente, o professor s6 consegue

interferir de fato na aprendizagem do aluno, quando a sua propria aprendizagem
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¢ construida profundamente. Fato esse que, o Programa de Residéncia
Pedagdgica, com sua real organizacdo sistémica, fez jus a causa e conseguiu
suprir as necessidades formativas dos envolvidos.

Por ser um programa recentemente criado pela CAPES, o PRP nos traz o
desafio de falar sobre um tema novo, com isso, para haver uma real efetividade
da pesquisa, tornou-se necessario colher dados de forma que houvesse uma
coerente interligacdo com aquilo que ja existia na literatura.

E importante levar em consideragéo o éxito do trabalho realizado e seus
resultados perante a atual conjuntura da Educacdo Fisica e da formacdo de
professores, no entanto, o estudo possui suas limitagcdes, onde podemos inferir
sobre os dados, dessa forma, ndo se conclui de forma significavel para uma
populacdo toda. Resumindo, a amostra se deu por trés preceptores, que
representaram de certo modo uma populacéo inteira, é necessario, portanto, que
haja posteriormente novas pesquisas para se obter dados mais precisos.

Por fim, ressalto a grande influéncia do PRP na minha formacédo
académica e o impacto do mesmo para a conclusdo do curso. Esse projeto
proporcionou relagdes sociais em diferentes perspectivas, sendo possivel ter
acesso a escola publica de ensino béasico, convivéncia com professores em
exercicio docente e com os demais participantes do programa, fazendo com que
houvesse uma profunda troca de conhecimentos. Fazer parte desse projeto e
ainda produzir um trabalho que se refere a ele se tornou algo enriquecedor e

progressivo.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA (PRECEPTOR)

Data: __/__/ (das as h)
DADOS PESSOAIS (Primeiro Eixo)
Nome:
Fone: e-mail:

FORMACAO (Segundo Eixo)

Qual é sua formacgdo inicial?

Ano de

Conclusao:

Instituicdo: Possui
Graduacao?

Ano de
Instituicao:

Realizou P6s-Graduacgdo lato sensu?

curso?

Cursou P6s-Graduacgao stricto sensu?
area?

1 - H4 quanto tempo atua no ensino da Educacao Fisica?

segunda

Conclusao

Qual

Qual

2 - Julga que sua formacao foi adequada para o desempenho da

profissdo docente?

3 - E quanto a formacdo continuada, ela ocorre? Com qual frequéncia?

Atende a sua area?

4 - Ha temas (ou conteudos) que envolvem o ensino da Educacio
Fisica, que sua formag¢do nao contemplou? Qual (is) compreende que
deveria (m) ser melhor trabalhado e que sua formacdo nao

oportunizou?
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5 - Porque escolheu ser professor de Educacao Fisica e ndo de outra
disciplina?

6 - Sente-se um profissional realizado? O que acha de sua profissdao?
Caso voltasse no tempo faria a mesma escolha? Justifique a resposta,
por gentileza.

7 - Ha vantagens em ser professor de Educacdo Fisica, se comparado
a outros componentes curriculares?

0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA PARA
ESCOLA (Terceiro Eixo)

8 - Leciona nesta escola ha quanto tempo?

9 - Vocé gosta desta instituicdo escolar? Quais sdo os aspectos que
mais lhe agradam e aqueles dos quais ndo gosta? Ha algo que o
incomoda (profundamente) na escola? Por qué?

10 - Se por ventura pudesse mudar algo nesta escola, o que
modificaria?
11 - Considera a gestdo escolar eficiente, por qual (is) razado (0es)?

12 - Existe influéncia da gestdo escolar na organizacdo do trabalho
pedagdgico, ou em suas aulas?

13 - Em relacdo a comunidade escolar, o que chama sua aten¢dao no
que se refere a ela? Possui boa relagdo com a comunidade e com os
alunos/as?

14 - Considera que houve implicacdes do PRP para escola que atua?
Quais?

15 - Houve entraves e desafios para consecucdao do referido
programa? Quais? De que modo foram dirimidos?

16 - Em que difere o PRP e o estagio supervisionado, que, por
suposto, ja acontecia na unidade escolar?

17 - Saberia descrever um episddio, ou mesmo alguma fala que
demonstre, ou evidencie os efeitos do programa para unidade
escolar?
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0S EFEITOS DO PROGRAMA NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA E
NA FORMACAO DOCENTE (Quarto Eixo)

19 - Por que optou por participar do PRP?

18 - Em sua percepcao o PRP afetou sua formacao profissional? De
qual(is) maneira(s) e sob qual(is) dimensao(des) [refiro-me aos
aspectos metodologico; epistemoldgico; didatico; dentre outros]?

19 - Ha algum exemplo que possa elucidar as implicagdes do
programa sobre sua atuacao?

20 - Especificamente em relagdo as aulas, houve resultados do
programa sob as mesmas?

21 - Teria alguma critica ao programa, ou mesmo sobre a forma como
fora implementado? Quais estratégias utilizou para tentar solucionar
o obstaculo? Modificaria algo no PRP?

22 - Em que difere o PRP e o estagio supervisionado, que, por
suposto, ja acontecia em suas aulas?

23 -Saberia descrever um episédio, ou mesmo alguma(s) narrativa(s)
de alunos/as que demonstre, ou evidencie os efeitos do programa
sobre as aulas?

24 - Existe mais alguma coisa que gostaria de mencionar em relacao
aos efeitos do programa para vocé, ou mesmo para instituicdo?

Agradeco a oportunidade de ouvi-lo, assim como a possibilidade de
aprender convosco!
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