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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar a segmentacdo de palavras na
producdo escrita de criancas no ciclo de alfabetizacdo, ou seja, a introdugéo ou ndo de
espacos em branco entre as palavras. Especificamente, avalia-se a hipossegmentacao
da escrita. A segmentacdo de palavras permite ao leitor compreender o que estd
escrito, e é na etapa de alfabetizacdo que a crianca aprende a ler, escrever e a
funcionalidade do espagamento entre palavras. Esta pesquisa baseou-se em estudos
como os trabalhos de Chaui (1999), Coll (2011), Soares (2016), Nespor and Vogel
(1986), Ferreiro e Teberosky (1985), Bybee (2010) entre outros. Analisam-se
hipdteses dos critérios para a auséncia do espacamento na linguagem escrita de
criangas. A andlise conta com dados colhidos através de uma pesquisa de campo, que
foi realizada através da producéo escrita de criancas do ensino fundamental | (1°, 2° e
3° ano) de uma escola publica do municipio de Lavras, com a finalidade de investigar
a segmentacdo nao convencional de palavras (hipossegmentacdo). Ao longo da
andlise, foi possivel observar que, quanto aos dados de hipossegmentacdo, a tendéncia
predominante foi a juntura entre palavra gramatical e palavra de contetdo. Em relacédo
a hipossegmentacdo envolvendo o uso de “chunks”, ¢ possivel compreender a hipotese
dessas ocorréncias baseado no continuo aparecimento dessas expressdes na linguagem
oral, em que cada uma delas se apresenta como uma unica palavra.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Aquisi¢do da escrita. Hipossegmentagao.



ABSTRACT

This study aims to investigate the word segmentation in the written production of
children in the literacy cycle, ie, the introduction or not of blank spaces between
words. Specifically, the hyposegmentation of writing is evaluated. Word segmentation
allows the reader to understand what is written, and it is at the literacy stage that the
child learns to read, write, and the functionality of word spacing. This research was
based on studies such as the works of Chaui (1999), Coll (2011), Soares (2016),
Nespor and VVogel (1986), Ferreiro e Teberosky (1985), Bybee (2010) among others.
Hypotheses of the criteria for the absence of spacing in the written language of
children are analyzed. The analysis has data collected through a field research, which
was performed through the written production of elementary school children I (1st,
2nd and 3rd) of a public school in the city of Lavras, in order to investigate the non-
segmentation. conventional words (hyposegmentation). Throughout the analysis, it
was possible to observe that, regarding the hyposegmentation data, the predominant
tendency was the junction between grammatical word and content word. Regarding
the hyposegmentation involving the use of chunks, it is possible to understand the
hypothesis of these occurrences based on the continuous appearance of these
expressions in oral language, in which each of them is presented as a single word.

Keywords: Literacy. Acquisition of writing. Hyposegmentation.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa relaciona-se a um estudo realizado no Programa Institucional
de Bolsas para as Licenciaturas — PIBLIC/UFLA, junto ao Grupo de Pesquisa em
Sonoridade e Interfaces - Soninter, do Departamento de Estudo da Linguagem da
UFLA. Esta pesquisa investiga a segmentacdo nao convencional de palavras
focalizando a hipossegmentacdo que, segundo Miranda e Matzenauer (2010),
corresponde a hipdteses formuladas pelos aprendizes no momento da escrita. A
hipossegmentacdo ¢ um fenbmeno que pode ocorrer no processo inicial de aquisicéo
da escrita, e segundo Cunha (2004), ela se refere a juncdo ou unido de palavras sem

respeitar os espagos em branco.

No entanto, anterior a discussdo e andlise da hipossegmentacdo, consideramos
importante resgatar alguns conceitos essenciais que estruturam a educacdo e
referenciam a discussdo da temética. Portanto, o trabalho realiza uma reflex&o sobre:
teorias da aprendizagem, alfabetizacdo e letramento, ensino da tecnologia da escrita,
consciéncia fonologica, conceito de palavra e “chunks”, baseado nos conceitos de
autores como Chaui (1999), Coll (2011), Soares (2016), Nespor and Vogel (1986),
Ferreiro e Teberosky (1985), Bybee (2010).

A educacdo brasileira na contemporaneidade encontra inimeros desafios a serem
superados, entre esses desafios esta a alfabetizacdo, que atualmente é orientada pela
LEI N° 13.005/2014. Esta institui 20 METAS, entre elas garantir que todas as crian¢as
brasileiras, até oito anos, sejam alfabetizadas plenamente. Para isso, ele contempla a
participacdo da Unido, Estados, Municipios e em regime de colaboracdo com as
instituicGes de todo o pais. A estrutura para alcancar essa meta se organiza em quatro
eixos de atuacdo, sendo eles: Formacdo continuada de professores alfabetizadores;
Materiais didaticos e pedagogicos; Avaliacbes e Gestdo, controle social e mobilizacéo
(BRASIL, 2014).

No percurso de aquisicdo do conhecimento, a crianga passa por etapas, e na
literatura, encontramos teorias que buscam compreender COmo esse processo acontece.
Com estreita relagdo entre educacdo e psicologia, as teorias da aprendizagem buscam
explicar como o ser humano aprende, como constréi 0 seu conhecimento. As

principais linhas tedricas sdo empirismo, racionalismo e construtivismo/interacionismo



que buscam responder a questdes referentes ao conhecimento: o que é, como se

adquire, como se passa de um nivel a outro, como o ampliamos (CHAUI,1999).

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) ampliou o direito a educacédo e
fez crescer a possibilidade de acesso a escola para aqueles que, até entdo, ndo tinham
garantido esse direito e/ou oportunidade. Assim, as dificuldades ja existentes sdo
ampliadas com o aumento do nimero de discentes e a busca por solucGes para a tarefa
de educar também. Entre as tematicas, iniciam-se as discussdes sobre o termo
“alfabetizacdo”. Em decorréncia destas discussdes, alcangou-se o entendimento que
aprender a ler e a escrever era diferente de saber fazer uso social da leitura e da escrita,
resultando em dois termos para definir esses dois processos, respectivamente,
alfabetizacéo e letramento (SOARES, 2014).

Durante o ciclo de alfabetizacdo a crianca desenvolve a capacidade de ler e
escrever. Nesse complexo ciclo, existem vérias exigéncias, como fazer relacdo entre
som e letra, convengdes acerca da pontuacdo, segmentacdo, gramatica e ortografia em
direcdo a escrita convencional. Entre os desafios da crianca nessa etapa, estd o de
segmentar de maneira convencional a escrita, ou seja, respeitar o espaco em branco
entre as palavras conforme a convencao ortografica do portugués brasileiro (CUNHA,
2004). E €é nesse cendrio que se encontra nossa pesquisa: a maior parte das criancas
nessa fase tendem a segmentar de maneira ndo convencional; ora separam palavras
como em “em bora” (embora) ora juntam palavras como “acasa” (a casa), que,
respectivamente, representam casos de hipersegmentacdo e hipossegmentacao.
Partindo disso, esta pesquisa pretende (i) analisar como ocorre a segmentacao nao
convencional da escrita nas séries iniciais, com foco em ocorréncias de
hipossegmentacéo, e (ii) compreender as etapas de aquisicdo da escrita, a partir dos
estudos de Ferreiro. Acredita-se que a presente pesquisa colabore para estudos a
respeito dos fendmenos de segmentacdo ndo convencional na aquisicdo da escrita nos

anos iniciais e para a reflexdo sobre os fenbmenos que sdo representados nessa escrita.

O trabalho apresenta as seguintes sec¢Oes: introducdo; referencial tedrico
subdividido em reflexdes sobre alfabetizacdo, letramento, aprendizagem da escrita,
hipossegmentagdo, consciéncia fonologica e “chunks”. Em seguida, o trabalho
discorre sobre a metodologia empreendida, a analise e discussao dos dados e, por fim,

as considerag0es finais sdo apresentadas.



2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 TEORIAS DE APRENDIZAGEM

Teorias de aprendizagem sdo propostas que por meio de investigacdo e
sistematizacdo, buscam compreender como o aprendizado acontece e as possiveis
intervencdes para as dificuldades de aprendizagem (CORREA, 2015). Ha teorias que
abordam a aprendizagem sob a dtica do comportamento, outras a partir do aspecto

humano ou, ainda, as que consideram somente a capacidade cognitiva do individuo.

Para a corrente empirista ou ambientalista ou objetivista, o ser humano
metaforicamente ¢ “uma tabula rasa” ou “uma folha em branco” que constrdi seu
conhecimento a partir dos sentidos, sejam eles externos, paladar, audicdo, olfato, visao
e tato e/ou interno a imaginacgdo, a memdria, 0s sentimentos, assim todo conhecimento
é construido e adquirido a partir dos sentidos, sem passar pela experiéncia sensorial
ndo ha conhecimento. Um dos percursores dessa corrente foi John Locke, seguidores
mais recentes sao as teorias behavioristas com autores como Skiner e Watson (BAUM,
2018).

Para a corrente racionalista ou inatismo ou apriorismo, todo conhecimento
advém da razdo, € inato, determinado por carga hereditaria. Assim, o ambiente em
nada influencia no conhecimento, visto que, ele ja esta no sujeito antes do nascimento
e vai se desenvolver com o auxilio da raz8o e de maturacdo biol6gica. Entre
seguidores da corrente racionalista, destacamos as contribuicGes de Descartes e, mais
recentemente, de Noam Chomsky que defende que o ser humano possui regras, a

priori, para a construcdo da linguagem (CHAUI, 1999).

Para a corrente construtivista ou interacionista, a relacdo é dialética, o sujeito €
ativo na construcdo do conhecimento, € influenciado pelo ambiente e pela maturacéo,
através de uma relacdo dindmica de troca. Os dois principais teéricos dessa corrente
sdo Piaget que elaborou a psicogénese do conhecimento e que tem como principais
seguidoras Ferreiro e Teberosky que desenvolverem a psicogénese da escrita e
Vigotsky que teoriza em favor da intensa relagdo envolvida entre individuo e objeto, a
sociedade e o meio, e ressalta a importancia da mediacdo na construgdo do
conhecimento (COLL, 2011).
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A abordagem das teorias que orientam e organizam o contexto escolar se faz
necessaria nesse pesquisa pois as a¢es que serdo desenvolvidas em sala visando a
alfabetizacdo estdo intimamente ligadas a essas teorias. Como aporte tedrico para
construcdo e desenvolvimento da pesquisa concordamos com Vigotsky na abordagem
sociointeracionista, na promocéo de avancos no desenvolvimento da crianga com base
naquilo que potencialmente ele poderd vir a saber. A seguir sdo feitas as reflexdes

acerca da alfabetizacdo, do letramento e da apropriacdo da tecnologia da escrita.

2.2 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E APROPRIACAO DA
TECNOLOGIA DA ESCRITA.

Para Soares (2000), alfabetizacdo é a aprendizagem do sistema alfabético, a
aquisi¢do da capacidade de converter a lingua oral em lingua escrita “[...] estabelecer
relagcdes entre sons e letras, de fonemas e grafemas [...] perceber unidades menores
que compdem o sistema de escrita - palavras, silabas, letras [...]” (SOARES, 2000,
p.16), em consonancia com as normas que regem a lingua, especificamente nesse caso,
a lingua portuguesa. Soares (2000, p.16) define alfabetizacdo ainda como o0 “dominio
de uma técnica: grafar e reconhecer letras, usar o papel, entender a direcionalidade da
escrita, pegar no lapis, codificar [...]” acrescido de saber fazer uso desta técnica, ou

seja, o letramento.

Por sua vez, o letramento, visto de uma perspectiva relacionada a alfabetizacédo
corresponde, a comportamentos e praticas sociais dentro da cultura do escrito, para
além do dominio do sistema alfabético e ortografico: representa o uso consciente e
autdbnomo da leitura e da escrita, da leitura e da escrita nas diversas situacOes da vida
humana, como na familia, no trabalho, na igreja, enfim, o letramento est& presente em
todas as instancias. “O individuo letrado, [...] € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.” (SOARES 2000,
P.40).

A apropriacdo do sistema de escrita alfabética demanda do sujeito desenvolver
habilidades cognitivas e conceituais. A lingua escrita ndo é apenas um cédigo de
transicdo da lingua oral. A escrita € uma linguagem, a qual o ser humano inventou
para simbolizar significados e produzir sentidos (BAJARD, 2014). Segundo Morais
(2014):
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Quando concluem a alfabetizagdo com sucesso, o0s individuos
passam a usar o sistema de escrita alfabética (SEA), invencédo
recente na histéria humana. Quando se diz que tal processo é
uma apropriacdo, ressalta-se que o objeto cultural, alfabeto,
passa a ser algo interno, disponivel na mente do aprendiz que
o reconstruiu. Se falamos em sistema de escrita alfabética, é
porque a concebemos como um sistema notacional e ndo
como um codigo. Para aprender um cddigo, basta apenas
decorar novos simbolos que substituem outros simbolos de um
sistema notacional j& aprendido.

A apropriacdo da tecnologia da escrita é gradual e demanda uma intervencao
sistematica para o pleno dominio de todas as propriedades deste sistema. O dominio
do sistema de escrita, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), acontecem em

gtapas como veremos a seguir.

No livro “Psicogénese da Lingua Escrita”, Ferreiro e Teberosky (1999)
apontam quatro niveis de aprendizado da lingua escrita com caracteristicas especificas,

sendo eles: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.

O nivel pré-silabico pode ser subdividida em trés niveis: pictorica, na qual a
crianca desenha quando quer representar um objeto; garatuja que se refere a producao
de riscos que imitam em geral a cursiva das letras, mas é ilegivel; e o realismo
nominal, no qual os objetos sdo descritos por letras aleatorias, sem ordem, geralmente
utilizando letras do proprio nome e com a quantidade de letras conforme o tamanho do

objeto a ser representado.

No nivel silabico, a crianca estabelece uma relacao direta entre a quantidade de
letras utilizadas e a quantidade de silabas orais da palavra. Usa tanto letras com ou sem
valor sonoro convencional. Este nivel se subdivide em duas: nivel silabico, sem valor
sonoro, em que a crianc¢a ainda ndo faz relacdo do som com a grafia e usa apenas uma
letra para representar cada silaba; e nivel silabico com valor sonoro, em que a escrita

passa a ter relagdo com a fala.

O nivel silabico-alfabético representa uma transicdo entre o silabico e o
alfabetico. O aprendiz comeca a grafar algumas silabas da palavra, ora com duas ou
trés letras para cada silaba ora com apenas uma letra. Nessa etapa, a crianca busca

sempre representar todas as silabas da palavra.

No ultimo nivel, denominado, alfabético, a crianca percebe a relacdo entre

letras e sons, ou seja, a correspondéncia entre a linguagem oral e a linguagem escrita.
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Percebe também que uma silaba demanda duas ou mais letras. Tendo em vista que o
foco deste trabalho € a andlise da segmentacdo da escrita, em especifico a
hipossegmentacdo, a seguir, serdo abordados aspectos referentes a consciéncia
fonologica, ao conceito de palavra, a “chunks” que podem se relacionar a casos dessa

segmentacgéo ndo convencional.

2.3 HIPOSSEGMENTACAO E SUA RELACAO COM A CONSCIENCIA
FONOLOGICA, O CONCEITO DE PALAVRA E “CHUNKS”

Morais (2014) aponta que o desenvolvimento da consciéncia fonologica é
fundamental na alfabetizacdo. Denomina-se consciéncia fonoldgica a compreensao
reflexiva de que palavras sdo formadas por diferentes sons e podem ser divididas em
unidades menores, ou seja, “a habilidade para detectar, manipular e analisar aspectos
sonoros da linguagem falada, incluindo a habilidade para distinguir e segmentar
palavras, silabas e fonemas, independentemente de seu significado” (NELP, 2008, p.
7). Assim, nota-se que perceber a palavra como unidade sonora € uma importante

habilidade na alfabetizacéo.

Tendo em vista a importancia que a palavra tem dentro desta pesquisa, faz-se
necessario apresentar uma reflexdo acerca do conceito de palavra. O conceito de
palavra tem sido amplamente discutido no campo da linguistica, sendo dificil formular
um conceito preciso, que abranja todos 0s seus aspectos estruturais. Visto a
necessidade em eleger um conceito em que se basear, optamos pela definicdo segundo
Bloomfield (1957, p.38) “palavra é a forma livre minima: uma forma que pode ocorrer
isoladamente, por si s6 constituindo um enunciado, e ndo podendo ser totalmente
subdividida em formas livres”. A palavra pode ser fonologica ou pode ser a
representacdo grafica dos sons. Segundo Nespor and Vogel (1986:108), a palavra
fonoldgica é o constituinte mais baixo da escala prosddica que representa a interacao
entre morfologia e fonologia. Quando escrita é composta por letras que, agrupadas,
formam as silabas e, somadas as silabas, tem-se a representacdo grafica da palavra.

Agora, trataremos do conceito de “chunks”.

“Chunks”, segundo Bybee (2010) séo estruturas linguisticas pré-fabricadas que
sdo armazenadas “em bloco” na mente dos falantes: palavras agrupadas que
representam um sentido s6, embora ndo sejam consideradas palavras compostas. Sao

palavras que podem ser duas ou mais, usadas em conjunto de forma muito frequente,
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como por exemplo “Bom dia”. A jun¢ao das palavras individuais forma um termo com
significado unico e diferente do significado individual de todas as palavras. Essas
expressdes sdo usadas o todo o tempo e representam, segundo pesquisas (BYBEE,
2001), mais da metade da linguagem oral e escrita. A linguista Teberosky (2014)
destaca que, se considerarmos “chunks” como “estar interesado en, pensar que, pensar

sobre”, teremos uma porcentagem ainda maior.

A separacdo entre as palavras de uma frase, embora seja tarefa automatica para
adultos alfabetizados, pode causar duvidas nas criangas que estdo comecando a ter
contato com a da linguagem escrita. Escrever € um exercicio complexo: além de
compreender que uma mesma letra pode ser grafada de diferentes maneiras, a crianca
precisa compreender as arbitrariedades da lingua, no sentido significado e significante
como afirma SAUSSURE (1916/1995 p.18): “Poder-se-ia dizer que ndo é a linguagem
que é natural ao homem, mas a faculdade de constituir uma lingua vale dizer: um
sistema de signos distintos correspondentes a ideias distintas”, ou Seja, 0 nome nao
esta ligado ao objeto nomeado, é convencdo, o signo linguistico € arbitrario porque é
sempre uma convencdo reconhecida pelos falantes de uma lingua, ndo existindo uma
relacdo natural entre a realidade fonética de um signo linguistico e o seu significado.
Outro ponto arbitrario na lingua é a correspondéncia letra/som ou grafema/fonema
que, segundo explica LEMLE (2004), o grau de correspondéncia grafo-fonémico é
maior para a leitura do que para a escrita, pois o alfabeto tem apenas 23 letras, que séo
usadas para representar os 26 fonemas, ou seja, um mesmo grafema pode representar
diversos fonemas. Antes da reforma ortografica Lemle apontava a existéncia de 23
letras, no entanto, atualmente as letras “K.W E Y” s3o reconhecidas como

pertencentes ao alfabeto do portugués brasileiro.

Além de compreender as arbitrariedades da lingua, a crianca percebe a relacdo
existente entre linguagem oral e linguagem escrita, ou seja, a escrita representando a
fala. Nesse momento, a crianca comeca a representar a fala na escrita e precisa
compreender que a fala € um continuo e a escrita ndo, porque apresenta espagos em
branco entre as palavras. E nesse momento que podem ocorrer variagdes, como
explica CAPRISTANO (2007, p.11): “a segmentagdo escrita ndao convencional esta
associada a relacdo indevida, mas necessaria, que a crianca faz entre a fala e a escrita”.
Ao0s poucos, a crianga vai se dando conta de que existem divisdes na escrita das

palavras e tenta utiliza-la, de acordo com Cagliari (2002), percebendo que a escrita
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ndo é um espelho da fala. Surgem ai as primeiras davidas, como mostram Ferreiro e
Teberosky, no livro “Psicogénese da Lingua Escrita”: "0s espagos em branco entre as
palavras ndo correspondem a pausas reais na locucao, mas separam entre si elementos
de um carater sumamente abstrato”(1999, p.106). As hipdteses construidas pela
crianca nem sempre condizem com as convencdes proprias da linguagem escrita.
Durante o percurso de tentativas de elaboragdo da linguagem, surge a segmentacéo
ndo convencional. Conforme Cunha e Miranda (2008), a hipossegmentacdo ocorre
quando existe, na escrita, a unido de palavras entre si, e a hipersegmentacdo por sua
vez, consiste na separacdo, ou seja, no espagamento dentro de uma mesma palavra: por

exemplo “acasa” (a casa); “em bora” (embora), respectivamente.

Ferreiro e Pontecorvo (1996) constatam uma maior tendéncia a
hipossegmentagao no inicio do processo, visto que é mais comum a crianga entender a
palavra como um enunciado do que como uma unidade gramatical ou semantica. A
crianca, em fase de alfabetizacdo, possui uma compreensao superficial de palavra
escrita, assim a palavra pode significar um fragmento do enunciado, o enunciado
completo ou ainda letras isoladas. E € na escola que a nogdo de segmentacao lexical
comeca a ser estruturada. Nesse periodo, a crianca percebe palavras como
substantivos, verbos, adjetivos, e também artigos, conjuncgdes, preposicdes e outros
elementos de ligagdo, considerados como ndo-palavras. A tendéncia natural é que,
quando a crianca reconhece alguma fracdo na frase como néo palavra, ela associa a
fracdo a palavra, originando assim os casos de hipossegmentacdo. Concordando com
as autoras, Gombert (1992) identifica maior facilidade em segmentar substantivos e
adjetivos de forma convencional em comparagdo com pronomes, preposicdes e
conjuncdes. Ferreiro e Teberosky (1999) também observaram que as classes
gramaticais como a conjuncdo “e”, os artigos, os pronomes € as preposicoes
(monossilabos atonos) sdo as mais afetadas por esse fenémeno, visto que conjuntos de
uma ou duas letras sdo dificeis de serem reconhecidos pela crianca, por isso, na
maioria das vezes, a crianca junta essas letras a palavra seguinte, fazendo uma
hipossegmentacdo. Ou seja, “palavras que desempenham funcles sintaticas e
relacionais representam maior desafio para os aprendizes que ainda néo iniciaram a
aprendizagem formal da escrita”. (cf. BARRERA, 2003, p. 78-9).

Somente ao longo do processo de aquisicdo da escrita, que € um campo fértil

para se investigar as dificuldades, a crian¢a vai tomando consciéncia e, de acordo com
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ABAURRE (1991, p.205), “enquanto estiver trabalhando em tal construcdo, a crianca
naturalmente elaborard hipoteses conflitantes, porque estard testando diferentes
critérios possiveis para resolver os mesmos problemas”. MORAIS (2002, p.33)
destaca ser “fundamental entendermos que essa aquisi¢do nao ocorre passivamente,
nédo constitui uma memorizacdo de formas corretas de grafar palavras, mas pressupde

e requer um processo ativo de aprendizagem”, assim consideramos os desvios como:

[...] preciosos indicios de um processo em curso de aquisicao

da representacdo escrita da linguagem, registros dos
momentos em que a crianga torna evidente a manipulacao
que faz da prépria linguagem, histéria da relacdo que com ela
(re)constroi ao comecar a escrever/ler (ABAURRE, FIAD E
MAYRINK-SABINSON 1997, p.16-17).

O fato de suas hipoteses de segmentacao ndo estarem de acordo com as normas
convencionadas demonstra o processo de constru¢cdo de um novo sistema linguistico.
Nesse contexto, analisaremos os dados coletados sob a Gtica dos conceitos acima
descritos. A seguir, a metodologia que embasa o trabalho e que envolveu a

participacao de criancas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental I.
3 METODOLOGIA

A pesquisa empreendida visa investigar a segmentacdo ndo convencional de
palavras, especificamente os casos de hipossegmentacdo. Foi realizada uma coleta de
dados em uma escola estadual da cidade de Lavras, que esta localizada no sul de
Minas Gerais, na Mesorregido do Campo das Vertentes. Com uma populacao estimada
em 102.728 habitantes (IBGE, 2018), a cidade encontra-se em regido privilegiada,
estando entre trés grandes centros do pais, Belo Horizonte, Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

Quanto a escola investigada e sua comunidade escolar, ela esta localizada na
zona leste da cidade. A escola € cercada por extremos, alguns bairros de periferia e
algumas familias de alto poder econémico em seu entorno. O publico da escola é
composto por criangas e jovens dos bairros periféricos. A escola é estadual, atende
discentes de 6 a 17 anos, distribuidos em 20 turmas regulares, nos turnos matutino
(07:00 as 11:15) e vespertino (13:00 as 17:15) e hd 2 turmas de ensino integral.
Funciona de segunda a sexta-feira, das 07:00 as 18:00 horas. Possui 14 salas de aula, 2
banheiros para funciondrios, 2 banheiros para discentes, biblioteca, laboratério de
informatica, laboratorio de ciéncias, diretoria, secretaria, sala de professores, sala de

supervisdo, sala de recursos para apoio e acompanhamento pedagogico, auditorio,
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quadra coberta. O quadro de funcionérios ¢ composto por 1 diretor, 1 vice diretora, 2
supervisoras, 1 secretéria, 5 assistente técnico basico, 2 docentes eventuais, 6 docentes
Ensino Fundamental I, 22 docentes entre efetivos e designados para o Fundamental II
e médio, 1 docente Educacao Fisica e 2 docentes para educacao integral. A estrutura

fisica € boa, a rotina ¢ organizada e as rela¢des interpessoais fluem.

A coleta de dados foi realizada no més de maio de 2019, com alunos do ciclo
inicial de alfabetizagédo (1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I, ou seja, com alunos
de 6 a 8 anos de idade em média), a fim de verificar a ocorréncia de segmentacdo ndo
convencional de palavras (hipossegmentacéo) na escrita das criancas, uma turma de
cada ano, com 11 criancas no 1°%no e 14 criancas em cada sala no 2%no e 3°ano,
totalizando 39 criangas. Para tanto, a pesquisa se utilizou dos seguintes procedimentos
metodologicos: primeiramente, foi aplicado um ditado com frases da mdsica
“Coloridos, de Palavra Cantada” e frases da musica “O menino maluquinho, de Milton
Nascimento”. Em seguida, os alunos fizeram uma producéo de frase com base em uma
imagem de gibi “Menino Maluquinho: A praia”.

O instrumento de coleta foi elaborado com a finalidade de estudar a
segmentacdo ndo convencional, hipossegmentacdo de palavras do portugués brasileiro.

Foram selecionados, entdo, duas frases da musica “Coloridos” ¢ duas frases da
musica “O menino maluquinho”. Para essa escolha, buscamos cancdes que fazem
parte do universo infantil e do contexto escolar. O instrumento utilizado para a referida

pesquisa, conta com 2 questdes, € apresentado a seguir:

1" questio do instrumento — Ditado de palavras

DITADO 1 ( Frases retiradas da musica “Coloridos” — Compositor: Palavra Cantada)

“Somos de todas as cores.

E as cores ndo tem fim.”

DITADO 2 (Frases retiradas da musica “O menino maluquinho” — Compositor Milton

Nascimento)

“ O menino é o dono do mundo.

E o mundo ndo ¢ mais que uma bola.”
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As frases dessa primeira questdo do instrumento, apesar de aqui terem sido
apresentadas escritas, foram ditadas para as criancas e repetidas varias vezes.

2" questao do instrumento — Escrita de frase a partir de uma cena ou imagem

Figura 1 - Gibi O menino maluquinho - Praia

P

\Qt'\’\\

Fonte: Portal Educacional (2019)

Pretendia-se, com essa imagem, que o aluno escrevesse frases, contando o que
estd acontecendo na cena apresentada, e com isso despertando e estimulando o
interesse da crianca para uma realizacdo mais eficiente da tarefa. Com essa tarefa,
objetivou-se verificar se, na atividade de producdo de escrita a partir de uma cena,
apareceria o registro de hipossegmentacéo.

Para a elaboracéo e aplicagdo do instrumento foi realizada uma primeira visita
para uma conversa prévia com a direcdo e a supervisdo da escola e, posteriormente,
com as professoras responsaveis pelas turmas participantes da pesquisa, e uma
segunda visita para uma apresentacdo do material a ser aplicado. Depois de aprovado o
material, as professoras sugeriram que o instrumento fosse aplicado pela pesquisadora.
E importante salientar que nem todas as criancas do 1° ano realizaram as atividades,
pois ainda ndo conseguiam escrever através de ditado e nem realizar a frase,
realizaram apenas, o ditado do inicio da 1* questdo do instrumento, a frase: “Somos de
todas”. A seguir, a analise e a discussdo dos resultados obtidos na pesquisa serdo

apresentadas na proxima sessao.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, sdo analisados os dados por ano escolar, do 1° ao 3° do ensino
fundamental 1, (i) analisar como ocorre a segmentacdo nao convencional da escrita nas
séries iniciais, com foco em ocorréncias de hipossegmentacao, e (ii) compreender as
etapas de aquisicdo da escrita, a partir dos estudos de Ferreiro. Trataremos,
inicialmente, das etapas de aquisicdo da escrita (secdo 4.1) e em seguida, serdo
analisados os casos de hipossegmentacéo (4.2).

4.1 AQUISIC}AO DA ESCRITA

A partir desse momento faremos uma primeira analise dos textos das criancas
observando principalmente a hipGtese sobre a escrita, os niveis de escrita. A frase
ditada para as criangas foi: “Somos de todas” e, foi solicitado que escrevessem o nome
e a idade.

No 1° ano, em um total de 11 criangas, foram coletados 11 ditados. Foi ditado
apenas o inicio da primeira frase do instrumento 1, pois as criancas estavam em niveis
diferentes de aquisicdo da escrita e a maioria ndo estava preparada para tal atividade.
Vale ressaltar que todas as criangas sabiam escrever os proprios nomes. Como mostra

a imagem abaixo:

Figura 2 — Frase: “Somos de todas” (1°ano)

Fonte: Do autor (2019)

O primeiro nivel pre-silabico ocorreu em dois casos. As criangas utilizaram

letras aleatdrias, como mostra o exemplo da figura 3:
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Figura 3 — Frase: “Somos de todas” (1°ano)

Fonte: Do autor (2019)

Esta crianca, no exemplo da figura 3, demonstra estar aprendendo a ordem
alfabética, além de escrever o proprio nome e o nimero correspondente a sua idade.

No segundo nivel sildbico, ocorreram dois casos. As criangas estdo na transicdo
entre o nivel pré-silabico e silabico, com a utilizacdo de letras aleatorias agrupando as

silabas com correspondéncia sonora, como mostra o exemplo abaixo:

Figura 4 — Frase: “Somos de todas” (1°ano)

Fonte: Do autor (2019)

Na transicéo entre o segundo e o terceiro, nivel silabico e silabico alfabético,
encontramos dois casos. As criangas ora escrevem uma letra para cada silaba, ora duas
ou mais letras para representar uma silaba, conforme o exemplo da figura 5:
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Figura 5 — Frase: “Somos de todas” (1°ano)

Fonte: Do autor (2019)
Na transicdo do nivel sildbico alfabético para o alfabético, trés casos foram
localizados. As criangas ora escrevem duas ou mais letras para cada silaba, ora escreve

uma letra que substitui o som de cada silaba falada, como ilustra a imagem a seguir:

Figura 6 — Frase: “Somos de todas” (1°ano)

Fonte: Do autor (2019)

No quarto e ultimo nivel, alfabético, um caso foi localizado. A crianca ja
consegue perceber a relacdo entre som e letra, e traduz com perfeigéo a linguagem oral

para a linguagem escrita, como demonstrado na figura 7:
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Figura 7 — Frase: “Somos de todas” (1°ano)

Fonte: Do autor (2019)

Algumas outras ocorréncias foram observadas na escrita das criangas, como
dificuldades com a letra “s” e troca da letra “m” por “n” e, algumas criangas usam “x”
e “0” (bolinha) para marcar a linha que vai escrever. No entanto, ndo vamos analisar
tais ocorréncias, pois ndo é o objetivo desta pesquisa.

Foi encontrado um caso de hipossegmentacdo, demonstrado na imagem a
sequir:

Figura 8 — Frase: “Somos de todas” (1°ano)

Fonte: Do autor (2019)

O fenémeno localizado consistiu na hipossegmentacéo das palavras “de todas”,
com supressdo da vogal “e”. Obervando os dados até aqui, nota-se que no 1° ano
temos criangas desde o nivel pré sildbico até o alfabético, e encontra-se também
ocorréncias de hipossegmentagao.
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No 2° ano com o total de 14 criangas, foram coletados 14 ditados. As frases
ditada para as criancas foram: “Somos de todas as cores. E as cores ndo tem fim.” e “
O menino ¢ o dono do mundo. E o mundo ndo ¢ mais que uma bola.” e, foi solicitado
gue escrevessem 0 nome e a idade. Houve uma pequena oscilacdo em relacdo aos
niveis de aquisi¢do da escrita. No primeiro nivel, pré-sildbico, em que ocorreu em 1
ditado, a crianca utilizou letras aleatérias e hipossegmentadas, escreveu continuo até o
final da linha, nota-se que a professora ja trabalha a letra cursiva. Como demonstrado
na figura 9:

Figura 9 — Ditado: 12 questdo do instrumento (2°ano)

Fonte: Do autor (2019)

No 2° ano, o nivel Alfabético apresentou 12 criangas. Entre os 12 ditados,
houve alguns com pequenos desvios relativos ao nivel anterior, silabico alfabético,
dois casos de hipersegmentacdo e muitas ocorréncias relativas a ortografia, mas que
conforme citado anteriormente, ndo aprofundaremos nestas questfes por nao ser o
objetivo desta pesquisa. Percebemos que, nos 12 casos, a crianga ja possui dominio
sobre a escrita, compreende o principio alfabético e usa uma letra para cada som, isto
é, j& consegue escrever as letras para cada som de uma silaba, o que se observa no
exemplo da figura 10:
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Figura 10 — Ditado: 12 questdo do instrumento (2°ano)

Fonte: Do autor (2019)

Comparado ao 1°ano, houve um excelente desenvolvimento no 2°ano da escola
analisada, observando os niveis de aquisicdo da escrita. Foram encontrados 19
ocorréncias de hipossegmentacdo no 2°ano. Ja para os casos de hipossegmentagdo, ndo
é possivel fazer a comparagédo visto que 0 1° ano realizou o ditado apenas do inicio do
instrumento 1 (3 palavras da primeira frase).

No 3° ano, no total de 14 criangas, foram coletados 14 ditados, sendo de 10
criangas alfabetizadas que, na escrita, apresentaram apenas alguns casos de desvio
ortogréfico e 03 criangas que estdo no fim da transicdo do nivel silabico alfabético
para o alfabético. A outra crianca da turma, infelizmente, escreve apenas o proprio
nome, sabe escrever em letra cursiva e faz cdpias das atividades de rotina de sala aula.
No inicio da atividade, a professora avisou que esse aluno ndo sabia escrever, assim
ele ficou livre para realizar da atividade a maneira dele, ele deixou em branco, mas,
antes de sair, pedi a ele que fizesse entdo um desenho, e ele fez, 0 que é demonstrado

na figura 11:
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Figura 11 — 3%no

Fonte: Do autor (2019)

No 3°%ano, foram encontrados 15 casos de hipossegmentacdo. Comparado ao 2°
ano, que teve 19 casos, houve diminuicdo de 21% dos casos de hipossegmentagdo. A
seguir, vejamos o grafico, com os resultados de todos o0s anos escolares aqui
pesquisados, relativo aos niveis de aquisicdo da escrita.

Gréfico 1: Analise comparativa dos niveis de aquisi¢do da escrita — 1° ao 3° ano do

ensino fundamental I.
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Conforme o grafico percebe-se que as criangas comegam no nivel pré silabico,
em seguida, passam por Varios niveis e, em geral, ao final no 3° ano, chegam ao nivel

alfabético. Assim diante dessa analise dos dados, observamos o resultado de um bom
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trabalho realizado pelas docentes que atuam nessas turmas e vemos uma resposta que
atende, na maioria dos casos, ao PNE, que tem como meta alcangar o nivel alfabético
no fim do ciclo de alfabetizacdo. Percebemos que as criangas passam por um processo
complexo, pois ocorrem avangos e retrocessos. De acordo com Bregunci (2014), “as
hipoteses sobre a lingua escrita expressam erros construtivos” que envolvem
conquistas e, por vezes, um retorno a fase anterior, para alcangar o proximo nivel, e
assim sucessivamente até compreender a natureza do sistema alfabético de escrita. E
preciso destacar que cada nivel possui caracteristicas especificas, assim como cada
crianga possui especificidades no desenvolvimento e as condig¢des de realizagdo das

atividades precisam ser consideradas na analise da escrita infantil.

4.2 Hipossegmentacdo em foco

Nos 39 ditados analisados, sendo 11 ditados no 1°no, e 14 ditados em cada
ano do 2° e 3°, apareceram 36 segmentacdes ndo convencionais. A lista completa com
todos 0s casos encontra-se no apéndice. A maior parte das segmentagdes, 32,
corresponde a hipossegmentacfes, ou seja, 86,6% dos casos, o0 que dialoga com 0s
apontamentos de Ferreiro e Pontecorvo (1996, p.64) que “constatam uma maior
tendéncia a hipossegmentacao no inicio do processo”.

Em 78,12 % dos dados observados aparece a juntura entre uma palavra
gramatical e uma palavra de contetdo, observando que as palavras que se juntam a
outras palavras séo aquelas que ndo portam acento. Como no exemplo, de uma aluna

do 3%ano, apresentado na figura 12:

Figura 12 - Ditado: 12 questdo do instrumento (3°no)

Kol Moprs s ame
| Rermun  di A otloi ooron.. Lonmsite onaD A
{‘\ mu-.‘_ NP e .).A.Lg;zu', . .R.:)'

¥ odomer 28 purnsies £ o oo s B INAD R sl
l‘?a,i o heda.. { u“d_[ _Q,(ﬂf"l-)ﬂwﬂ?.o.

Fonte: Do autor (2019)
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As hipossegmentacdes resultantes da juntura entre palavra gramatical e palavra
de conteudo, nos dados estudados, ocorrem quase sempre entre um artigo e
substantivo, como mostra o0 exemplo na figura 13, representando 50% ocorréncias
analisadas. O artigo é um clitico', ndo possui tonicidade. Portanto, constitui uma
palavra fonoldgica junto com o substantivo.

Partindo da hipotese que o tamanho da palavra influéncia a segmentacéo,
Ferreiro e Teberosky (1999, p.61) afirmam que:

no inicio do processo de aquisi¢cdo da escrita, conjuntos de
uma ou duas letras sdo dificeis de serem reconhecidos pelo
aprendiz, por isso, ha maioria das vezes, 0 aluno junta essas
letras & palavra seguinte fazendo uma hipossegmentacéo. As
classes gramaticais como a conjun¢do “e”, os artigos, os
pronomes e as preposi¢oes (monossilabos atonos) séo as mais
afetadas por esse fenémeno.

A andlise dos casos de hipossegmentacdo foi realizada em dois momentos: a)
no primeiro, com um levantamento dos diferentes casos de hiposegmentacédo; b) em
seguida, com a relacdo de casos especificos para um maior aprofundamento. Os casos

99 A 2 ¢C

selecionados sdo: “as cores”, “é o0 dono”, “uma bola” e “dono do mundo”.

O caso com maior indice foi “as cores”, transcrito como
“acorre”/*“ascoles”/“ascores”(2), com 04 ocorréncias que representam as indicagdes de
Ferreiro e Pontecorvo (1996) de que ha tendéncia natural de unir alguma fracdo
considerada ndo palavra com aquela que reconhece como palavra, ou seja, as
segmentagdes representam a juncao de um artigo € um substantivo.

Na sequéncia, temos as palavras “¢ o dono” transcrita como ‘“‘eodono”/
“eodon”, ¢ ‘“uma bola” transcrita como “nabola”/ ‘nmabola”. A primeira
hipossegmentagdo um verbo, um artigo e um substantivo pode ser compreendida a
partir do conceito de Ferreiro e Teberosky (1999) que indicam que, além da presenca
do artigo, existe a questdo relacionada ao tamanho da palavra, ou seja, a juncdo dos
termos permite a formulacdo de uma palavra “maior”. Na segunda hipossegmentago,
pronome + substantivo, concordando com Gombert (1992), Ferreiro e Teberosky
(1999) apontam a visdo de pronome como ndo palavra.

Em relagdo a “dono do mundo”, transcrita como “dodumu”/ “tomuto”, €

possivel compreender a hipotese dessas ocorréncias de hipossegmentagdes a partir do

! Clitico: elemento que tem independéncia gramatical, mas é fonologicamente dependente de um
elemento adjacente. O clitico tem proeminéncia acentual fraca, sendo dependente do acento primario
da palavra adjacente e a qual se associa. (SILVA, 2011, p.74).
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conceito de Bybee (2001), baseado na frequéncia de uso, de “chunks”. E muito
provavel que o continuo aparecimento dessa expressdo na linguagem oral leve ao
entendimento de que trata-se de uma Unica palavra, 0 que indica uma maior

probabilidade de ela sofrer hipossegmentacao na escrita.

Ao longo da analise, foi possivel observar que, quanto aos dados de
hipossegmentacéo, a tendéncia predominante foi a juntura entre palavra gramatical e
palavra de conteudo. Esses casos confirmam o que diz Ferreiro e Teberosky (1999)
sobre a dificuldade de a crianga em reconhecer, na fase de aquisicdo da escrita,

sequéncias de uma ou duas letras como palavras.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apresentado propds reflexGes acerca de segmentacBes nao
convencionais de palavras de aprendizes durante o processo da aquisi¢do da escrita
focalizando a hipossegmentagdo. Assim, o trabalho, primeiramente, destacou as
teorias de aprendizagem e as percepcOes da alfabetizacdo, letramento, ensino da
tecnologia da escrita e as etapas de aquisicdo da escrita. Dessa forma, tendo em vista
que o processo envolve a palavra e a relacdo da fala com a escrita, se fez necessario
destacar o conceito de “palavra”, observando-se tanto a palavra escrita como a
fonologica.

Embora ndo se possa assegurar que em todos os ditados analisados as origens
das segmentacfes estdo baseadas na mesma hipétese, pode-se apontar que houve uma
forte tendéncia de que assim fosse na maioria dos casos, acreditando-se que a juncao
de palavra gramatical + palavra de contetdo foi o elemento mais presentes e influente
na analise. Também, vale destacar que, na analise realizada, houve a presenca de
“chunks”, ainda pouco considerado em trabalhos sobre o tema e com pouco material
disponivel para a pesquisa.

Ainda que o recorte metodologico desta pesquisa tenha sido sobre a
segmentacdo ndo convencional da escrita, especificamente a hipossegmentacéo, nota-
se, por meio dos dados, potencial para outros estudos a respeito da aquisi¢do da escrita
infantil no periodo de alfabetizacdo. Além disso, considera-se que a pesquisa contribua
no que se relaciona aos motivos que levam a crianga a hipossegmentar, podendo
auxiliar professores alfabetizadores, por exemplo, na observacdo direcionada a
hipbteses interpretativas dos motivos, podendo direcionar as atividades no intuito de

auxiliar na aprendizagem da segmentacdo da escrita pelos aprendizes.
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APENDICE

Dentro das hipossegmentagc0es encontraram-se as seguintes palavras:

1.

“de todas”, grafado como “dtodas”.

“as cores”, grafado como ““ascores” (duas ocorréncias), ¢ uma vez de cada de outras
grafias, “ascoles” e “acorre”.

“E as”, grafado como “eas”.

“E as cores”, grafado como “esasre”.

“cores ndo tem”, grafado como “conaute”.

“tem fim”, grafado como “tenfin”.

“o menino” grafado como “omenino”.

“¢ 0 dono”, grafado como “eodono” e “eodon” (uma vez de cada grafia).

“dono do mundo”, grafado como “dodumu”

. “do mundo”, grafado como “tomuto”.

.“E 0”, grafado como “e0” (duas ocorréncias).
. “o mundo”, grafado como “omundo”.

. “ndo ¢ mais que”, grafado como “naompis”.

. “ndo ¢ mais”, grafado como “namais”.

. “¢ mais”, grafado como “emais”.

. “mais que”, grafado como “maisq”.

. “uma bola”, grafado como “mabola” ¢ “nmabola” (uma vez de cada grafia).
. “esta jogando”, grafado como “tajuqueno”.

. “na praia”, grafado como “naparra”.

. “se divertindo”, grafado como “sidivertino”

. “os amigos”, grafado como “osamigos”

. “vé ele jogar”, grafado como “veelegoga”.

. “joga bola”, grafado como goga bola.



