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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de pesquisa qualitativa com foco na
aquisicao da escrita de lingua portuguesa como L2 para surdos. Com isso, utiliza-se
autores como Quadros (2009), Grolla e Silva (2014), Nadal (2010) e Soares (2004). O
objetivo deste estudo € investigar como se da esse processo de aprendizagem de escrita
do aluno surdo no ambito escolar, bem como as metodologias adotadas pelas
professoras. Para tanto, utilizou-se um questionario semiestruturado respondido por
duas professoras de duas unidades escolares distintas. Os dados coletados apontam que
para que aquisicdo da linguagem e da escrita se dé de forma satisfatéria, é importante
que o aluno surdo tenha o dominio de sua primeira lingua que é a lingua de sinais. Além
disso, descobriu-se que para um aprendizado mais satisfatério da linguagem escrita, a
metodologia mais eficaz é a do estimulo visual.

Palavras-chave: Aquisicdo da Linguagem. Surdez. Escrita. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This paper presents the results of a qualitative research focusing on the acquisition of
writing in Portuguese L2 for deaf learners. Thus, authors such as Quadros, Grolla and
Silva, Nadal and Soares are used. We aimed at investigating how the learning process
takes place in the school environment as well as the methodologies adopted by the
teachers. .Therefore, a semi-structured questionnaire answered by two teachers from
two different school units was used. The results indicate that, for language and writing
acquisition to be satisfactory, it is important that deaf students have mastery of their first
language, which is sign language. Moreover, visual stimulation was found to be the the
most effective methodology for the learning of writing in Portuguese L2.

Keywords: Language Acquisition. Deafness. Writing. Portuguese language
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1. INTRODUCAO

O cérebro do bebé muda consideravelmente depois do nascimento. Nesse
momento, 0s neurdnios ja estdo formados e j4 migraram para as suas posicdes no
cérebro, mas o tamanho da cabeca, o peso do cérebro e a espessura do cortex cerebral
continuam a aumentar no primeiro ano de vida. Um enorme nimero de neurdénios morre
ainda na barriga da mde, essa perda continua nos dois primeiros anos e sé se estabiliza
aos sete anos. Dessa forma, pode ser que a aquisicdo da linguagem dependa de certa
maturacdo cerebral e que as fases de balbucio, primeiras palavras e aquisicdo de

gramatica exijam niveis minimos de tamanho cerebral. (PINKER, 2002)

A linguagem humana representa uma das habilidades mais significativas, sendo
apontada como a primeira forma de socializagdo da crianca. Deste modo, Grolla e Silva
argumentam que a aquisicdo da linguagem é um processo involuntario no qual a crianga
adquire uma lingua natural, independentemente de sua complexidade e sem treinamento

especial (GROLLA; SILVA, 2014).

E sabido que as pessoas usuarias da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
quando colocadas no contexto de aprendizagem de lingua portuguesa como segunda
lingua, sdo inseridas em uma posicdo por vezes desafiadora devido, principalmente, as
diferencas estruturais que estas duas linguas apresentam. Assim, a exposicdao do falante
da lingua de sinais a uma segunda lingua ndo é realizada de maneira simples, e este é
um dos maiores problemas a ser colocado em questdo, entendendo-se assim a

necessidade desta pesquisa.
Quanto a aquisicao da escrita por surdos, Pereira (2011) argumenta que:

Por muito tempo, e até hoje para muitas pessoas, a surdez tem
sido considerada a responsavel pelas dificuldades que a maior
parte dos Surdos apresenta no uso da lingua portuguesa escrita.
E sabido que, por ndo terem acesso a linguagem oral, a quase
totalidade das criangas surdas chega a escola com, no maximo,
fragmentos da lingua portuguesa. Se forem filhas de pais
ouvintes, é quase certo que chegardo também sem a lingua
brasileira de sinais. (p. 610).

Dessa forma, o objetivo do presente trabalho é investigar como se da esse
processo de aquisicao da escrita da lingua portuguesa como L2 por criancas surdas de
uma maneira mais efetiva no ambito escolar. Assim, a pesquisa baseia-se na coleta de

dados com analise qualitativa, em que se pretende conhecer o campo de estudo no qual
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esses alunos estdo inseridos, bem como as politicas de educacao inclusiva adotadas e as
metodologias utilizadas para esse propdsito. Para isso, utilizaremos um questionario
semiestruturado que foi respondido por duas professoras de dois centros de ensinos da
cidade de Lavras MG; uma Escola Estadual de Ensino Basico e um Centro de Apoio as

Necessidades Auditivas e Visuais, ambos pautados em uma perspectiva inclusiva.

As secOes seguintes visam conceituar e analisar as tematicas de aquisicdo da
linguagem do surdo, da alfabetizacdo e da aquisicao da escrita de lingua portuguesa
como segunda lingua pelos surdos, embasando-se em autores como Piaget (1970),
Vygotsky (1992), Chomsky (1986) e Skinner (1945-1957), Quadros e Cruz (2009),

Grolla e Silva (2014) entre outros.

2. TEORIAS DE AQUISICAO DA LINGUAGEM

Esta secdo aborda teorias de aquisicdo que amparam analises de
desenvolvimento linguistico em criancas em diferentes pressupostos, propostos por
estudiosos como Piaget (1970), Vygotsky (1992), Chomsky (1986) e Skinner (1945-
1957).

A primeira teoria de aquisicao da linguagem(AL) a ser aqui abordada, a Teoria
Behaviorista considera que é de base empirista. Pelo principio do behaviorismo,
acredita-se que a crianca seja como uma “tabula-rasa” e que seu conhecimento seja
adquirido através do estimulo-resposta, imitacdo e reforco, estando a mente em um
papel secundario nesse processo. Parte-se de um pressuposto de que o conhecimento s
¢ apreendido se houver um refor¢o positivo ou negativo em consequéncia das

experiéncias de comunicacdo e aprendizado da crianga.

Segundo Skinner (1957) principal proponente dessa teoria, € através do
condicionamento operante que o processo de aquisicao da linguagem pode ser
explicado. Seus estudos defendem, os reforgos (positivos ou negativos) sendo que € a
partir deles que nossas acoes serdo definidas. Essa teoria parte da experimentacdo de
que as acdes que foram recompensadas, seguidas de reforcos positivos, poderdo ser
repetidas, e em contrapartida, nas acdes que foram seguidas de punicdes, a tendéncia a
serem repetidas seria minima. Portanto, esse experimento de Skinner esta pautado nas

busca por analisar como o comportamento humano e o processo de aprendizagem sdo
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definidos por meio das acoes e/ou operacoes, sendo elas repetidas quando resultadas

com sucesso.

No campo da Linguistica, surge Chomsky (1965) que propde outra linha de
pensamento na qual se ampara na ideia de que a linguagem é Inata. Portanto, em
contrapartida a teoria de Skinner, Chomsky baseia-se no racionalismo que atribui a

mente o papel principal na aquisicdo da linguagem.

Dando origem ao Inatismo, a Teoria Gerativista de Chomsky (1986, 1988) é
norteada pela criatividade como algo biologicamente determinado. Essa proposta pode
ser entendida como se todo ser humano ja nascesse com um dispositivo, denominado
como Gramatica Universal, pré-programado e estruturado para que ao se receber um

input sejam criados parametros que definirdo como se produzem sentencas.

Outras propostas tedricas importantes sao a cognitivista (J. Piaget-1978) e
interacionista (L. S. Vygotsky- 1962) que ddo luz ao campo Construtivista do
conhecimento e explicam os fatores externos responsaveis pelas construcdes e
produgoes internas da linguagem. Para Piaget, a crianga é um ser ativo que constréi a
linguagem, deixando de lado a ideia inatista proposta por Chomsky. Segundo Piaget, a

crianga passa por periodos de maturagao biolégica, cognitiva para adquirir a linguagem.

O pensamento ndo se reflete na palavra; realiza-se nela, na medida em que é a
linguagem que permite a transmissdao de pensamento de uma pessoa para outra
(Vygotsky, 1998). No campo construtivista, encontra-se Vygotsky que toma a

linguagem como um fator social e estreita a relacdo entre o pensamento e a linguagem.

A proxima secdo trata de teorias de aquisicdo da linguagem que se destacam na

area.

3. AQUISICAO DA LINGUAGEM PELO SURDO

Antes de tratar propriamente da aquisicdo da linguagem pelo surdo, é importante
conceituar a surdez e a deficiéncia auditiva que pode ser feita por meio das visdes sécio
antropolégica e clinica-terapéutica. Partindo da primeira premissa, Pereira (2010) diz
que a surdez "é o nome dado a impossibilidade e dificuldade de ouvir, podendo ter como causa

varios fatores que podem ocorrer antes, durante ou apds o nascimento. A deficiéncia auditiva
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pode variar de um grau leve a profunda, ou seja, a crianca pode ndo ouvir apenas 0s sons mais

fracos ou até mesmo ndo ouvir som algum”. (pag. 03).

A perda auditiva, por uma perspectiva clinica-terapéutica, é dividida em cinco
categorias, sendo elas a surdez leve (perda auditiva entre 25db e 40db), a surdez
moderada (perda auditiva entre 41db e 55db), a surdez acentuada (perda auditiva entre
56db e 70db), a surdez severa (perda auditiva entre 71db e 90db) e a surdez profunda
(perda auditiva acima de 91db).

Como mencionado, a aquisicdo da linguagem se da de maneira precoce nos
primeiros anos de vida do bebé, quando ele esta comecando a estabelecer relacoes com
seu meio. De acordo com Grolla e Silva (2014), a aquisicao da linguagem das criancas
surdas se assemelha muito a de criangas ouvintes, apenas com a diferenciacao de

ocorrer por meio de sinais.

Segundo Quadros e Cruz (2009), tanto a lingua falada quanto a lingua de sinais,
tem sua aquisicao e desenvolvimento iniciado do 1° ao 3° més de idade, em que o bebé
comeca a fazer emissdo de sons guturais. Do 4° ao 6° més inicia-se o balbucio. Nessa
perspectiva, Quadros (1997) diz que:

Petitto e Marantette (1991) realizaram um estudo sobre o
balbucio em bebés surdos e bebés ouvintes no mesmo periodo
de desenvolvimento (desde o nascimento até por volta dos 14
meses de idade). Elas verificaram que o balbucio é um

fendmeno que ocorre em todos os bebés, sejam estes surdos ou
ouvintes, como fruto da capacidade inata para a linguagem. As

s

autoras constataram que essa capacidade inata é manifestada
nao sé através de sons, mas também através de sinais.
(QUADROS. p.70)

A partir desses estudos, foi possivel detectar que os bebés surdos possuem duas
formas de balbucio manual, sendo elas o balbucio silabico e a gesticulacdao. O balbucio
silabico utiliza combinagdes do sistema fonético das linguas sinalizadas, se opondo da
gesticulacdo que ndo apresenta uma organizacao interna. Apos isso, € por volta dos 12
meses da crianga surda que se inicia o estagio de um sinal que percorre até por volta dos
dois anos de idade. A ordem usada nesse estagio por essas criangas € o sujeito/ verbo -

SV, verbo/ objeto - VO ou ainda sujeito/ verbo/ objeto - SVO.

Quadros (2009) argumenta que é por volta dos dois anos e meio a trés anos que

comeca a chamada explosdo do vocabulario das criangas surdas. Com isso, elas
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comecam a utilizar formas caracteristicas para diferenciar verbos e nomes. Por volta
dos quatro anos de idade a concordancia verbal ainda ndo é empregada de maneira
correta. Dessa forma, é por volta dos cinco anos que essas criangas adquirem o dominio

completo dos recursos morfologicos da lingua.

Estudos mostram que, mesmo com a iconicidade que as linguas de sinais
apresentam, a aquisicao do sistema de concordancia verbal, bem como o pronominal, é
considerada de aquisicdo tardia. Na questdo do uso de LIBRAS, Quadros (1995)
observa que a crianca usa concordancia nominal com os presentes referentes por volta
dos trés anos e meio. Ja por volta dos cinco a seis anos e meio, as criangas que estao no

processo de aquisicao das LIBRAS usam a concordancia verbal de forma consistente.
Desse modo, os estudos de Quadros (2009) defendem que:

a crianca surda de nascenca, com acesso a uma lingua espago-
visual proporcionada por pais surdos, desenvolverd uma
linguagem sem qualquer deficiéncia. Além disso, os dados
apresentados sugerem que os fundamentos da linguagem ndo
estdo baseados na forma do sinal, mas, sim, na funcao
linguistica que a serve. Todos os estudos mencionados sobre a
aquisicdo da lingua de sinais por criangas surdas concluiram
que esse processo ocorre em periodo analogo a aquisicao de
criangas ouvintes. (p. 79)

E necessario salientar que a aquisicao da lingua de sinais por criancas surdas
ocorre em um periodo similar a aquisicdo de criancas ouvintes. Dessa forma, ainda de
acordo com Quadros e Cruz (2011),

(...) Qualquer crianca adquire a linguagem quando dispde das
oportunidades naturais de aquisicdo. No caso das criangas

surdas filhas de pais surdos, esse processo acontece
naturalmente na lingua de sinais (p.15)

Sendo a lingua de sinais uma lingua espago-visual, existem diversas formas de
explora-la como os chamados parametros que envolvem os movimentos, as
configuracoes de mao, localizagGes, expressoes faciais, movimentos do corpo e espaco
de sinalizacdo. A lingua oferece esses recursos discursivos para serem explorados pelas

criancgas surdas no processo de aquisicao.

Adiante, estudos como de Goldfeld (1997) apontam que a sociedade antiga fazia
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uma ideia totalmente equivocada das pessoas surdas. Elas eram vistos como pessoas
enfeiticadas, castigadas pelos deuses, e por isso eram abandonados ou muitas vezes
sacrificados. Devido essa crenca, acreditava-se que os surdos eram pessoas primitivas, e
por isso até o século XV, a ideia de que eles ndo podiam ser educados persistiu. Com
isso, em 1750 surgiram as primeiras nocoes oralistas, partindo das ideias de Samuel
Heinick, que acreditava que o ensino exclusivo da lingua oral, rejeitando a lingua de

sinais, era a ideal para a interacdo do surdo na sociedade.

A filosofia oralista buscava a integracao da crianga surda com a comunidade
ouvinte, possibilitando-lhe desenvolver a lingua oral de seu meio. Segundo Goldfeld

(1997):

O oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada através de estimulacdo auditiva. Esta estimulacdo
possibilitaria a aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a
crianca surda a integrar-se na comunidade ouvinte e
desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. (p. 31)

Em oposicdo a essa filosofia, surgiu a Comunicacdo Total, que acreditava que
somente o aprendizado da lingua oral ndo era o suficiente para o desenvolvimento pleno

da crianga surda. De acordo com Goldfeld (1997):

A filosofia da comunicacdo total tem como principal
preocupacao 0s processos comunicativos entre surdos e surdos
e entre surdos e ouvintes. Esta filosofia também se preocupa
com a aprendizagem da lingua oral pela crianca surda, mas
acredita que os aspectos cognitivos, emocionais e sociais nao
devem ser deixados de lado em prol do aprendizado exclusivo
da lingua oral. (p.35)

Adiante, paralelamente as propostas desenvolvidas pela comunicacdo total, os
estudos sobre as linguas sinalizadas foram se estruturando cada vez mais, o que
corroborou para o surgimento de alternativas educacionais conduzidas a uma filosofia

bilingue. Goldfeld (1997) argumenta que

o bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve
ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a
lingua de sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos
e, como segunda lingua a lingua oficial de seu pais. (p.39)
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Dessa forma, a educacao bilingue contrapde-se ao modelo oralista, visto que
ela considera o canal viso gestual de suma importancia para a aquisicdo da linguagem
da pessoa surda. E contrapde-se também a comunicacao total, pois defende a
necessidade de um espaco estavel para a lingua de sinais no ambito educacional.
Portanto, percebe-se que essas trés filosofias educacionais defendem aspectos diferentes
quanto a aquisicao da linguagem das criancgas surdas.

Conseguinte, a proxima secdo visa conceituar a area da alfabetizagdo bem como

apresentar estudos que a fundamentam.

4. ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo sempre foi foco de discussao na educacdo por sua importancia

para os sujeitos no mundo da cultura escrita. Segundo, Soares (2014) a alfabetizacdo é o
113 . . . ~ .

processo de aprendizagem do sistema alfabético e de suas convengdes, ou seja, a

aprendizagem de um sistema notacional que representa, por grafemas, os fonemas da

fala” (SOARES. 2014, n.p.)

Segundo essa autora, para o Censo de 1940, alfabetizado era o individuo que
declarasse saber ler e escrever o proprio nome. Mas, a partir do Censo de 1950, o
conceito de alfabetizado passou a ser “aquele capaz de ler e escrever um bilhete
simples, ou seja, capaz de ndo so saber ler e escrever, mas de ja exercer uma pratica de

leitura e escrita, ainda que bastante trivial”. (SOARES. 2004, p.07)

Considerando essa ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, faz-se importante
ressaltar também o conceito de letramento, visto que alfabetizacdo e letramento sdo
conceitos quase sempre associados. Para Soares (1998) “letramento €, pois, o resultado
da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢ao que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”

(SOARES, 1998, p.18).

Deste modo, pode-se entender que os conceitos de alfabetizacdo e letramento se
diferem por se tratar de habilidades e conhecimentos dissemelhantes. Contudo, sdo

processos que caminham juntos, simultaneamente, principalmente nos primeiros anos
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do Ensino Fundamental. De acordo com Soares (2004, p.14):

[...] a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de
praticas sociais de leitura e escrita, isto é, através de atividades
de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no
contexto da e por meio da aprendizagem das relacdes fonema
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagao.

Para o aluno surdo, Quadros (2000) argumenta que “a alfabetizacdo em sinais e
na escrita de sinais sdo formas de garantir a aquisicao da leitura e escrita da crianca
surda e o ensino da lingua de sinais de forma consciente é uma forma de prover o

refinamento de tais processos”. (p.01)

E importante evidenciar que a Lingua de Sinais ndo é uma soma de gestos que
interpreta as linguas orais, e sim uma lingua que externa, a sua maneira, pensamentos,
sejam eles abstratos ou complexos. Dessa forma, a pessoa surda pode expressar opinides e
sentimentos, bem como desenvolver suas possibilidades cognitivas e emocionais, o que

corrobora em sua inclusao na sociedade. Assim, de acordo com Quadros (2000):

Alfabetizacdo de criancas surdas enquanto processo; portanto, s
faz sentido se acontece na LBS a lingua que deve ser usada na
escola para aquisicdo da lingua, para aprender através dessa /lingua
e para aprender sobre a lingua. (p.02)

Desse modo, a Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 reconhece e oficializa a
Libras, seguida do Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a

referida lei mantendo sua denominagdo, conforme o Art. 1%

é reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdao a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressdo a ela associados. (BRASIL, 2002)

Para que o processo de alfabetizacdo e letramento se dé de maneira satisfatoria,
os pais e professores sdo fundamentais, pois cada crianga, surda ou ndo, deve ser
estimulada desde os primeiros anos de vida. No caso de crianga surda, o professor
precisa ser capacitado para conseguir mediar situacoes de interacdo desse aluno com 0s
colegas ouvintes em sala de aula, pois essa interacao é muito significativa para as

criangas.
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Durante o processo de Alfabetizacdo, nos apropriamos do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA). Conforme cita Morais (2014), o SEA é um sistema notacional de
representacdo da fala que passa a ser internalizado na mente do aprendiz. E necessério
que, ao nos apropriarmos desse sistema, possamos compreender de que forma ele
funciona, bem como suas convencoes. Para compreender tal processo, ha a teoria da

psicogénese que o explica em etapas de que forma ele é notado pelo aprendiz.

Na teoria da psicogénese da lingua escrita, Ferreiro e Teberosky (1999)
argumentam que o processo de compreensao se da por quatro niveis: o pré-silabico; o
silabico; o silabico-alfabético e o alfabético. No primeiro nivel, a crianca percebe que a
escrita é uma representacdo da fala, porém, ndo consegue relacionar as letras com o0s
seus fonemas que é a unidade menor. Por isso é possivel que desde essa fase ela
produza desenhos e rabiscos que possam fazer referéncias da sua fala, e geralmente sdo
mantidos os mesmos signos no seu reportdrio na busca dessa escrita. Ja no nivel silabico
ha uma percepcado da crianga na tentativa de relacionar as letras as palavras pretendidas,
ela ja4 consegue associar a pronuncia a escrita, compreendendo as silabas como uma
unidade. No nivel sildbico-alfabético, ela ja consegue compreender que os fonemas sao
as unidades menores da escrita e, portanto, selecionam as letras de forma fonética ou
ortografica, mais ainda considerando a silaba. No ultimo nivel, o alfabético, a crianga
consegue assimilar a forma como se organiza a escrita e como ela funciona. E nesse
nivel que ela apresenta as dificuldades por reproduzirem a escrita da forma que se fala,

desconsiderando as especificidades ortograficas presentes nas palavras.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) basearam suas analises na construcao
de hipoteses das criancas sobre a apropriacdo do SEA, com o intuito de mapear de que
forma elas constituem e compreendem o processo da escrita. Amparadas pela teoria
Construtivista de aprendizagem, sdo influenciadas por Jean Piaget que postula o
individuo como sujeito no seu processo de constru¢cao de conhecimento bem como na
aquisicao da escrita. Sendo assim, a criacdo de hip6teses elucidadas por Ferreiro (1995)
e Ferreiro e Teberosky (1979) sao de suma importancia para que, além de meras
repeticoes, sejam produzidos significados nesse processo de apropriacdo alfabético.
Assim traz o trecho dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua

Portuguesa:

A alfabetizacdo ndo é um processo baseado em perceber e
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memorizar e, para aprender a ler e a escrever, o aluno precisa
construir um conhecimento de natureza conceitual: ele precisa
compreender ndo sé o que a escrita representa, mas também da
que forma ela representa graficamente a linguagem. (BRASIL,
1997, p. 20).

A préxima secdo visa discorrer sobre a aquisicdo da escrita de lingua portuguesa

como L2 para surdos, bem como expor alguns estudos referentes a area.

5. AQUISICAO DA ESCRITA DE LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA
SURDOS

Os estudos referentes a surdez e a lingua de sinais comecaram a adquirir um
espaco significativo no Brasil a partir dos anos 80 apés a fundagdo da FENEIS
(Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos), que é uma associacao
filantropica sem fins lucrativos que visa defender os direitos e as politicas de cultura,
saude, assisténcia social e educacao da comunidade surda do Brasil, com autores como
Rocha Coutinho (1986), Quadros (1994), Goldfeld (1997) entre outros. No contexto
escolar, o estudo dessa lingua enfoca no processo de desenvolvimento linguistico, social
e cognitivo da crianga surda, bem como se preocupa com a aprendizagem da escrita da

lingua materna bem como da segunda lingua.

A aquisicao de uma lingua escrita baseada na oralidade e que simboliza a oral-
auditiva é uma forma de aquisicdo em L2, ao passo em que L1 simboliza a
representacdo através da lingua de sinais. Dessa forma, do mesmo modo em que as
criancas ouvintes adquirem uma lingua estrangeira como segunda lingua, a crianca
surda aprende a lingua oralizada (seja na modalidade oral ou na escrita) como segunda

lingua.

Esse processo de aquisi¢cao de L2 por criancas surdas ndo acontece de maneira
natural, pois elementos externos como idade, emocional, feedback auditivo e o ambiente
social também podem interferir nesse processo. Estudos apontam que a concepcao
tradicional em que a escrita é apontada como a transicao grafica de unidades sonoras
ainda prevalece. Assim, esse pensamento de escrita como transcricdo de unidades
sonoras faz com que os profissionais que trabalham com criancas surdas invistam em

treinamento auditivo e de fala, como apontam Pereira e Rocco (2009).
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Pesquisas como de Quadros (2009) sugerem que a crianca surda deve ter um

primeiro contado com a lingua escrita através de textos, historias e registros em sala de

aula, mas ressalta que os textos precisam apresentar um contetido significativo e

interessante, bem como possuir um nivel linguistico adequado a idade desses alunos.

Dessa forma, exercicios como copiar palavras e relaciona-las sdao bastante

aplicados para uma melhor fixacdo das palavras aprendidas por parte do aluno surdo.

Porém, segundo Pereira e Rocco (2009)

O tempo excessivamente grande dedicado ao treinamento de
habilidades auditivas e orais, assim como o distanciamento das
préaticas de leitura e de escrita, somado a pouca familiaridade
com a Lingua Portuguesa, tém resultado em alunos surdos que
aprendem os simbolos graficos, mas que ndo conseguem
atribuir sentido ao que leem. (p.02)

Esse processo de aprendizagem da escrita que acontece através de estimulos

visuais faz mais sentido para a crianga surda, com isso a lingua de sinais se faz

indispensavel, pois a esta € lingua natural da pessoa surda. Para NADAL (2010)

Ensinar uma lingua escrita para quem desconhece a oralidade é
um desafio para todos os professores com alunos surdos em
suas turmas. As principais dificuldades ndo decorrem da surdez
em si, mas da falta de conhecimento da Lingua Portuguesa
falada. Hoje, boa parte desses estudantes comunica-se com a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), uma lingua visual-espacial,
que possui estrutura propria. (n.p.)

Com isso, entende-se que a escrita requer habilidades especificas que sdo desenvolvidas

apenas quando se tem o dominio da linguagem. Portanto, é necessario que os surdos dominem a

lingua de sinais, visto que é nessa lingua que eles aprendem textos, sentencas e palavras,

entendendo o significado do contexto.

Para Pereira (2011):

Como para os alunos ouvintes, o objetivo do ensino da lingua
portuguesa escrita para os surdos deve ser promover a
compreensdo e a producdo de textos e ndo de palavras e frases
isoladas, dai a importancia de se trabalhar muito bem o texto,
inicialmente na lingua brasileira de sinais. Esta préatica serve
como base para que os alunos formulem suas hipGteses sobre
como funciona a lingua portuguesa. A tarefa do professor é
viabilizar o acesso do aluno surdo ao universo dos textos que
circulam socialmente e ensinar a produzi-los. Desta forma, o
aluno surdo podera aprender o sistema da lingua como também
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ampliar seu conhecimento letrado. (p. 611)

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é reconhecida através do art. 1° como
meio legal de comunicagdo e outros recursos a ela associados como mostra o paragrafo

tnico da Lei 10. 436/2002:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicacdo e expressdao, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constituem um sistema linguistico de transmissdao de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Deste modo, a lingua de sinais faz-se fundamental na aquisicdo da escrita de
criangas surdas, pois através dela a escrita se torna significativa, e as criangas surdas
conseguem constituir seu conhecimento sobre a Lingua Portuguesa escrita mediante as
semelhancas e diferencas com a lingua de sinais. Conforme a crianca surda utiliza a
LIBRAS, ela explora sua expressao corporal, como movimentos das maos e do rosto, o

que da sentido e intensidade a sua linguagem.

Segundo Honora e Frizanco (2009),

A alfabetizacdo de alunos com deficiéncia auditiva em nada se
difere da alfabetizacdo de um aluno ouvinte, visto que o aluno
com deficiéncia auditiva utilizara pistas auditivas e
articulatorias para a construcdo da escrita. Entretanto, o
professor (a) deve dispor de muito mais recursos didatico-
pedagbgicos quando se trata de uma turma com surdos e
ouvintes, principalmente os visuais; no entanto, esse tipo de
material ndo é disponibilizado pelas institui¢bes responsaveis
pela organizacdo, administracdo e regulamentacdo das unidades
de educacdo basica publicas no pais. (p.43)

Contudo, a escrita, assim como a leitura, deve ir além do ambito escolar para se
tornar significativa para a vida do aluno surdo, pois as perspectivas dessa segunda
lingua sao amplas, o que ocasiona motivagao para esse sujeito. De acordo com Quadros
(2009) os surdos podem conversar sobre o que leram, podem telefonar para o colega,
podem conectar-se via internet através da leitura e escrita. Isso deve ser explorado pelo
professor, visto que o prazer e a satisfacdo servirdo para despertar o significado do

aluno.
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Sendo assim, podemos entender que a alfabetizacdo da escrita do aluno surdo é
um processo que demanda tempo e paciéncia, pois muitos desses alunos terdo
dificuldades no aprendizado, ja que eles possuem impedimento auditivo. Essa
dificuldade nao significa um empecilho cognitivo, mas é importante que o aluno surdo
aprenda primeiro sua lingua materna que é a LIBRAS antes de qualquer outra lingua

que ele possa aprender durante a vida.

A secdo seguinte pretende informar como se deu o processo de pesquisa, bem

como as questdes levantadas.

6. METODOLOGIA

Nesta secdo, discutiremos os dados colhidos, analisados em uma abordagem de
pesquisa qualitativa realizada em dois centros educacionais de Lavras MG. Para Duarte
(2002):

De um modo geral, pesquisas de cunho qualitativo exigem a
realizacdo de entrevistas, quase sempre longas e
semiestruturadas. Nesses casos, a definicdo de critérios segundo
0s quais serdo selecionados os sujeitos que vdo compor o
universo de investigacdo € algo primordial, pois interfere
diretamente na qualidade das informacées a partir das quais sera

possivel construir a andlise e chegar a compreensdo mais ampla
do problema delineado. (p.41)

O intuito da pesquisa é analisar como ocorre o processo de aprendizagem de
escrita de lingua portuguesa pelo o aluno surdo no contexto cotidiano escolar,
verificando as dificuldades desse aluno e do professor, investigando a eficacia das

metodologias utilizadas.

Os dados desta pesquisa foram coletados com a participacao de duas professoras
de duas institui¢cdes publicas de ensino distintas, sendo uma delas totalmente voltada a
educacao dos surdos, e a outra inclusiva, que conta com um projeto chamado
“nucleacao” que promove a inclusdao de estudantes surdos. As duas instituiches estao
localizadas na cidade de Lavras MG. Tais participantes sdo aqui denominadas
professora 1 e professora 2. A primeira instituicdo conta com um projeto chamado
“Nucleacao”, o qual possibilita uma educacdo, reconhecendo as dificuldades e

especificidades dos alunos surdos, a fim de proporcionar sua inclusdo. Dessa forma, os
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alunos contam com intérpretes de Libras, e a escola conta com o apoio da UFLA
(Universidade Federal de Lavras) e do CENAV (Centro de Educacao e Apoio as
necessidades Auditivas e Visuais), local onde a professora 2 trabalha. O CENAV é um
orgdo do Governo Municipal de Lavras que, desde 2003, orienta as familias e
disponibiliza atendimento educacional especializado no contra turno escolar do aluno

surdo, além de contar com atendimentos fonoaudiol6gico e psicologico para os surdos.

Para a coleta, foi utilizado um questionario semiestruturado o qual contava com

as seguintes questoes:

® 1- Qual o papel da Libras no processo de aprendizagem da escrita de lingua
portuguesa como segunda lingua do aluno surdo?

e 2- Todos os alunos surdos que aprendem a escrita em lingua portuguesa tém
dominio da Libras? Ter ou ndo dominio da Libras interfere no aprendizado
da escrita em lingua portuguesa pelos alunos surdos?

e 3-De que forma a instituicao contribui para o processo de aprendizagem dos
alunos surdos, que utilizam a Libras como L1, na aquisicdo da escrita da
lingua portuguesa como L2?

® 4- Como se da esse processo de aprendizado da escrita da lingua portuguesa
por criangas surdas?

® 5- Qual a metodologia ou quais as metodologias que vocé utiliza? Vocé a ou
as descreveria como eficaz?

® 6- Os materiais utilizados com os alunos surdos para o ensino da escrita em
lingua portuguesa possuem algum embasamento teorico?

e 7- Como vocé (professor/interprete) lida com as dificuldades enfrentadas em
relacdo ao apoio de entidades publicas destinadas a comunidade surda?

e 8- O profissional / interprete busca uma formacdo continuada visando
compreender e desenvolver os aspectos divergentes entre a lingua escrita e a
lingua de sinais? Sdo oferecidos pelo poder publico, cursos para esse
profissional? Que politicas publicas existem para isso, para a formacao
continuada do profissional/ intérprete de libras?

® 9O- Que diferencas hd no ensino e aprendizagem da Libras e da

escrita? Como € o ensino da escrita para surdos?
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As questdes descritas visam esclarecer como acontece o processo de
aprendizagem do aluno surdo, principalmente no que se refere a escrita, visto que, para
aprender a escrever em lingua portuguesa, o aluno surdo precisa saber a estrutura dessa
lingua, que para ele é sua L2.

Ressalta-se que o questionario foi desenvolvido entre os dias 10 e 11 de outubro
de 2019, sendo uma feita por e-mail e outra de modo oral transcrito, efetuada por
aproximadamente 45 minutos, visto que a professora preferiu ndo ser gravada.

A proxima secao traz a descricao dos resultados deste estudo.

7. RESULTADOS

Essa secdo visa expor os resultados obtidos através do questionario utilizado
para duas instituicoes de ensino distintas de Lavras MG.

Sobre a questdo 1, “Qual o papel da Libras no processo de aprendizagem da
escrita de lingua portuguesa como segunda lingua do aluno surdo?” de acordo com a
professora 1, “pode-se afirmar que a lingua de sinais é fundamental para todo o seu
processo de aprendizado, bem como a Lingua Portuguesa é para os ouvintes
Brasileiros, sendo a ponte para que o aluno aprenda significados e conceitos em
contextos diferentes”. Para a professora 2, “é uma lingua de instrugdo do surdo, com
suas caracteristicas visuais e gestuais. E a base linguistica para a aprendizagem da
Lingua Portuguesa sendo de suma importdncia para a aquisicdo de conhecimentos e
para a integracdo social do surdo”. Isto mostra que a lingua de sinais se faz
fundamental no processo inicial de aquisicao da crianca surda, o que é respaldado pela
Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, como meio legal de comunicagado e expressao.

Na segunda questdo abordada, “Todos os alunos surdos que aprendem a escrita
em lingua portuguesa tém dominio da Libras? Ter ou ndao dominio da Libras interfere
no aprendizado da escrita em lingua portuguesa pelos alunos surdos?” , de acordo com a
resposta da professora 1, constatou-se que todos os alunos da instituicdio possuem o
dominio da Libras, “porém o processo de aceitacdo da familia se da de forma
diferente sendo de suma importancia no enquadramento da crianca como surda ou
deficiente auditivo (oralizados). Ha casos em que essa crianca nao recebe o apoio
da familia em aprender a Libras como sua primeira lingua, sendo assim, ela pode

apresentar dificuldades em compreender certos conceitos que um aluno surdo, que
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tem a LIBRAS como L1, domina”.Ja na segunda instituicdo, a professora 2
argumenta que nem todos os alunos dominam a Libras, mas “deveria. Apesar de a
Lingua Brasileira de Sinais ser considerada a lingua natural dos surdos, ndo basta
ser surdo para adquiri-la, ou seja, sua apropriacdo ndo é inerente a condigcdo de
surdez. Para ter o dominio da Libras é necessdrio estar inserido em ambientes
propicios a troca de experiéncias com outros falantes dessa lingua. Considerando que
a maioria dos surdos é oriunda de familias ouvintes, com pouco ou nenhum contato
com a Libras, pode-se afirmar que hd uma precariedade de acesso a essa lingua, tdo
fundamental para a constru¢do do conhecimento do surdo”. Dessa forma, considera-
se que a lingua de sinais é parte importantissima no processo de aprendizagem da

crianca surda ndo podendo ser desconsiderada pela escola. Segundo Cassiano (2017):

O uso da lingua de sinais esta sendo reconhecido como caminho
necessario para uma efetiva mudanca nas condicGes oferecidas
pela escola no atendimento escolar dos alunos portadores de
deficiéncia auditiva, ndo podendo ser ignorado pela escola no
processo ensino e aprendizagem do educando, se constituindo
em um alicerce para sua comunicacao. (p.02)

Sobre ter o dominio da Libras interferir no aprendizado da escrita em lingua portuguesa,
a professora 2 pontua que “certamente. Libras, lingua natural e de instru¢do do
surdo, conforme jd foi dito, é a base para a construgdo de conceitos, para a aquisi¢do
de conhecimentos e para o aprendizado da escrita pelos alunos surdos”.

Baseado na terceira pergunta, “De que forma a instituicdo contribui para o
processo de aprendizagem dos alunos surdos, que utilizam a Libras como L1, na
aquisicao da escrita da lingua portuguesa como L2?”, entende-se que a primeira
instituicdo visitada luta pela inclusdo desses alunos: “o que nao significa apenas
inserir os alunos nesse meio, mas sim promover atividades que os facam sentir-se
como parte daquele contexto. Portanto, sao ofertados eventos como palco livre,
teatros, palestras; os quais sao todos sinalizados, a fim de que esses alunos possam
interagir e compreender tudo o que esta ocorrendo a sua volta”. Por sua vez, o
CENAYV (Centro Educacional de Apoio as Necessidades Auditivas e Visuais) oferece
“ensino de Libras, ensino da Libras e Ensino de Lingua Portuguesa como L2”.

Sobre a questao 4 “Como se da esse processo de aprendizado da escrita da
lingua portuguesa por criancas surdas?”, segundo a professora 1, que possui um projeto

de alfabetizacdo desses alunos, “nao ha como se estabelecer um padrao para todos
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os alunos, sendo que o aprendizado ocorre de forma diferente para cada um. Os
processos sao distintos, pois visam compreender a necessidade e realidade
individual, sendo que alguns alunos possuem habilidades maiores em lingua de
sinais do que outros. Assim, esses primeiros muitas das vezes ja compreendem
certos conceitos, sendo preciso apenas trabalhar um contetido a partir do visual
para se constituir a escrita posteriormente. Em outros casos, é necessario que se
introduza o conceito para que eles possam compreender o visual e assim partir
para a escrita”. A professora 2 foi mais sucinta ao afirmar que “o aprendizado da
escrita da Lingua Portuguesa se dd através de metodologias que facam uso de
estratégias visuais, prioritariamente pautadas na Lingua Brasileira de Sinais”.

No que se refere a questdao 5 “Qual a metodologia ou quais as metodologias que
voce utiliza? Vocé a ou as descreveria como eficaz?”, foi constatado que ela se difere de
aluno para aluno. Dessa forma a professora 1 fala de um exemplo em que traz a situacao
do aluno A e a situacdo do aluno B. “Com o aluno A, o qual domina a Lingua de
sinais, nao é preciso se introduzir conceitos acerca do que se pretende trabalhar,
pois ele ja compreende muito do visual a partir do seu proprio contexto. Ja o aluno
B tem a dificuldade de se expressar pois ndo domina a lingua de sinais, ele utiliza
mais a mimica”. Com isso, a professora 1 fez um trabalho a partir do animal
“canguru”, porém o aluno B ndo compreendia o que era um canguru e, entdo, ela
precisou desenvolver o conceito do animal com ele. Ela trabalhou “desde a histoéria,
até fatos de sobrevivéncia do proprio animal. Além disso, observam-se dificuldades
em compreender o uso de metaforas bem como sentimentos abstratos, sendo
necessario respeitar os processos de aprendizagem de cada aluno a partir das suas
limitacgoes.” A professora 1 pontua também a importancia de uma escola bilingue por se
pensar no processo de inclusdao desses alunos. Portanto, a escola ndao precisa ser
adaptavel, mas estar preparada para recebé-los de forma a garantir que seja ndo so
voltada para alunos oralizados, mas também tenha como principio de ensino a lingua de
sinais. No CENAYV, a professora 2 utiliza como base “a metodologia Bilingue, isto é, o
ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita acontece por mediacdo de sua
L1, a Libras. Procura-se enfatizar aspectos viso-gestuais, utilizando, assim, recursos
de imagens e videos que facilitem a aprendizagem da Lingua Portuguesa pelo aluno

surdo”. Essa metodologia se mostra eficaz, pois segundo Muck e Fronza (2008):
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Goes (1996), Quadros (1997, 2005), Fernandes e Rios (1998),
Salles et al. (2002) e Correia e Fernandes (2005) sdo unanimes
ao destacar que o bilingiiismo é uma proposta de ensino que
considera a lingua de sinais como lingua prépria da crianca
surda, ou seja, como sua primeira lingua, que deve ser
aprendida o mais cedo possivel, e a Lingua Portuguesa escrita
como lingua de acesso ao conhecimento, que deve ser ensinada
a partir da lingua de sinais, baseando-se em técnicas de ensino
de segundas linguas. (p.03)

Quanto a sexta questdo “Os materiais utilizados com os alunos surdos para o
ensino da escrita em lingua portuguesa possuem algum embasamento tedrico?”, ao
construir o material didatico dos alunos surdos, a professora 1 baseia-se, segundo ela,
na diversidade e particularidade de cada aluno, elaborando portfélios, slides e contetido
visuais de acordo com a necessidade deles. Ha uma oferta ja elaborada pela escola para
esse fim, porém sua autonomia e conhecimento no assunto a faz produzir de forma a
construir uma metodologia que seja capaz de suprir as dificuldades dos alunos e assim
alcancar o seu objetivo de aprendizagem. Em um exemplo apresentado, a professora
trabalhou com o género textual conto de fadas direcionado para a historia da
Chapeuzinho Vermelho. “Minha intencao era demonstrar os varios segmentos que
essa histéria apresentava. Porém, o aluno A nao tinha o pré-conhecimento sobre o
conto original, fato que o impossibilitaria de compreender as divergéncias das
outras producées se nao o fosse apresentado. Sendo assim, resolvi trabalhar o
conto de forma a introduzir esse aluno no mundo da Chapeuzinho Vermelho, e isso
foi muito importante para que ele compreendesse o sentido dessa obra”.

O uso do trabalho com leitura de histérias é defendido também por Basso e
Capellini (2012) que alegam que

A leitura de histdrias é fundamental para o inicio do letramento
das criancas, fazendo parte dos objetivos para toda a Educacdo
Infantil. A roda da histéria ou sua contacio é momento
importante e de grande auxilio no desenvolvimento cognitivo e
emocional das criancgas, inclusive da crianga com deficiéncia.
(p-491)

A professora 1 destaca que ha estratégias na lingua de sinais para cada aluno e isso é
diferente de sala de aula para sala de aula, de instituicdao para instituicdo pois em cada
um desses locais o nivel de comunicacdo é diferente. A professora 2 diz que “o
atendimento Educacional Especializado realizado no CENAYV, é pautado num

método que acreditamos respeitar o Surdo em suas especificidades linguisticas e
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capacidades, em sua identidade e cultura: a proposta bilingue”.

No que concerne a questdao 7 “Como vocé (professor/interprete) lida com as
dificuldades enfrentadas em relacdo ao apoio de entidades publicas destinadas a
comunidade surda?”, a professora 2 alega que “os surdos sdo orientados a buscar seus
direitos legais”. Ja a professora 1 expde que “ainda existem iniimeros obstaculos a
serem vencidos e muitos direitos a serem de fato exercidos. O que existem sao leis
especificas que garantem esses direitos a comunidade surda, mas ainda ha uma
grande defasagem no cumprimento delas. E de responsabilidade das entidades
publicas garantir os direitos basicos dessa comunidade bem como o
acompanhamento dos surdos por um intérprete em atividades cotidianas, como em
consultas médicas, e a propria inclusao deles na comunidade garantindo-lhes a
acessibilidade as instituicoes”.

Respondendo a oitava questdo levantada na secao anterior “O profissional busca
uma formacao continuada visando compreender e desenvolver os aspectos divergentes
entre a lingua escrita e a lingua de sinais? Sdo oferecidos pelo poder publico, cursos
para esse profissional? Que politicas publicas existem para isso, para a formacao

€<

continuada do profissional/ intérprete de libras?”, a professora 1 compreende que “a
lingua de sinais é pratica e, portanto, é necessario que a sua formacao na area seja
de forma continuada”. Assim como ela ja procura se manter atualizada, acredita que
“as politicas publicas existentes precisam garantir a capacitacao de forma efetiva
para que essa pratica continue sendo aperfeicoada garantindo a qualidade do
ensino de alunos surdos”. No que se refere a formacdo dos profissionais da area de

Lingua de Sinais, Cassiano (2017) menciona que:

Para garantir a formacdo de profissionais capacitados ao ensino
da Libras nos cursos de Licenciatura e nos demais niveis de
ensino, o Decreto n.° 5.626, no seu Capitulo IV, trata sobre o
uso e a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso
das pessoas surdas a educacdo e orienta as instituicGes de
ensino superior em seus processos seletivos e de ensino quanto
ao uso da Libras e da Lingua Portuguesa. (p.07)

Finalizando as perguntas realizadas, com a nona questdao “Que diferencas ha no
ensino e aprendizagem da Libras e da escrita? Como é o ensino da escrita para
surdos?”, entendeu-se que o processo de ensino e aprendizagem da escrita da lingua

portuguesa para o aluno surdo deve ser compreendido a partir das particularidades da
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Libras. Isso porque, segundo a professora 1, “nao ha como ser cobrado deles algo que
nao é utilizado e que nao segue as regras de sua primeira lingua. Portanto, busca-
se letrar esses alunos de forma a respeitar sua primeira lingua, Libras, trazendo
aspectos da lingua portuguesa para sua escrita de forma a produzir sentido para
esses alunos. Um exemplo sdao os usos de conectivos e preposicoes, o aluno surdo
nao os utiliza pois sua fala e compreensao se da de forma sequencial, sendo
suficiente a utilizacao de palavras que ja carregam sentido préprio e
compreensivel para o leitor”. A professora 2 argumenta que “ a escrita, Lingua
Portuguesa, utilizada pelo grupo majoritdrio do pais, é de modalidade oral-auditiva,
enquanto a LIBRAS, utilizada por uma minoria linguistica, é viso-espacial. Portanto,
a utilizagdo de recursos visuais é extremamente importante no processo de
alfabetizagdo dos Surdos, assim como o uso da LIBRAS como lingua de instrugdo”.

Portanto, esse processo de inclusdao também compreende a forma como essa
escrita vai se dar e da forma que sera recebida e aceita, sendo necessario que se respeite
as particularidades da lingua de sinais. A professora 1 conclui a entrevista com uma
breve mensagem que carrega muito sentido ao nos deparamos com as diferencas entre
0s Nossos alunos e o respeito que devemos ter para com eles, dizendo que "é preciso
que tomemos consciéncia de que nossos alunos vivem um mundo dentro de outro".

Através das entrevistas, foi possivel compreender que a Lingua de Sinais é de
suma importancia em qualquer fase de aprendizado do aluno surdo, visto que é sua
primeira lingua. Além disso, é através da Libras que esse aluno aprende a Lingua
Portuguesa, e consequentemente a lingua portuguesa escrita.

Baseado nas andlises entende-se, também, que ndo é possivel padronizar uma
metodologia de ensino de lingua portuguesa escrita para surdos. Cada aluno surdo
possui uma necessidade individual, o que faz com que a metodologia seja pensada de

forma a atender a especificidade de cada um a sua maneira.

8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como se da o processo de
aprendizagem de escrita de lingua portuguesa para o aluno surdo no contexto escolar

inclusivo, analisando as dificuldades desse aluno e do professor.
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Ao descrever as questdes abordadas nesta pesquisa, apontadas na metodologia,
pode-se entender que a lingua sinalizada é imprescindivel no comeco do processo de
aquisicao da linguagem da crianga surda e também durante o processo de aquisi¢cdo da
escrita desta crianca, se fazendo importante na integracao social deste individuo.
Entende-se, também, que o apoio da familia é fundamental nesse processo de
aprendizagem da lingua de sinais, visto que ela é a primeira lingua da crianca surda,

sendo essencial na construcao do conhecimento desse sujeito.

No que concerne ao aprendizado na lingua portuguesa escrita, constatou-se por
meio das entrevistas, que as metodologias variam de acordo com cada aluno, visando
suas necessidades individuais. O que se assemelha em todos os casos sdao os usos de
estratégias visuais, pautadas na lingua de sinais, que ajudam a trabalhar conceitos e
principalmente contextos de uma forma mais simples, o que corrobora para uma
aprendizagem eficaz da linguagem escrita, como argumenta Fernandes (2006)

a lingua escrita pode ser plenamente apropriada pelos surdos, se
a metodologia empregada ndo enfatizar a relagdo letra-som
como pré-requisito, mas recorrer, principalmente, a estratégias
visuais, prioritariamente pautadas na lingua de sinais, similares

metodologicamente aquelas utilizadas no ensino de linguas
estrangeiras para ouvintes. (p.05)

Percebeu-se ainda, que a proposta inclusiva ainda se sobressai em relagao as
outras, pois, para inserir o aluno na aprendizagem da lingua portuguesa em sua forma
escrita, a mediacdo se da através de sua L1, no caso dos surdos brasileiros, a LIBRAS

(lingua brasileira de sinais).

Sobre a capacitacdo dos profissionais da area, entende-se que uma formacao
continuada seja de suma importancia, visto que a lingua de sinais exige pratica, o que
demanda constante atualizacdo de forma pratica e efetiva. Sendo assim, conforme

Novoa (2002):

A formacdo continua deve ser concebida como uma das
componentes da mudanca, em conexdo estreita com outros
sectores e areas de intervencdo, e ndo como uma espécie de
condigdo prévia da mudanca. A formacdo ndo se faz antes da
mudanca, faz-se durante. Produz-se nesse esforco de inovacao e
de procura aqui e agora dos melhores percursos para a
transformacdo da escola. (NOVOA, 2002, p.60)
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Em relacdo aos direitos dos alunos surdos e como se da o apoio das entidades
publicas, percebe-se que as instituicdes orientam seus alunos a procurarem seus direitos
legais, porém é evidenciado que ainda ha muitos direitos a serem de fato exercidos. As
instituicOes entrevistadas visam garantir o bem estar de seus alunos, buscando atende-
los da melhor forma possivel, a fim de legitimar seus direitos basicos, contudo ainda

falta um suporte mais satisfatorio por parte das entidades pubicas.
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