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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as imagens e enunciados de uma colecéo de
livros didaticos de Matematica do Ensino Fundamental (Anos Finais), considerando género
como uma categoria de analise. A colecdo selecionada era utilizada na escola estadual em que
a pesquisadora realizou o Estagio Supervisionado. A pesquisa foi conduzida por meio de uma
abordagem qualitativa de carater bibliografico. A questdo que orientou o estudo foi: Que
concepcdes de relacdes de género estdo presentes nas imagens e enunciados em uma colecao
de livros didaticos de Matematica? As imagens e enunciados foram analisados e divididos em
trés grupos conforme as suas semelhancas, sendo: 1- Praticas da vida cotidiana, 2 — Rela¢éo
com os saberes matematicos e 3 — Profissdes. A analise dos dados evidenciou um desequilibrio
na representacdo das profissdes que sdo designadas aos homens e as mulheres o que pode
contribuir para reforcar esteretipos de género. Os outros dois grupos apresentaram certo
equilibrio. Na colecdo predomina uma concepcdo de género tradicionalista baseada no
determinismo biol6gico que ignora aspectos sociais historicamente construidos contribuindo
para a naturaliza¢do e manutencédo de padrdes de género.

Palavra-chave: Educacdo Matematica. Livro Didatico. Imagens. Enunciados. Relacdes de
Género.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the images and statements of a collection of math textbooks
in elementary school (final years), considering gender as a category of analysis. The selected
collection was used at the state school where the researcher performed the Supervised
Internship. The research was conducted through a qualitative approach of bibliographic
character. The question that guided the study was: What conceptions of gender relations are
present in the images and statements in a collection of Mathematics textbooks? The images and
statements were analyzed and divided into three groups according to their similarities: 1-
Practices of daily life, 2 - Relationship with mathematical knowledge and 3 - Professions. Data
analysis showed an imbalance in the representation of professions that are assigned to men and
women, which may contribute to reinforce gender stereotypes. The other two groups showed
some balance. The collection predominates a traditionalist conception of gender based on
biological determinism that ignores historically constructed social aspects contributing to the
naturalization and maintenance of gender patterns.

Keywords: Mathematical education. Textbook. Images. Statements. Gender Relations.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do curso de Licenciatura em Matematica me dediquei' a aprender Matematica
e também a como ensina-la, tendo em vista que o processo de ensino e de aprendizagem é uma
via de mdo dupla e que ser professora € um processo. Em uma disciplina chamada
"Metodologias para o Ensino de Matemaética I" tive a oportunidade de (re)significar a minha
concepcao sobre a Matematica, uma vez que as minhas experiéncias durante o ensino basico
foram baseadas em uma visao tradicionalista em que “A Matematica ¢ uma colecdo de regras a
serem dominadas” (VAN de WALLE, 2009, p. 31).

Na disciplina mencionada deparei-me com uma Visdo que contrapbe 0 ensino
tradicional. Nessa nova perspectiva sobre a Matematica pude compreender que ela é uma
ciéncia de padroes e ordens, isto ¢, “a Matematica descobre esta ordem, lhe da sentido, ¢ a
utiliza em uma variedade de maneiras fascinantes, melhorando nossas vidas e ampliando o
nosso conhecimento” (VAN de WALLE, 2009, p. 32).

Estes padrbes ndo estdo somente nas aulas de Matematica, mas também ao nosso redor,
na natureza, nas construcdes, nas artes, na musica, enfim em nossas vidas. Desta forma, na
presente monografia que como base a perspectiva de que a “Matematica ¢ um conjunto de
regras e convencdes que sdo estabelecidas dentro de determinado contexto social, historico e
cultural, permeado pelas relag¢des de poder “(MEYER; CALDEIRA; MALHEIROS, 2011, p.
33). Nesse sentido, abordaremos a Matematica como um campo que € construido
historicamente, no cotidiano e na cultura na qual indica-se a existéncia de uma relacdo entre a
sociedade e Matematica, ou seja, 0 processo de ensino e de aprendizagem da Matematica esta
conectado com que acontece a nossa volta em nosso cotidiano.

Assim, buscando compreender e refletir sobre a relacdo entre a Matematica e a
sociedade tive contato com o tema “Relag¢des de Género” na Educagdo Matematica, tema que
consideramos ser de suma importancia para docentes e futuras e futuros docentes. Partindo
desse pressuposto, iniciei a referida pesquisa por meio de uma revisdo bibliografica que
orientou o desenvolvimento e as reflexdes a respeito das questdes de género nas aulas de
Matematica.

Devido a isso, recordei-me do meu ensino basico percebendo que as professoras e 0s

professores estimulavam mais as respostas dos exercicios de Matematica dos meninos do que

! Ao longo deste trabalho usaremos a primeira pessoa do singular quando formos tratar de vivéncias
exclusivas da pesquisadora e usaremos a primeira pessoa do plural ao descrever as reflexdes da
pesquisadora e da orientadora.



das meninas, o que pode ser considerado uma possivel distingdo de género sobre a qual antes
eu ndo tinha maturidade para compreender. Em consequéncia disso, nunca consegui entender
por que o raciocinio dos meninos era mais valorizado nas aulas de Matematica, Fisica ou
Quimica do que o das meninas.

Neste contexto, Van de Walle (2009) aponta que todos 0s seres humanos sem nenhuma
excecdo, sdo capazes de aprender a Matematica, pensando fomos tomadas pelo desejo de
estudar e investigar as “Relacdes de Género” no processo de ensino e aprendizagem nas aulas
de Matematica, sendo assim definimos a questéo apresentada como tema do meu Trabalho de
Conclusao de Curso.

Ao estudar sobre as “Relagdes de Género” na Educacdo Matematica intriga-nos a
questdo da desigualdade, uma vez que as mulheres estdo sub representadas na construcéo de
saberes matematicos. Como exemplo podemos citar o caso extremo do Instituto de Matematica
Pura e Aplicada (IMPA)? que dentre os seus 50 pesquisadores efetivos ha somente uma mulher
pesquisadora. Ao consultarmos a lista de sdcios/as da Sociedade Brasileira de Matemaética
(SBM)? dos 1932 socios efetivos apenas 350 sdo mulheres, ja dentre as associadas e 0s
associados a Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM)* do total de 2472 sécias e
socios (estudantes de graduacdo e pds-graduacdo, docentes da Educacdo Bésica e do Ensino
Superior e Institucionais) as mulheres séo 1432 e os homens 1038. Fato este que nos causa
estranheza, pois em uma sociedade globalizada que preza pela igualdade de direitos nao
poderiam existir diferencas de representacdo tdo relevantes nas areas da Matematica entre
homens e mulheres que atuam e pesquisam na area. E valido ressaltar que na Matematica Pura
e Aplicada ha predominio dos homens e dentre educadoras e educadores as mulheres séo
maioria.

As autoras Souza e Fonseca (2010, p. 17), afirmam que “no campo da Educacdo
Matematica, especialmente no Brasil, ainda sdo poucos os trabalhos académicos que abordam
Relagdes de Género, seja como objeto do estudo, seja como categoria de analise”. Essa
afirmacdo ratifica ainda mais necessidade de se investigar as ‘“Relagdes de Género” na

Educagdo Matematica, problematizando as desigualdades construidas historicamente.

’PESQUISADORES. Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA). Disponivel em:
<https://impa.br/pessoas-do-impa/pesquisadores-impa/>. Acesso em: 26 maio 2019.

*ASSOCIADOS em dia com a anuidade. Sociedade Brasileira de Matematica (SBM). Disponivel em:
<https://associados.sbm.org.br/index.php/publico/associado>. Acesso em: 05 out. 2018.

‘LISTA de socios da SBEM. Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM). Disponivel em:
<http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/>. Acesso em: 26 maio 2019.
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Nesse viés, na disciplina “O curriculo de Matematica na Educacdo Bésica", foram
abordadas questfes sobre os livros didaticos de Matematica, naquele momento analisei uma
colecdo de livros didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental. Com isso,
reconheci que o livro didatico pode ser uma ferramenta para as professoras e os professores em
seus planejamentos de aula, estando presente no cotidiano de estudantes na maior parte do
tempo como pude constatar durante 0os meus estagios supervisionados. Deste modo, tive 0
interesse de analisar uma colecdo de livros didaticos para saber quais poderiam ser as
contribuicdes para a construcdo das identidades das e dos estudantes.

Nos livros didaticos podem estar presentes imagens e enunciados que retratam a
sociedade em diversos contextos. Com isso, a necessidade compreendermos a sociedade,

segundo Trevisan e Dalcin (2017, p. 74).

a sociedade contemporanea tem se delineado como complexa e marcada por
intenso processo de transformagdes da vida social. As desigualdades sociais,
apesar dos investimentos e avancos ainda se mantém acentuadas e as relagdes
sociais cada vez mais tensas, exigindo que os profissionais envolvidos com a
educacdo de criancas e jovens invistam em uma melhor compreensdo e
entendimento dos processos que geram e/ou legitimam a desigualdade e
preconceito.

Desta forma, a sociedade apesar de seus avancos, ainda contribui para a desigualdade
social. Assim, como futura professora tenho como intuito investigar uma colecdo de livros
didaticos de Matematica considerando género com categoria de analise. Pensando nisso, temos
a seguinte pergunta: “Que concepc¢des de relacGes de género estdo presentes nas imagens e
enunciados de uma colecdo de livros didaticos de Matematica?”.

O presente trabalho estrutura-se por meio dos seguintes capitulos: Primeiro capitulo, a
apresenta introducdo, visando ressaltar as contribui¢fes e a importancia do tema selecionado
para pesquisa. Segunda capitulo aborda o conceito de género, as “Rela¢fes de Género” na
educacdo matematica, reflexdes das imagens e enunciados nos livros didaticos e por fim uma
breve discussdo e justificativa da escolha do livro didatico. O terceiro refere-se a metodologia,
tratando-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, uma apresentada a colecdo escolhida
e descrevemos 0s grupos s das imagens e enunciados da colecao, sendo elas: 1- Praticas da vida
cotidiana, 2 — Relacdo com os saberes matematicos e 3 — Profissdes e por fim havera uma
discussdo sobre a anélise realizada. Como ultimo capitulo apresentaremos as consideragoes
finais apontando quais séo as contribuicGes da colecdo para a vida das e dos estudantes e para
0 seu processo de ensino aprendizagem nas aulas de Matematica, refletindo sobre o papel da
professora e do professor e sobre o uso do livro didatica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo contempla uma breve reflexao sobre as diversas concepgdes e pesquisas
acerca do termo género. Em seguida, abordamos as “Relacdes de Género” na Educacao
Matematica e sua importancia para os educadores e as educadoras. Posteriormente, apresenta-
se 0 Programa Nacional do Livro Didatico, os Parametros Curriculares Nacionais e a Base
Nacional Comum Curricular, abordando as questdes de género para que sejam ressaltadas de
forma notdria as importancias de analisar as questdes que perpassam esse tema no ambito

escolar.

2.1 Conceito de Género

Quando se estuda sobre género existe a necessidade de refletirmos sobre seu significado,
pois encontram-se distintas defini¢des do termo. Casagrande (2011, p. 20), aponta que “ao se
refletir sobre o conceito de género percebe-se que ndo existe unicidade, ou seja, ndo existe uma
definicdo clara e Unica sobre o que significa este termo”.

Nessa perspectiva, existem varios estudos que trabalham o conceito género com
diferentes pontos de vista. Para Souza e Fonseca (2010, p. 18) “esse conceito tem sido utilizado
por estudiosas e estudiosos de mudltiplas orientacfes tedricas, politicas e metodoldgicas,
assumindo, por isso mesmo, sentido e significados diversos e, at¢ mesmo, conflitantes”.

Guacira Louro (1995, p. 103) aponta que “dentre essas diferentes perspectivas, surge o
conceito de género, referindo-se a construcao social e histdrica dos sexos, ou seja, buscando
acentuar o carater social das distingdes baseadas no sexo”. Ao adotar esta perspectiva
consideramos que as desigualdades sociais podem ser justificadas pelas diferencas bioldgicas
dos homens e das mulheres, como Louro (1997, p. 45) aponta:

as distin¢Bes bioldgicas, a diferenca entre 0s géneros serviu para explicar e
justificar as mais variadas distingdes entre mulheres e homens. Teorias foram
construidas e utilizadas para "provar’ distingdes fisicas, psiquicas,
comportamentais; para indicar diferentes habilidades sociais, talentos ou
aptiddes; para justificar os lugares sociais, as possibilidades e os destinos
“proprios” de cada género.

O termo género nesta dimenséo esta relacionado a uma viséo tradicionalista, na qual o
conceito se baseia no argumento de que as diferencas existentes entre 0os homens e as mulheres
na sociedade podem explicadas pela biologia.

Essa perspectiva pode ser considera injusta, pois de acordo Louro (1997, p. 21)

é necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais,
mas é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas,
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aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que
é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado momento
histérico. Para que se compreenda o lugar e as relacGes de homens e mulheres
numa sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o
gue socialmente se construiu sobre 0s SeX0s.

Por consequéncia, as distingdes podem ser construidas historicamente pela sociedade
implicando nas regras e nos padres impostos a cada pessoa. A desigualdade de género ndo
acontece pela diferenca das caracteristicas sexuais, mas sim por meio de uma construcdo
historica das sociedades.

Nessa perspectiva, Alves e Pitanguy (1991, p. 55) aponta que

o “masculino” e o “feminino” sdo criagcdes culturais e, como tal, sdo
comportamentos apreendidos através do processo de socializacdo que
condiciona diferentemente os sexos para cumprirem funcBes sociais
especificas e diversas. Essa aprendizagem é um processo social. Aprendemos
a ser homens e mulheres e a aceitar como “naturais” as relagdes de poder entre
0s sexos. A menina, assim, aprende a ser doce, obediente, passiva, altruista,
dependente; enquanto o menino, aprende a ser agressivo, competitivo, ativo,
independente. Como se tais qualidades fossem parte de suas proprias
“naturezas”. Da mesma forma, a mulher seria emocional, sentimental, incapaz
para as abstragdes das ciéncias e da vida intelectual em geral, enquanto a
natureza do homem seria mais propicia a racionalidade.

Desta forma, feminino e masculino podem ser criadas regras e expectativas para a sua
educacdo, sendo elas ensinadas a serem dependentes e eles a serem independentes, isso
possivelmente influenciara nos seus desenvolvimentos dentro das escolas, na escolha de
profisséo e nas formas de viverem.

Continuando com os estudos sobre o conceito de género notamos que esse passou a ser
empregado por estudiosos e estudiosas como sindnimo dos estudos das mulheres. Scott (1995),
argumenta que o termo enfatizava igualmente o aspecto relacional das definicGes normativas
da feminilidade. Nestas circunstancias, os estudos reafirmando o papel da mulher na sociedade
ndo acrescentavam ou contribuiam para objetivos feministas. Como Machado (1998, p. 107)
ressalta que “estudos sobre a condicao, a situacdo e a posi¢ao das mulheres ndo pareciam ser
capazes de responder aos desafios feministas”.

Além disso, quando o conceito de género € utilizado para estudar as mulheres esse
remete a ideia em que elas vivem isoladas do mundo dos homens, o que é excludente.
Casagrande (2011, p. 25), ressalta que “um estudo de género que ndo considere homens e
mulheres em suas maultiplas formas de vivenciar a masculinidade e a feminilidade esta
incompleto”, ou seja, 0s estudos de géneros necessitam de levar em consideracéo os homens e

as mulheres em suas formas de viver refletindo e problematizando desigualdades.
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Com isso, surge a ressignificacdo do conceito de género com uma compreensdo mais

ampla do que o determinismo bioldgico ou estudos que descrevem situacdes das mulheres sem

refletir sobre a invisibilidade ou a discriminacao delas. Nesse contexto Louro (1995, p. 103)

explica que

uma compreensdo mais ampla de género exige que pensemos ndo somente que
0s sujeitos se fazem homem e mulher num processo continuado, dindmico
(portanto ndo dado e acabado no momento do nascimento, mas sim construido
através de praticas sociais masculinizantes e feminizantes, em consonancia
com as diversas concepcOes de cada sociedade); como também nos leva a
pensar que género é mais do que uma identidade aprendida, é uma categoria
imersa nas instituicBes sociais (0 que implica admitir que a justica, a escola, a
igreja, etc. sdo “"generificadas”, ou seja, expressam as relagdes sociais de
género).

Para compreender o termo género como Louro (1997) ressalta acima € necessario

relaciona-lo com as préaticas sociais que existem na sociedade e nas multiplas formas de viver,

ou seja, “género representa ndo um individuo e sim uma relagdo, uma relagdo social”

(LAURETIS, 1994, p. 211). Nessa direcdo, a relacdo entre os homens e as mulheres ndo se

limita somente as praticas sociais, mas se amplia na hierarquizacdo entre os sujeitos. Louro
(1997, p. 24) ressalta que

ndo apenas as multiplas formas que podem assumir as masculinidades e as
feminilidades, como também as complexas redes de poder que (através das
instituicGes, dos discursos, dos codigos, das praticas e dos simbolos...)
constituem hierarquias entre 0s géneros.

Assim, para compreendermos melhor o conceito de género é necessario relaciona-lo

com a hierarquia existente na sociedade, sendo que 0s géneros se constituem por meio das

formas de viver e da hierarquizacdo da sociedade. Sobre essa questdo, Louro (1997) discute

que quando o conceito de género passou a se relacionar com sociedade afastando a ideia dos

estudos das mulheres, mas considerando as distingdes entre 0s sexos, tem-se que

0 conceito passa a exigir que se pense de modo plural, acentuando que os
projetos e as representacdes sobre mulheres e homens sdo diversos. Observa-
se que as concepcdes de género diferem ndo apenas entre as sociedades ou 0s
momentos histéricos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se considerar
os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem
(LOURO, 1997, p. 23).

O conceito de género necessitou de uma reflexdo sobre como se constituiu nos grupos

sociais. O género ndo se refere a generalizacdo de masculino e feminino, mas sim a individuos
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que se relacionam no cotidiano como, por exemplo, estudantes em sala interagindo e
consequentemente constituindo sua identidade de género como pessoa.

Neste sentido, assumimos a definicdo de Scott (1995, p. 86) que o “género ¢ um
elemento constitutivo de relacdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e 0
género ¢ uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder”.

Isso

implica compreender mulheres e homens como pessoas inseridas em
processos histéricos, ambos vivendo relacGes estratégicas de poder, e
desenvolvendo, nesse processo, formas de resisténcia. Implica, também,
compreender que meninas e meninos, as adolescentes e os adolescentes, as
jovens e os jovens, mulheres e homens, idosas e idosos ndo sdo categorias
universais, mas tém identidade de género, produzidas na multiplicidade do
gue se denomina como masculino e feminino para diferentes sociedades e para
diferentes grupos no interior dessas sociedades, com marcadores sociais
diversos: étnicos, raciais, de classe, geracionais, profissionais, religiosos,
entre outros. (SOUZA e FONSECA 2011, p. 25),

As “Relacdes de Género” contribuem para a construcao da identidade da pessoa que é
constituida nas diversas praticas sociais e nas relagdes de poder. Nesse sentido, o “género
fazendo parte do sujeito, constituindo-o” (LOURO, 1997, p. 24). Deste modo, supdem-Se que
as identidades de género das pessoas podem ser construidas por meio de suas experiéncias e
influenciadas para distinguir o que considera-se masculino ou feminino ou ndo definido. Louro
(1997, p. 28) argumenta que

as identidades de género de modo semelhante: elas também estdo
continuamente se construindo e se transformando. Em suas relagdes sociais,
atravessadas por diferentes discursos, simbolos, representacdes e praticas, 0s
sujeitos vao se construindo como masculinos ou femininos, arranjando e
desarranjando seus lugares sociais, suas disposicOes, suas formas de ser e de
estar no mundo.

Em suma, consideramos que as construcbes de identidade de género continuas e
passiveis de mudancas ao longo de suas vidas. Também a partir da sociedade, podem haver
uma imposicdo padrdes e regras normativas, ou seja, visdo estereotipada para cada género.
Ressaltar que o esteredtipo de género ¢ “0 conjunto de crencgas acerca dos atributos pessoais
adequados a homens e mulheres, sejam estas crengas individuais ou partilhadas” (D’AMORIM,
1997, p. 122). Ou seja, sdo os papéis e os padroes julgados socialmente apropriados as mulheres
e aos homens em seus contextos, como por exemplo, meninas vestem vestido rosa e brincam

com bonecas, meninos vestem camiseta e short azul e brincam com bola.
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2.2 Educacgdo Matematica e Género

Quando estudamos as “Relagbes de Género” e a Matematica é importancia de
discutirmos sobre a suposta "superioridade™ dos homens em relacdo as mulheres na
Matematica. Como afirmam Souza e Fonseca (2010, p. 49) “se contemplam as relacdes entre
género e matematica, a primeira e inevitavel questdo que se coloca é a do reforco ou do
questionamento a pretensa superioridade masculina para a matematica”.

Desta forma, supostamente o desempenho na disciplina de Matematica de homens e
mulheres é justificado pelas caracteristicas atribuidas aos sexos, como apontam Souza e
Fonseca (2010, p. 28):

tais explicacdes sustentam as diferencas entre mulheres e homens como
dadas biologicamente, ou consideram natural que mulheres
desempenham apenas certas atividades, tidas como mais femininas, e
homens desempenhem outras, mais masculinas em decorréncia de
caracteristicas préprias de cada sexo.

Essa justificativa se baseia na visdo tradicionalista do termo género, ou seja, nas
distingdes bioldgicas, como exemplo “na matematica nos deparamos com posi¢des que
reproduzem a mulher como dada a afetividade, incapaz de lidar com questdes racionais,
inclusive de fazer matematica” (TREVISAN, 2013, p. 42). Sendo assim, considera-se a luz
desta visdo que seja um comportamento “natural” as mulheres ndo serem aptas a fazerem
Matematica, o que reforca ainda mais o estere6tipo de género na Matematica.

Segundo Louro (1997, p. 210) “o argumento de que homens e mulheres sdo
biologicamente distintos e que a relacdo entre ambos decorre dessa distin¢do, que €
complementar e na qual cada um deve desempenhar um papel determinado secularmente, acaba
por ter o carater de argumento final, irrecorrivel”. Desta forma, os discursos tradicionalistas
ndo justificam a desigualdade existente entre 0s sexos em relacdo a matematica e cremos que
todos os individuos sdo aptos a fazer matematica.

Quando se considera o género como categoria de analise na Educacdo Matematica
precisamos refletir sobre as praticas sociais que ocorrem nas salas de aula que contribuem para
construcdo da identidade género, nesse sentido Souza e Fonseca (2010, p. 29) ressaltam que

cabe reconhecer que, em nossas salas de aula e naquilo que as compdem
(gesto, palavras, siléncios, ritos, olhares, matérias, modos de organizar, modos
de se ensinar matematica, concepcdes de aprendizagem, etc) e em nossas
pesquisas (mesmo quando se ocultam as rela¢des de género), sdo produzidas
identidades masculinas e femininas.
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Nesse sentido, o contexto da sala de aula demanda uma reflex&o sobre as questdes de
género refletindo sobre os comportamentos de educadores e educadoras no que diz respeito a
identidade dos sujeitos.

No Brasil ainda sdo poucas as pesquisas na area da Educacdo Matematica que
investigam as relagfes entre Matematica ¢ Género. “Discutir as relagdes entre género e
matematica constitui, de certa forma, uma novidade no campo da Educagdo Matemaética no
Brasil” (SOUZA e FONSECA, 2010, p. 11). Essa auséncia de pesquisa académicas abordando
as questdes de género nas aulas de matematica causam preocupacdes de podem ocorrer
reproducéo de tais discurso de forma silenciosa que ocorrem na escola brasileira e que podem
contribuir para a manutencao da desigualdade, como aponta Souza e Fonseca (2010, p. 27) que

tal silenciamento preocupa-nos menos pela lacuna na abordagem académica
das questdes da Educacdo Matematica do que por suas implicacbes no
estabelecimento e no refor¢o das desigualdades de género no campo da
Educacdo Matemaética e da Educagdo de uma maneira geral.

Partimos do pressuposto de que a escola desempenha um papel significativo na
construcdo das identidades de género das e dos estudantes, porém reconhecemos que ela ndo é
a Unica instituicdo responsavel por esta construcdo. Como Casagrande (2011) defende, a escola
€ um espago em que as pessoas constroem as suas identidades, desta forma é importante refletir
sobre o seu papel. Ela também reconhece que escola ndo é somente um espacgo que cultiva a
cultura dominante e as regras impostas pela sociedade, mas um instrumento importante para
transformacéo de tais normas.

Por esse mesmo motivo Casagrande (2011), argumenta também que as construcdes das
identidades de género, na escola se dao de maltiplas formas no comportamento das professoras
e dos professores que tém expectativas e oferecem estimulos diferenciados para meninos e
meninas. E que os e as advertem por motivos distintos, como por exemplo, os contetdos dos

livros didaticos, a distribuicdo das e dos estudantes em sala de aula, entre outros.

2.3 Livro Didatico

O livro didatico pode ter como funcdo “levar para a sala de aula as modificagcdes
didaticas e pedagodgicas propostas em documentos oficiais, assim como resultados de pesquisas
sobre a aprendizagem da Matematica” (PNLD, 2017, p. 14). Ou seja, o livro didatico apresenta
uma fonte de conhecimento de Matematica, carregando contetidos que os documentos oficiais

julgam importantes para cada nivel de ensino.
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Neste sentido Carvalho e Lima (2010, p.15) mencionam que,

o livro didatico traz para o processo de ensino e aprendizagem mais um
personagem, o0 Seu autor, que passa a dialogar como o professor e com o aluno.
Nesse didlogo o livro é portador de escolhas sobre: o saber a ser estudado —
no nosso caso, a Matemaética-; os métodos adotados para que os alunos
consigam aprendé-lo mais eficazmente; a organizagéo curricular ao longo dos
anos da escolaridade.

Os livros didaticos podem ser um meio de comunicacdo das professoras e dos

professores no processo de ensino e aprendizagem com estudantes e portador de escolha dentro

de sala de aula.

O Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD realiza uma analise nas colecdes,

considerando alguns critérios para julgarem aqueles que sdo aptos para estarem nas escolas.

Ap0s esse processo, € lancado um Guia do Livro didatico com a resenha da anélise dos livros

para auxiliar os docentes a escolherem quais utilizar. Nesses guias € possivel encontrar uma

apresentacdo dos critérios de avaliagdo comuns em todas areas pelo PNLD, que sdo o0s

seguintes:

1. Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
Fundamental;

2. Observancia de principios éticos necessarios a construcao da cidadania e ao
convivio social republicano;

3. Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela
obra, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos
objetivos visados;

4. Correcdo e atualizagdo de conceitos, informacGes e procedimentos;

5. Observéancia das caracteristicas e finalidades especificas do Manual do
Professor e adequacéo da colecgdo a linha pedagdgica nele apresentada Manual
do Professor;

6. O Manual do Professor Multimidia poderd permitir: superar limitagdes
intrinsecas ao material impresso; propiciar oportunidades formativas do
docente para trabalho interdisciplinar; possibilitar a compreensdo de
procedimentos metodoldgicos alternativos; auxiliar na visualizacdo de
situacBes educacionais variadas por meio do uso de linguagens e recursos que
0 impresso N&o comporta;

7. Adequacdo da estrutura editorial e do projeto gréfico aos objetivos didatico-
pedagogicos da cole¢do (PNLD, 2017, p. 16-19).

Também podem ser encontrados os critérios eliminatorios especificos do componente

curricular matematico, que séo os apresentados abaixo:

1. Textos livres de erro ou inducdo a erro em conceitos, argumentacéo e
procedimentos matematicos, no livro do estudante, no Manual do Professor e,
quando houver, no glosséario;

2. A incluséo, em todos volumes, de material de todos os campos da
Matematica escolar, a saber, nimeros e operacdes, algebra, geometria,
grandezas e medidas e estatistica;
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3. Atividades de exploracdo dos conceitos matematicos e de sua utilidade para
resolver problemas, ou seja, que ndo supere a atenc¢do dada apenas ao trabalho
mecanico com procedimentos;

4. Textos livres de apresentagéo de conceitos com erro de encadeamento
I6gico, tais como: recorrer a conceitos ainda ndo definidos para introduzir
outro conceito, utilizar-se de defini¢cBes circulares, confundir tese com
hipétese em demonstragdes matematicas;

5. Propostas que propiciem o desenvolvimento, pelo estudante, das
capacidades cognitivas basicas, como: observacao, visdo geométrico-espacial,
compreensdo, argumentacdo, organizacdo, analise, sintese, comunicacéo de
ideias matematicas, validacdo de resultados, memorizacao;

6. Atividades gque envolvam a resolucdo de problemas, propiciando ao
estudante a criacdo de estratégias proprias para sua resolucdo, ou a utilizacao
de estratégias convencionais, desenvolvendo a imaginagéo, a criatividade e a
capacidade de comunicar claramente suas conclusdes;

7. Atividades que permitam interpretar matematicamente situagdes do dia a
dia, e também do mundo tecnoldgico e cientifico;

8. Situacdes nas quais o estudante é solicitado a avaliar se resultados obtidos
na solucdo de situacdes-problema séo ou ndo razoaveis;

9. Atividades que permitam fazer estimativas mentais de resultados ou
calculos aproximados;

10. Situagdes ou atividades que indiquem o uso de tecnologias da informagao
e da comunicacao;

11. Atividades nas quais o estudante seja solicitado a ler e interpretar
criticamente informacdes que utilizem gréaficos, dados estatisticos ou
afirmacg0es contendo inferéncias ldgicas;

12. Atividades que permitam o estudante utilizar com pertinéncia ferramentas
matematicas em situacdes do cotidiano, de préaticas sociais ou das esferas do
trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia (PNLD, 2017, p. 20-21).

E valido ressaltar que os critérios acima sdo de carater eliminatorio para as colecdes que
se inscreveram por meio de um edital pablico em que se encontram todos 0s critérios expostos
acima.

A proposito é de extrema relevancia destacar o segundo critério “2. Observancia de
principios éticos necessdrios a construcdo da cidadania e ao convivio social republicano”,
segundo o (PNLD, 2017, p. 16) serdo excluidas as obras que:

e Veicularem estere6tipos e preconceitos de condi¢do social, regional,
étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem,
religiosa, condi¢do de deficiéncia, assim como qualquer outra forma de
discriminacéo ou de violacéo de direitos humanos;

e Fizerem doutrinacao religiosa ou politica, desrespeitando o carater laico e
autdbnomo do ensino publico;

e Utilizarem o material escolar como veiculo de publicidade ou de difusdo
de marcas, produtos ou servi¢os comerciais.

Continuando, as imagens e 0s enunciados selecionadas nos livros didaticos, podem
retratar a sociedade em situagdes corriqueiras do cotidiano das pessoas como: fazer compras,
dirigir, estudar, desenhar, trabalhar, entre outras situa¢fes. Assim, no ambito escolar ha um
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cuidado de como se déo essas representacoes, pois segundo a Base Nacional Curricular Comum

(BNCC)
0 compromisso da escola de propiciar uma formacéo integral, balizada pelos
direitos humanos e principios democraticos, € preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades
contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que
impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que ndo
estabelecem dialogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na
escola (BRASIL, 2017, p. 61).

Portanto, € importante que se investigue e analise como pode ser apresentada a realidade
da sociedade no cotidiano dos e das estudantes, sendo inadequada uma representacdo que possa
contribuir para a manutencdo da desigualdade, da violéncia e do preconceito no espaco escolar.

Dentro destas circunstancias, as imagens séo uma das pegas da pesquisa, uma vez que

a imagem, mais do que apenas ilustrar, ornar um texto, representa, descreve,
narra, simboliza, expressa, brinca, persuade, normatiza, pontua e educa, além
de enfatizar sua prépria configuracdo e chamar a atengéo para o seu suporte —
a linguagem visual (SCHIWENGER, 2014, p. 268).

J& os enunciados nos livros didaticos podem reforcar papéis tradicionais de homens e
mulheres por meio das palavras, uma vez que “as palavras que escondem ideias implicitas
atuam como estimulantes ou repressoras de uma eficacia muito superior a dos discursos
claramente formulados” (CASAGRANDE, 2005, p. 47 apud MORENO, 1999, p. 34), podendo
reproduzir as opressdes sociais de forma velada fortalecendo crengas hegemonicas.

Desta forma, a publicacdo de imagens e enunciados que reproduzem visdes
estereotipadas das mulheres e dos homens nos livros didaticos podem contribuir para reforcar
0s esteredtipos de género. Entendemos também que é preciso realizar uma analise criteriosa em
relacdo ao viés de género nos livros didaticos, pois segundo a UNESCO® (2018, p.56)

"os curriculos e materiais didaticos exercem um papel importante na
promogé&o do interesse e do envolvimento das meninas em disciplinas de
STEM® Imagens e textos positivos sobre mulheres e meninas, bem como
topicos de interesse comum para meninas e meninos, além de
oportunidades iguais para investigar e praticar, sdo essenciais" na
promog&o da equidade de género.

A preocupacéo de refletir e problematizar as questdes sobre os esteredtipos de género
ndo é somente da presente pesquisa ou das estudiosas e dos estudiosos mencionados neste
quadro teorico. E também que as colecbes aprovadas pelo PNLD necessariamente nao poderiam

fortalecer os critérios ressaltados e nem outros citados acima.

> Organizacao das Nagdes Unidos para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
® Sigla na lingua da inglesa que contempla as areas de Ciéncias, Tecnologia, Engenharias e
Matematica.
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2.4 Questdes de Géneros nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs e na Base

Nacional Comum Curricular - BNCC

Investigamos nos PCNs e na BNCC sobre as questbes de género ou assuntos
semelhantes para descobrir como os documentos abordam o tema. A leitura nos PCNs indicou
que ha uma preocupacgdo explicita com a desnaturalizacdo dos esteredtipos de género na
educacdo bésica enquanto a BNCC ndo se pronuncia especificamente sobre as questbes de
género.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) encontramos as Competéncias Gerais da
Educacdo Baésica, sendo especificamente na competéncia 9:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 10).

Observamos que na BNCC h& uma preocupacdo com que estudantes aprendam a se
colocar no lugar de outrem, dialogar, solucionar conflitos e a cooperar, para que respeitem as
pessoas e aos direitos de todas e todos, com acolhimento e valorizacdo das diversidades, sem
qualquer forma de preconceito. Apesar disso, 0 documento ndo se posiciona de forma explicita
sobre as questdes de género, deixando a cargo dos curriculos escolares se pronunciar ou nao.

Continuando a nossa leitura na BNCC, encontramos no texto Competéncias Especificas
de Matematica para o Ensino Fundamental na competéncia 7:

Desenvolver e discutir projetos que abordem, sobretudo, questfes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a diversidade de opiniGes de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 267).

De acordo com as competéncias da BNCC, esperamos que estudantes desenvolvam nas
aulas de Matematica discussdes sobre questdes sociais, sendo livre de quaisquer preconceitos.
Desta forma, novamente ndo ha pronunciamento declarado sobre as questdes de género nas
competéncias especificas no ensino da Matematica, sendo o assunto tratado de forma oculta,
ou seja, ficando novamente a cargo da escola se pronunciar.

A0 nos deparamos com tais evidéncias, discordamos da BNCC pelo fato de ndo se

pronunciar categoricamente sobre as questdes de género, uma vez que acreditamos que as
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escolas, s&o uma das instituicbes que podem contribuir para (re)produzir as identidades
masculinas e femininas. Deste modo, ao se ausentar sobre os estudos e conceitos de género no
ambito escolar julgamos que poderd influenciar para o silenciamento e manutencdo das
desigualdades género. Enfim, a elaboracdo da BNCC sem pronunciar ou considerar as questdes
de género de forma manifesta é prejudicial as e aos estudantes na formacgéo de sua identidade,
uma vez que a escola ndo € um local neutro.

Nos temas transversais que se encontram nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), tem-se que:

O trabalho sobre relagdes de género tem como propdésito combater relacdes
autoritérias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para
homens e mulheres e apontar para sua transformacéo. Desde muito cedo s&o
transmitidos padrGes de comportamento diferenciados para homens e
mulheres. A flexibilizagdo dos padrdes visa a permitir a expressdo de
potencialidades existentes em cada ser humano e que sdo dificultadas pelos
esteredtipos de género. Como exemplo comum, pode-se lembrar a represséo
das expressdes de sensibilidade, intuicdo e meiguice nos meninos ou de
objetividade e agressividade nas meninas. As diferengas ndo precisam ficar
aprisionadas em padrdes preestabelecidos, mas podem e devem ser vividas
a partir da singularidade de cada um. (Brasil, 1998, p. 322).

Deste modo, os PCNs se pronunciam explicitamente sobre as questfes de género no
ambito escolar, demonstrando preocupacgdo em promover uma educagéo, em que se trabalhe na
perspectiva das “Relacbes de Género” permitindo que 0s e as estudantes se desenvolvam como
pessoas refletindo sobre os padrdes impostos pelos esteredtipos de género. Neste sentido,
compreendemos que as e 0s docentes poderiam ser encorajados a refletir sobre a sociedade a
fim de contribuirem para a desconstrucdo de padrdes ou modelos estabelecidos socialmente que
ndo respeitam todas as formas de viver. Pensando nisso, temos como propoésito, por meio da
presente pesquisa, analisar uma colecéo de livros didaticos criticamente, observando como séo
retratados os esteredtipos de género nos cotidianos a partir das imagens e dos enunciados. No
proximo capitulo apresentaremos a metodologia que utilizamos para a realizacdo dessa

pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Para realizar a presente pesquisa optamos por uma abordagem qualitativa. Flick (2009,
p. 20), aponta que “a pesquisa qualitativa ¢ de particular relevancia ao estudo das relagdes
sociais devido a pluralizacao das esferas de vida”.

Por meio da pesquisa qualitativa analisamos imagens e enunciados de uma colecéo de
livros didaticos de Matematica para os anos finais do Ensino Fundamental aprovado pelo

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) considerando género como categoria de analise.

3.1 Objeto de Estudo

O objeto de estudo da presente pesquisa consiste em uma colecdo de livros didaticos
“Matematica Bianchini” (Figura 1) é composta por quatro volumes destinados ao Ensino
Fundamental em seus anos finais, a editora responsavel pela publicacdo da 82 edi¢do do ano
2015 é a Editora Moderna.

A escolha dessa colecdo se deve ao fato de que esta foi a colecdo utilizada na escola na
qual a pesquisadora realizou o estagio supervisionado nas aulas de Matematica. A colecdo nos
foi gentilmente cedida por uma professora.

Edwaldo Bianchini é o autor das obras, na contracapa dos livros ha informacdes sobre
sua formacdo académica e suas experiéncias profissionais, dispostas da seguinte forma:
“Licenciado em Ciéncias pela Universidade da Associacdao de Ensino de Ribeirdo Preto, com
habilitacdo em Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Sagrado Coragédo
de Jesus, Bauru (SP). Professor de Matematica da rede publica de ensino do estado de Sao

Paulo, no ensino fundamental e médio, por 25 anos”.
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Figura 1 - Colecdo Matematica Bianchini
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Fonte: BIANCHINI, 2015, 6° ano, 7° ano, 8° ano, 9° ano.

Em toda esta colecdo, no verso da contracapa se encontram os nomes dos responsaveis
da coordenacéo editorial, edicdo de texto, assisténcia editorial, preparacédo de texto, geréncia de
designer, producdo gréfica, suporte de administracdo editorial, projeto gréfico, capa,
coordenacdo de arte, edicdo de arte, editoracdo eletronica, edicdo infogréfica, ilustracdo de
vinhetas, coordenacdo de revisdo, revisdo, coordenacdo de pesquisa iconogréafica, pesquisa
iconogréfica, coordenacdo de bureau, tratamento de imagem, pré-impressdo, coordenacao de
producéo industrial e impresséo e acabamento.

Em seguida, ap6s a contracapa (Figura 2) o autor apresenta seu livro as e aos estudantes
por meio de uma mensagem que em Seu Vverso, nos quatro volumes, expde como se da a

r

estruturacao da obra, cujo titulo ¢ “Conhega o seu livro” (Figura 3).



Figura 2- Mensagem de apresentacdo da colecao.

Fonte: BIANCHINI, 2015, 7° ano, p. 2.
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Na péagina seguinte ha o sumario. Toda a colecdo estd organizada em capitulos que
abordam os contetidos matematicos (nimeros e operagoes, grandezas e medidas, espago e forma

e por fim tratamento de informac&o). Em cada ano de ensino, o contetido didatico presente no
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livro é disposto de uma maneira, o livro didatico do 6° ano é organizado em 11 capitulos e
composto por 344 péginas, o do 7° ano apresenta 10 capitulos e 272 paginas, 0 do 8°ano 9
capitulos e 255 péaginas e finalmente o do 9° ano que tem 9 capitulos e 264 paginas.

Os capitulos sdo iniciados com informagdes diversas, imagens ou textos que estdo
relacionados com o cotidiano das e dos estudantes. O autor da colecdo afirma que “a
apresentacdo de cada conteldo é clara e objetiva, buscando situagdes contextualizadas e
problematizadoras que possibilitam ao aluno estabelecer relagdes da Matematica com outras
areas de saber” (BIANCHINI, 2015, p. 277). Porém, em nossa analise tivemos dificuldade de
perceber estas contextualizacfes quando os conteldos sdo apresentados, uma vez que s&o
assuntos interessantes.

Em relacdo aos exercicios, eles sao distribuidos entre as se¢cGes Exercicios Propostos e
Exercicios Complementares, abordando os conteudos desenvolvidos especificamente em
todos os capitulos. Além disso, em alguns capitulos tém-se as seguintes se¢des:

e “Pense um pouco...”:

desenvolvidos na unidade” (BIANCHINI, 2015, p. 278).

sdo “atividades e desafios de aprofundamento dos conteudos

e ‘“Para saber mais”: sdo “conteudos e atividades fundamentados em contextos diversos
que integram a Matematica a outras areas do saber” (BIANCHINI, 2015, p. 278).

e “Trabalhando a informacao™: “os conteudos de Estatistica e tratamento da informagao,
como arredondamentos, tabelas, graficos e probabilidades, sao abordados nessa se¢ao”
(BIANCHINI, 2015, p. 278).

Todos os quatro volumes da cole¢do sdo concluidos com as respostas dos exercicios
propostos, contendo uma lista de siglas, sugestdes de leitura e bibliografia.

Essa colecdo foi aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) referente
ao ano de 2017, de acordo com visdo geral do PNLD (2017) as definicdes e as questbes
abordadas por ela sdo propostas prontas e resolvidas, sem preocupag¢do com a construcdo da
aprendizagem dos e das estudantes. Segundo o PNLD,

a colecdo caracteriza-se por discutir os conceitos com base em um ou em
poucos exemplos, seguidos de alguma sistematizagdo e de atividades de
aplicacdo. Quase sempre, as defini¢des e os resultados das questdes abordadas
sdo apresentados prontos, sem incentivo a participacdo ativa do estudante na
construgdo do conhecimento (PNLD, 2017, p. 107).

Sobre os enunciados a avaliagio do PNLD (2017) ressalta que alguns sao
contextualizados, porém ha certa falta de reflexdes sobre eles, como se pode ver no seguinte

trecho:



26

Nos enunciados das questdes de abertura dos capitulos e na apresentagdo dos
conteudos, a Matematica € contextualizada em temas atuais e relevantes para
a formacdo do cidaddo. Entretanto, raramente sdo propostas reflex@es acerca
de tais tematicas no decorrer do trabalho, visto que a maioria das atividades
limita-se a aplicacdo de procedimentos (PNLD, 2017, p. 107).

De acordo com os critérios avaliagdo no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
serdo excluidas as cole¢des que veicularem esteredtipos e preconceitos de género nos materiais
didaticos. A colecdo analisada foi aprovada pelo PNLD 2017, diante disse ndo encontramos
nenhuma mencdo referente a discussdo de género na analise feita por eles.

Sobre as imagens presentes nos quatro volumes a anélise do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) destaca que “as ilustragdes contribuem, na maioria, para a apresentagao
e compreensao dos conteudos apresentados” (2017, p. 112). Sendo assim, apesar das criticas
apresentadas sobre a colecdo ha também contribuicGes para o desenvolvimento de habilidades

matematicas e cognitivas dos discentes.

3.2 Constituicao dos grupos

A pesquisa iniciou-se com uma revisdo bibliogréafica, com o intuito de compreendermos
como as “Relagdes de Género” na Educa¢do Matematica estdo sendo abordadas na literatura.
Paralelamente, de posse da colecdo, lemos todas as paginas de todos os quatro volumes nos
atentando para as imagens e 0s enunciados em que apareciam ou em que eram mencionadas
pessoas e assim fizemos uma pré-selecao delas.

E importante ressaltar que consideramos que “uma imagem néo é apenas um conjunto
composto por linhas, cores, luzes ou sombras; ndo apenas uma questdo de forma, um
pensamento plastico; ela existe como um pensamento politico, historico, cultural”
(SCHIWENGER, 2014, p. 268). Partimos do mesmo pressuposto sobre 0s enunciados, uma vez
que por meio das palavras manifestam ideias politicas, historicas e culturais.

Por meio de uma observacdo influenciada pelo referencial tedrico buscamos como as
pessoas foram retratados e citados em cada uma das paginas dos quatro volumes da colecéo.
Com isso, identificamos os padrdes existentes e realizamos o agrupamento, ou seja, imagens e
enunciados que abordassem os mesmos temas e/ou assuntos. Neste sentido, elencamos trés
agrupamentos, sendo eles: Grupo 1- Praticas da vida cotidiana, Grupo 2 — Rela¢do com os
saberes matematicos e Grupo 3 — ProfissGes. As seguir apresentaremos 0S grupos e

argumentacdo sobre as suas escolhas baseada na revisao bibliogréfica, a saber:
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e Grupo 1- Praticas da vida cotidiana: Contém as imagens e enunciados selecionados
que representam situacdes do cotidiano. De acordo com Lauretis (1994), a construgéo
de género é continua, ocorre em locais como nas midias, nas escolas, nas academias,
nos jornais ou nos cinemas, isto é, nas praticas da vida cotidiana. Com isso, buscamos
identificar se as representacdes do cotidiano apresentadas na colecdo podem reforgar ou
ndo os estere6tipos de género. Para melhor anélise dividimos em situagdes, sendo elas:
situacOes que envolvem esportes, tarefas escolares, brincadeiras, jogos, lazer, cuidando
de familiar ou criancas, dinheiro/gastos e outras questfes do cotidiano.

e Grupo 2 — Relacdo com os saberes matematicos: Abrange as imagens e enunciados
selecionados que retratam as pessoas de todas as idades em relagdo ao fazer matematico,
buscando identificar qual é a interacdo entre as questdes de género e o conhecimento
matematico, verificando a existéncia ou ndo de “discursos sobre mulheres, homens e
matematica que geram relacBes de desigualdade entre eles e elas” (SOUZA;
FONSECA, 2010, p. 11).

e Grupo 3 - Profisses: Contempla as imagens e enunciados selecionados que retratam
homens e mulheres nas diversas profissdes estampadas na cole¢do. Segundo Praca e
Souza-Leite (2017, p. 53),

as relagdes e designacdes das profissdes ou demais atividades do tecido
social, apresentam-se em desequilibrio quando observadas as
diferenciacdes por género, ficando atividades de lideranca e destaque
para 0s homens e atividades secundarias, preferencialmente relacionadas
a docilidade e obediéncia e de menor importancia, como caracteristicas
das mulheres.

Desta forma, buscamos analisar se as profissdes invocadas na colecdo reproduzem

ideias de segregacao e hierarquizagédo de género.

Em um segundo momento, procuramos refletir sobre os grupos definidos, revisamos as
imagens e os enunciados pré-selecionados com o intuito de separa-los para analise. Com isso,
contemplando cada grupo realizamos uma andlise critica fundamentada em nosso referencial
teorico e orientada pela pergunta investigadora. Nossa metodologia foi inspirada na

metodologia da dissertagdo de Trevisan (2013).
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4 ANALISE E DISCUSSAO DA COLECAO

Para consecucdo da andlise selecionamos no total 250 imagens e enunciados distribuidos
em trés grupos, sendo 102 itens no grupo 1; 38 no grupo 2 e 106 no grupo 3 como apresentado
na tabela 1 abaixo:

Tabela 1 - Agrupamento das imagens e dos enunciados.

Grupos 6° ano 7° ano 8% ano 9% ano Total
Grupo 1 42 38 10 10 100
Grupo 2 18 9 8 3 38
Grupo 3 42 27 16 21 106
Total 102 74 34 34 244

Fonte: Da autora (2019).

Na analise, nos atentamos para a quantidade de imagens e enunciados em que apareciam
mulheres e homens no livro didatico. Realizamos o levantamento dos dados considerando as
situagcbes em que apareciam uma ou mais mulheres interagindo entre si, sem a presenca dos
homens e vice-versa, situagdes em que apareciam um ou mais homens, sem a presenca das
mulheres. Consideramos também as situac6es em que havia interacdo entre homens e mulheres.
As imagens e enunciados foram contabilizados em apenas um dos grupos. Como mostramos

na tabela 2.
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Tabela 2 - Quantidade de imagens e enunciados com pessoas de acordo com 0S grupos.

Grupos 6° ano 7°ano  8%ano 9%ano  Total
Grupo 1 Mulheres 23 11 2 1 37
Homens 16 13 4 5 38
Mulheres e Homens 3 14 4 4 25
Grupo 2 Mulheres 7 1 2 2 12
Homens 5 0 1 1 7
Mulheres e Homens 6 8 5 0 19
Grupo 3 Mulheres 25 8 6 9 48
Homens 17 18 10 12 57
Mulheres e Homens 0 1 0 0 1

Total 102 74 34 34 244

Fonte: Da autora (2019).

O grupo 1, referente as “Praticas da vida cotidiana” foi dividido em diversas situa¢fes para

melhor analise e discussdo, como se pode observar na distribui¢do nas tabelas 3 e 4.

Tabela 3 — Distribuico de situagfes do grupo 1.

Situacdes 6° ano 7°ano 8°ano 9% ano Total
Brincadeira/ Jogo/Lazer 10 13 6 2 31
Tarefa Escolar 2 2 0 0 4
Esporte 10 8 0 3 21
Dinheiros/Gastos 6 8 3 2 19
Cozinha/ Receita 6 2 0 0 8
Cuidando da familia ou 4 0 0 1 5

criangas

Outros ambientes 4 5 1 2 12

Total 42 38 10 10 100

Fonte: Da autora (2019).
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Tabela 4 — Distribuicdo de mulheres e de homens nas situacdes do grupo 1 (continuacao).

Situacao Pessoas 6°ano 7°ano 8%°ano 9%ano  Total
Brincadeira/ Mulheres 4 3 0 0 7
Jogo/Lazer Homens 4 3 2 1 10
Mulheres e Homens 2 7 4 1 14
Tarefa Mulheres 0 2 0 0 2
Escolar Homens 2 0 0 0 2
Mulheres e Homens 0 0 0 0 0
Esporte Mulheres 6 1 0 1 8
Homens 4 6 0 2 12
Mulheres e Homens 0 1 0 0 1
Dinheiros/ Mulheres 4 2 2 0 8
Gastos Homens 1 3 1 1 6
Mulheres e Homens 1 3 0 1 5
Cozinha/ Mulheres 5 1 0 0 6
Receita Homens 1 0 0 0 1
Mulheres e Homens 0 1 0 0 1
Cuidando Mulheres 3 0 0 0 3
da familia Homens 1 0 0 1 2
ou criancas  Mulheres e Homens 0 0 0 0 0
Outros Mulheres 1 2 0 0 3
ambientes Homens 3 1 1 0 5
Mulheres e Homens 0 2 0 2 4

Total 42 38 10 10 100

Fonte: Da autora (2019).

Na situacdo “Brincadeira/Jogo/Lazer” S0 mostrados meninos e meninas brincando
com bolinhas de gude, com dardos, colecionando figurinhas; jogando videogame e jogos
matematicos. No que diz respeito ao lazer séo apresentados cenarios de pescarias.

A figura 4 retrata um menino e uma menina em uma rodada do “Jogo do
Enfileiramento”. O Jogo do Enfileiramento consiste em uma aplicagdo de matematica que visa
calcular e ordenar 0s nimeros reais. A menina organizou suas cartas na ordem crescente como
instruido pela carta no centro da mesa e 0 menino colocou em ordem decrescente, sendo assim

ela ganhou a rodada como elucidado no enunciado “Agora ¢ com vocé!”.
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Figura 4- Jogo do enfileiramento.

. % . . ety
Diuers'ﬁcundo Suponha que um dos jogadores tenha oslnumeros 2,-3,\2, 5 e 9; ele devera
colocar os cartdes nesta disposicdo: -3, 5 V2,2 e9.Ento, anota-se 0 nome de

quem terminou a tarefa em primeiro lugar e retira-se outra carta.
« Para os célculos com 2 e /3, 0s jogadores devem usar os valores aproximados

Jogo do enfileirando :
1,4e 1,7, respectivamente. Exemplo: 2 + (=3) + \/'2—+ B +9=99

Nmero de participantes: 2 a 4 jogadores

Material:

» Vinte cartdes numerados que possam ser confeccionados pelos alunos, com os
nimer0s:0,2,6.7,9,-8,7,-4-3 -1+ 1. 2.2 3 1 2.5,/

« Quatro cartas de agdo: uma de “ordem crescente”; uma de “ordem decrescente”;
uma de “adicdo dos nimeros”; e uma de “multiplicacdo dos nlimeros”.

« Vence 0 jogo aquele que ganhar o maior nimero de rodadas, isto €, aquele que
concluir as tarefas antes dos outros colegas mais vezes. Caso nenhum jogador
consiga executar as tarefas, reinicia-se o jogo.

Agora é com vocé! FACA AS ATIVIDADES NO CADERNO

; ; i : H
+ Dois saquinhos nao transparentes: um para guardar os cartdes numerados e outro 1 Observeailustragioaoladoe £
It rdar rtas de acdo. responda & questéo. Quem H
bejeb d- 2 ¢ e ganhou esta rodada? Justi- 3
« Papel e ldpis para resolver as operages. §
Regras: §
« Sem olhar os nimeros, cada jogador pega, de dentro do saquinho, cinco cartdes
numerados.
« Depois, um dos jogadores tira uma carta de agéo e coloca-a em cima da mesa para 2 Formem grupos de 3 ou 4 pessoas, modifiquem uma regra do jogo e troquem com outro

223 grupo. Depois de jogarem com a nova regra, escolham um representante para explicar a

regra nova do outro gruj Pega 20s alunos que escrevam a nova regra de forma clara e objetiva para que 0s colegas
8! BP0 igam enisnds-ia. pors sl ta do explica-a para 0s outros o fnal da atvidade.

que todos a vejam e fagam o que ela indica. Por exemplo, se sair a carta “ordem
crescente”, cadajogador deverd colocar, em ordem crescente, 0s cartdes que pegou.

Fonte: BIANCHINI, 2015, 8° ano, p. 60.

A menina organiza 0s numeros reais em ordem crescente como solicitado pelo
enunciado e vence o0 jogo. Nessa situacdo problema a menina vence o0 jogo matematico, o que
pode ser considerado positivo pois situacbes como essa contribuem para enfraquecer o
esteredtipo de que 0s meninos sdo melhores em Matematica.

A imagem 6 apresenta uma mulher e um homem mencionados como dois amigos em
um dialogo sobre a pescaria, 0 intuito da situagdo apresentada na figura é introduzir o conceito
de sistemas de equacbes do 1° grau com duas incognitas.

Figura 5 - Pescaria com um homem e uma mulher.

H Sistemas de equacoes do 1° grau
com duas incégnitas

Acompanhe o didlogo entre dois amigos.

E, seu peixe
tem esse tamanho,
mas omeutem 3kga Puxa, como vocé é Com certezal Além
mais que 0 seu. disso, para cada 1 kg
do seu peixe, o meu
tem 1,5kg.

Maria, eu peguei
um peixe deste
tamanho!

répida nas contas!

RUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS

Se Maria estiver certa, quantos quilogramas tem o peixe de Pedro?

Fonte: BIANCHINI, 2015, 8° ano, p. 250.
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O diélogo entre uma mulher e um homem que estavam pescando, no primeiro
baldozinho 0 homem diz que sua pescaria foi superior a da mulher, ela, em contrapartida, afirma
que sua pesca nao foi inferior a dele. Continuando a conversa, ela argumenta matematicamente
e 0 homem se diz surpreso com a habilidade matematica dela e ndo com o fato dela ter pescado
um peixe maior. No final da questdo ainda encontramos a seguinte pergunta: “Se Maria estiver
certa, quantos quilogramas tem o peixe de Pedro?” Essa pergunta coloca em duvida, além do
peso dos peixes, a argumentacdo matematica da Maria. Ao analisarmos o dialogo apresentado
e 0 gquestionamento no final, refletimos sobre as préaticas de masculinidade e feminilidade que
podem ser construidas socialmente. Acreditamos que é necessario repensar e refletir sobre os
discursos que inferiorizam o raciocinio e a capacidade da mulher, como apresentado no
exercicio. Em toda a colecdo ndo encontramos situacGes que colocam em ddvida a
argumentacdo matematica de homens frente as mulheres.

Nesse contexto, sobre a naturalizacdo dessas préaticas discriminatdrias Louro (1997, p.
21) ressalta que,

é necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais,
mas é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas,
aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que
é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado momento
historico.

Nesse sentido, acreditamos que dialogos como o apresentado acima ndo poderiam estar
presentes em livros didaticos, pois contribuem para reforcar os estereotipos de género.

Na situagdo “Tarefa Escolar”, s&0 encontradas meninos e meninas realizam tarefas
relacionadas a escola como, por exemplo, a confeccdo de crachas, trabalhos académicos,
pesquisas, desenhos e outras tarefas relacionadas a estes contextos.

A figura 6 mostra uma situacdo em que um menino esta gravando os seus trabalhos no
DVD, como se pode ler no enunciado o seu objetivo € introduzir o conceito de expressdes

numéricas com multiplicacéo.
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Figura 6 — Menino gravando seus trabalhos no DVD.
\ ¥ Expressdes numeéricas com multiplicagcoes

Considere a situagdo a seguir.
Leandro grava em DVDs todos os
trabathos que faz no computador. Ao
verificar que 56 tinha 2 DVDs novos, ele
5@ apressou em comprar 3 tubos com
10 DVDs cada um, Com quantos DVDs
novos, Leandro ficou?

Podemos descobyir a resposta
calculando o valor da expressao:
2+3x10

AN TR O

Fonte: BIANCHINI, 2015, 6° ano, p. 57.

A figura retrata uma menina na aula pratica de laboratorio. A propdsito disto,
Casagrande (2011) aponta que as carreiras cientificas e tecnoldgicas continuam sendo guetos
masculinos e um dos fatores que dificultam na escolha das mulheres para essas profissdes é a
falta de estimulo das professoras e dos professores e das familias. Decerto, consideramos a
imagem como algo positivo, pois estimula as e os estudantes especialmente as meninas a
realizarem as tarefas ou atividades escolares como a de terem uma participacéo ativa nas aulas
de laboratorios ou em outras circunstancias semelhantes.

Em seguida, a figura 7 apresenta um enunciado no qual uma menina esta aquecendo
uma quantidade de agua na aula de laboratério, posteriormente esta situacdo sera usada como

exemplo de regra de sinal.
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Figura 7 — Menina no Laboratorio.

Na aula de laboratério, Silvana aqueceu certa quantidade de dgua que estava a zero
grau Celsius. Notou que no 1° minuto a temperatura subiu 4 °C, e que no minuto se-
guinte a temperatura subiu outros 2 °C. Qual era a temperatura dessa dgua ao fim do
2° minuto?

Pelo enunciado, temos: (+4) + (+2)

Partindo do zero, andamos 4 unidades para a direita e, em seguida, mais 2 unidades também
para a direita. Chegamos, assim, ao niimero +6, ou seja, 6.

+4

—1 0 +1 42 43 +4 +5 46 +7

Logo, (+4) + (+2) = 6.

Veja mais exemplos de adi¢do de nimeros inteiros de mesmo sinal.
a) (-2) + (-3)

Partindo do zero, andamos 2 unida- =2
des para a esquerda e, em seguida,
mais 3 unidades também para a
esquerda. Chegamos, assim, a0 <
nlmero —5. = =2 0
Logo, (-2) + (-3) = 5.

b) (=5) + (=3) + (-2)
Partindo do zero, andamos 5 unida- =2
des para a esquerda; em seguida,
andamos 3 unidades também para =2
a esquerda e, finalmente, 2 unida- __ | Ny A A
des novamente para a esquerda. -10 -8 -5 0
Chegamos, assim, ao nimero —10.
Logo, (=5) + (=3) + (—2) = —-10.

Fonte: BIANCHINI, 2015, 7° ano, p. 20.

O menino, nessa figura, esta tendo cuidado com seus trabalhos gravados em DVD, de
acordo com os esteredtipos de género esse comportamento é esperado pelo sexo feminino,
sendo é uma forma de combater o preconceito enraizado na sociedade machista, pois ao mostrar
gue os meninos também podem cuidar de seus trabalhos escolares hd uma quebra de
expectativas, concordamos com Lopes (2017. p. 2) de "que € preciso educar 0s meninos de
modo a torna-los responsaveis também pelo ato de cuidar, estratégia que visa emancipar ndo
apenas as mulheres, mas tornar a sociedade mais justa e equanime para todos e todas."

Na situacdo “Esporte”, sdo abordadas meninas e meninos praticando esportes como
futebol, arco e flecha, atletismo, entre outros. Sdo apresentados atletas da vida real como a
corredora Ymer Wude Ayalew, no salto de vara Fabiana Murer e a equipe masculina de natagdo
brasileira de 2014.
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Figura 8 — Alan Fonteiros.

Y T

POl e e T we
-

£t ulho de 2013 na Franga, 6 bras e o Al Fonbeies tormosge campedo mundal
40s 100 mna Catagore o5 Banmputalon, Com ¢ tomps do 10450

Fonte: BIANCHINI, 2015, 6° ano, p.11.

A figura 8 mostra a vencedora etiope Ymer Wude Ayalew na 90? edicdo da Séao
Silvestre, 0 enunciado retrata uma situacdo que € utilizada para trabalhar unidade de medida de
tempo.

Figura 9 — Ymer Wude Ayalew.

¥ situagdo 2

. Em 2014, 3 90’ corrida internacional de S&o Silvestre, realizada em
~ S3o Paulo, teve como vencedora a etiope Ymer Wude Ayalew com
o tempo de 50 min e -_13 s. Ja a primeira brasileira, Joziane da Silva
Cardoso, chegou em oitavo lugar com o tempo de 53 min e 18 S.
Vamos calcular quanto tempo Ymer foi mais rdpida que Joziane.
Para obter o resultado, subtraimos o tempo da etiope do tempo
da brasileira. Observe abaixo.

I

53min18s
50min43s
? Corredora etiope Ymer Wude
Ayalew cruzando a linha de
chegada para vencer a 90*

Como ndo conseguimos subtrair 43 de 18, pois 18 €.menor. o i arnacional gt
que 43, devemos transformar o tempo de Joziane. COmo Siwvestre. (Foto de 2014)
1 minuto = 60 segundos, temos:

P 7V
53min18s=52min60s + 18s=52min78s
TN =R

Assim, podemos escrever o tempo de Joziane como 52 min 78 s e resolver a subtragao:
52min78s
~ 50min43s
2min35s

Logo, Ymer foi 2 min e 35 s mais rapida que Joziane.
Fonte: BIANCHINI, 2015, 6° ano, p. 303.
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As figuras 8 e 9 retratam atletas profissionais, sendo o brasileiro Alan Fonteiros e a
etiope Ymer Wude Ayalew respectivamente. Destacamos a visibilidade dada para uma atleta
negra e um atleta paraolimpico como um fato positivo, pois acreditamos que essas imagens

contribuam para as e os discentes possam ter contato com a diversidade.

Figura 10 — Meninas jogando futebol.

Fonte: BIANCHINI, 2015, 6° ano, p. 23.

A figura 10 representa meninas jogando futebol, esta imagem também é vista de forma
positiva, possibilitando uma reflexdo sobre os esportes na escola. Sabemos que uma das
relacBes existentes entre o0 esporte e as questdes de género € a existéncia de uma concepc¢éo de
inferioridade das mulheres nas préaticas esportivas em comparacdo aos homens, principalmente
em relacdo ao futebol, nesse viés Louro (1997, p. 73) indica que,

concepgdes como essas Vém impedindo que seja proposta as meninas a
realizacéo de jogos ou atividades fisicas tidos como masculinos, ou, na melhor
das hipéteses, obrigam a que se ajustem ou se criem novas regras para 0s jogos
— a fim de que esses se ajustem a "debilidade”.

Acreditamos que é importante representar as meninas praticando futebol além de outros
esportes que sdo tidos como masculinos, pois possivelmente estudantes, especialmente as
meninas, podem se sentir estimuladas. E preciso também acontecer o inverso, a representacio
de meninos praticando esportes que séo tidos como femininos. Em suma, a representacédo €
importante, mas ndo é suficiente para romper com 0s preconceitos. E preciso reconhecer que
tanto nas aulas de Educacdo Fisica como em quaisquer outras aulas sdo reproduzidos
esteredtipos de género e encontrar estratégias para desconstrui-os.

Na situacdo “Dinheiro/Gasto” abordada pessoas fazendo compra, com dinheiro, seus

salarios, economizando e outras circunstancias semelhantes.



37

A figura 11 mostra o saldo bancario de um homem e de uma mulher, segundo o

enunciado questiona-se quem deve mais ao banco, trabalhando a comparacdo de ndmeros

inteiros.

Figura 11 — Saldo bancaria.

21 Em determinado dia, o saldo bancario de
Flavia era —2.000 reais e o de Luiz Antonio,
—350 reais. Qual deles estava devendo mais
ao banco? Justifique sua resposta.

CLAUDIO CHIYO

Fonte: BIANCHINI, 2015, 7° ano, p. 19.

Figura 12 —

a) Para montar uma pequena empresa, Mércia, Cludio e Ricardo formaram uma socie-
dade. Mércia entrou com RS 24.000,00, Cléudio, com RS 27.000,00, e Ricardo, com
RS 30.000,00.Depois de seis meses, a empresa obteve um ucro de RS 32.400,00, que
foi dividido entre os scios em partes diretamente proporcionais & quantia que cada
uminvesti.

Viamos calcular a parte que coube a cada socio.

Representaremos a parte doucro de Mércia por x, a de Cléudio por y e a de Ricardo por
Z,assim, podemos escrever;

X+y+2=32400

——x - :——-z =
24000 —-2—27.000 0000 I (Nesse caso, ré o valor correspondente
aessas razoes)

Empresa.
Assim, obtemos as seguintes proporces:
AR — YA sl
24000 1 27000 1 30000 1
Aplicando & propriedade fundamental das proporges, obtemos:
Xx = 24.000r y = 27.000r Z=30.000r

Substituindo x por 24.000r, y por 27.000r e z por 30.000r em X + y + z = 32.400,
calculamos o valor de r. Assim: >

X+y+2z=32400

24.000r + 27.000r + 30.000r = 32.400
81.000r = 32.400

8L000r _ 32400
81000 81000

r=04

20 n Commcmiches

Fonte: BIANCHINI, 2015, 7° ano, p. 208.

As imagens 11 e 12 mostram mulheres que tém menos dinheiro ou estdo devendo mais

do que os homens, isso nos remete a uma reflexdo sobre a questéo salarial entre elas e eles. De

fato, uma pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)-anunciada no dia

08 de marco de 2019 revela que o valor médio da hora trabalhada das mulheres € menor quando

comparada a dos homens como apresentamos no trecho abaixo:

Em 2018, o valor médio da hora trabalhada era de R$ 13,0 para a mulheres e
de R$14,2 para os homens, indicando que o valor do rendimento da mulher
representava 91,5% daquele recebido pelos homens. Quando analisada a razéo
do rendimento de mulheres e homens (percentual do rendimento dos homens
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que as mulheres ganham), a proporcéo diminuia, sendo de 79,5%: valores de
R$ 2.579 (homem) e R$ 2.050 (mulher).

Esse estudo expbe a desigualdade salarial entre mulheres e homens comparando o valor
médio da hora trabalhada. Com isso, situacdes que mostram a diferenca do saldo bancario e do
investimento das mulheres citadas nas imagens podem contribuir para reforcar a naturalizagéo
da desigualdade salarial, alem disso, em toda colecdo sdo raros 0s contextos que colocam o0s
homens tendo menos dinheiro quando comparados com as mulheres.

Na“Cuidando da familia ou criangas” contempla situagdes envolvendo o preparo de
bolos, organizacdo de festas de aniversarios para suas filhas e seus filhos e outras circunstancias.

A figura 13 traz um pai e um filho fazendo um bolo de milho, ao ler o enunciado
percebemos que se trata de uma situacdo utilizada para trabalhar a divisdo com ndmeros

decimais.

Figura 13 — Pai e Filho fazendo bolo de milho.

upar, pois bastava
ade da qyantidadé

I

[ ] vocé!

“ ,4 L O FACA AS ATIVIDADES MO CADERNO
;I

1 wmﬁ@umuMMOhbmamm&mm
2 Sabendo que areceita original serve 10 pessoas, quantas pessoas Marcio servird com 0 bolo
quevufmﬂsm

3 Se Mércio convidasse 20 pessoas para comer o bolo de milho, i tidade de
cada ingrediente da receita? Ammmuommmo::lm?::w

et BT ——

Fonte: BIANCHINI, 2015, 6° ano, p. 245.

A figura 14 apresenta uma situacdo problema em que € usada a idade do pai e do filho

para se trabalhar o sistema de equacdes do 2° grau.



Figura 14 — Idade do pai e do filho.

PARA SABER MAIS

Sistema de equacdes do 22 grau

As situagdes que relacionam dados por meio de uma igualdade sdo expressas, na
linguagem matemdtica, por uma equacao.
Duas ou mais equagdes constituem um sistema de equagdes. Se pelo menos uma
delas é do 2° grau, temos um sistema de equacgdes do 2° grau.
Considere a situagdo a seguir.
Hoje, a soma das idades de um pai e de seu filho é 38 anos. Sabendo que daqui a 2 anos
aidade do pai serd igual ao quadrado da idade do filho, calcule a idade de cada um hoje.
Para calcular as idades, vamos chamar de x a idade do pai e de y a idade do filho. Com
os dados fornecidos, podemos montar o seguinte sistema:
x+y=38
{x +2=(y +2¢
Isolando x na equacgdo x + y = 38, obtemos:
x=38—y
Substituindo x por 38 — yna equagdo x + 2 = (y + 2), temos:
x+2=(y+2)3
38—y +2=y?*+4y+ 4
—y:*—y—4y+38+2—-4=0
—y2—Sy+36=0
y*+Sy—36=0
Resolvendo essa equagdo na incégnita y, temos:
A=b*—4ac=5*—4-1-(—36) =25 + 144 = 169

JA =Ji69 =13 =513 e
/Yl e o5
_—bxJA _ -5%+13 _ -5+13 _— e
y 2a 2-1 2 ST =B =1 et—18
S5 =5 =

Como ndo podemos ter uma idade negativa, entdo y = 4.

Portanto, o filho tem 4 anos.

Substituindo y por 4 na equacdo x = 38 — y, encontramos a idade do pai.
x=38—y=38—-4=34

Logo, hoje o filho tem 4 ancs e o pai, 34 anos.

Fonte: BIANCHINI, 2015, 9° ano, p. 204.

empadinhas, queijadinhas, pesquisando receitas e afins.

A figura 15 mostra uma mulher preparando lanche e suco para a sua filha e amigas.

Figura 15 — Mae preparou lanches e suco.

= Y .
e

o o

e e 40 5 temos:
o par’?wmawm
3
xa( 1,
2, amie de Ao precisa de 12 laranjag
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et 12 lomentos 6amos 0 noma dy
;|

Fonte: BIANCHINI, 2015, 6° ano, p. 48
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Na situagéo “Cozinha/Receita” apresenta homens e mulheres preparam sucos,
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Na figura 16 um homem chamado Hugo preparou uma vitamina, essa situa¢ao tem como
objetivo desenvolver a adi¢do e a subtracdo com fracdes de denominadores diferentes.

Figura 16 — Hugo preparando uma vitamina.

y situosdo *
parafazer uma vitamina, Hugoenchey

1
1 ¢opo com suco e = de outro
copo. igual 20 primeiro, com iogurte,

mum terceirg copo, igual aos de-
mais, ele despejou 0 Suco e o iogurte il
dos OUtros dois copos. Qual é a fra- 2

cdoque representa o total de mistura que coybe no terceiro copo?

l.*"
¢

A5
3

i foipreenchida i
Aparte doterceirocopoque foip com amistura pode ser representada por — + .
ue acontece se dividirm 2 §
observe0q 05 0 COpo em 6 partes iguais, em que cada uma delas §

1 :
,epresentafé G do copo: z

15 1 3
1 e —
o= cabe 3 vezesem ; entdo, S
17 V- =52
1 — B
os cabe 2 vezes em — ; entdo, 5 ==

1.3 :
Repare que 7 € sdo fracdes equivalentes, assim como -;— e %
TE ST
J4 5abemos q Bk 6 5 65 g0:

Assim, % do terceiro copo foram preenchidos com amistura,

Fonte: BIANCHINI, 2015, 6° ano, p. 177.

A figura 17 apresenta uma mae que fez o bolo preferido de sua familia, segundo o
enunciado o exercicio trabalha a comparacgdo de nimeros racionais.

Figura 17 — Uma mae preparando bolo preferido da familia.
& |

14 Mamée fez o bolo preferido da familia para a
sobremesa de domingo. Para servi-lo, repartiu

em 24 pedagos iguais. Eu comi Tlf do bolo,

FABIO EUGENIO

minha irmé e papai comeram % dobolo cada

A |
um, e mamée comeu — do bolo. Quem comeu
mais bolo? ‘

Fonte: BIANCHINI, 2015,7° ano, p. 55.

E flagrante que nas figuras 15 e 17 séo retratadas maes/mulheres preparando alimentos
para a familia reforcando a associacdo mulher/cuidadora. Enquanto na figura 16 Hugo prepara
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uma vitamina e a divide em copos distintos, mas ndo ha qualquer menc¢éo de que essa vitamina
sera destinada a alguém. E mais uma situacéo de semirrealidade.

As figuras “Cuidando da familia ou criancas” e “Cozinha/ Receita” envolvem o
cuidado com pessoas e afazeres domésticos. As imagens 13 e 14 mostram pais cuidando dos
seus filhos, as imagens 15, 16 e 17 estdo relacionadas ao ambiente da cozinha e especificamente
as imagens 15 e 17 mostram maes cuidando de pessoas. Com isso, nos questionamos sobre as
horas de dedicacdo de mulheres e homens em afazeres domeésticos e em cuidados de pessoas.

A pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
intitulada “Estatisticas de Género Indicadores sociais das mulheres no Brasil” indica que as
mulheres se dedicam muito mais do que os homens nos afazeres domeésticos e com os cuidados
de pessoas, como explanado a seguir: “No Brasil, em 2016, as mulheres dedicaram aos cuidados
de pessoas e/ou afazeres domésticos cerca de 73% a mais de horas do que os homens (18,1
horas contra 10,5 horas)”.

A desigualdade mencionada acima sustenta argumentos sobre os papeis de homens e
mulheres na sociedade. Louro (1997, p. 23) traz uma discussao interessante sobre as
caracteristicas e papéis de homens e mulheres.

Papéis seriam, basicamente, padrBes ou regras arbitrarias que uma sociedade
estabelece para seus membros e que definem seus comportamentos, suas
roupas, seus modos de se relacionar ou de se portar... Através do aprendizado
de papéis, cada um/a deveria conhecer o que € considerado adequado (e
inadequado) para um homem ou para uma mulher numa determinada
sociedade, e responder a essas expectativas.

Soma-se a isto, o fato que a sociedade dita as regras para 0s seus membros, ou seja, a
sociedade espera que homens e mulheres se comportem de acordo com as regras e expectativas
que lhes sdo impostas. Desta forma, Souza e Fonseca (2010) destacam que 0S espagos
domésticos e os cuidados da familia sdo naturalizados e vistos como exclusivamente das
mulheres. Neste sentido, quando sdo retratadas mulheres no ambiente da cozinha percebemos
que elas estdo preparando alguns alimentos para outras pessoas ou para sua familia. Enquanto
0s homens séo retratados na cozinha sem mencionar que o alimento que esta sendo preparado
sera destinado a outrem.

Na “Outra situagdo” s80 apresentados dialogos, pesquisas de opinido, veiculos,
terrenos, fazendas e outras circunstancias como ilustrado na figura 18. A figura 18 mostra uma
situacdo problema na qual Vénia viaja em seu automovel, serdo trabalhadas duas grandezas

inversamente proporcionais que sao resolvidas por meio da regra de trés.
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Figura 18 — Vénia viajando de automovel.
&
Sit

uacdo 2

Ao vigjar de automével, a velocidade média de 60 km/h, Vania leva 4 horas para fazer certo 8
percurso. Certo dia, ela aumentou a velocidade média do automével para 80 km/h. Vamos
calcular o tempo que ela levou para percorrer o mesmo trajeto.

0 problema envolve duas grandezas: velocidade, em quilometro por hora, & tempo, emhora.
Indicando por x 0 nimero de horas, montamos este quadro;

Velocidade média (em km/h) 60 80

Tempo (em hora) 4 X

As grandezas velocidade e tempo sdo inversamente proporcionais, pois, 30 se aumentar a
velocidade, 0 tempo de percurso diminui proporcionalmente. Se, por exemplo, a velocidade
for duplicada, o tempo de percurso ficard reduzido 8 metade.

Assim, 0s produtos dos valores de cada velocidade média e dos tempos de percurso cor-
respondentes so iguais:

80x=60-4

Resolvendo a equacdo, obtemos
o valor de x:

8 _ 240
80 80
X=3

Portanto, quando Vania aumentou a velocidade média do automdvel para 80 km/h, o tempo
que ela levou para percorrer 0 mesmo trajeto foi de 3 horas.

Fonte: BIANCHINI, 2015, 7° ano, 214.

Destacamos a figura 18 na ultima situagdo, pois passa a impressdo de uma mulher
independente. Consideramos isto como algo positivo, pois as e 0s estudantes ao se depararem
com essa ilustracdo podem se sentir estimuladas e acreditar que todas e todos podem dirigir um
automovel.

Em suma, podemos observar em toda colegédo diversas situacbes em que homens e
mulheres desempenham as mesmas atividades, contribuindo com a ideia de que as pessoas
podem praticar esportes, cozinhar, pescar, cuidar de outrem. Ao mesmo tempo, como ja
destacamos nas situagdes “Cozinha/ Receita” e “Cuidando da familia ou criangas” percebemos
que as mulheres e os homens aparecem em atividades semelhantes, porém com funcGes
diferentes na sociedade, as mulheres cuidando de pessoas e os homens simplesmente fazendo
tarefas.

Destacamos as figuras 6, 7, 8, 9, 10 e 18 por considerarmos importante a presenca de
imagens como essas nos livros didaticos, sendo evidenciado o fato de que todas e todos podem

realizar praticas cotidianas diversas. Porém, acreditamos que as figuras 5, 11 e 12 podem
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colaborar com a cristalizacdo de esteredtipos e consideramos necessario repensar sobre esses
tipos de imagens antes de apresenté-las em livros didaticos.

Dando prosseguimento com a andlise da Grupo 2 — Representacdo do conhecimento
matematico buscamos refletir sobre as imagens e enunciados que retratam gente de todas as
idades em contato com a Matematica. Encontramos na colecéo diversas situagdes que mostram
pessoas desenvolvendo ou demonstrando célculos, dialogando e refletindo sobre a Matematica.
Como apresentamos nas figuras 19, 20, 21 e 22.

A figura 19 retrata a construcdo de tabelas a partir dos dados da ganhadora e dos
ganhadores das Medalhas Fields.

Figura 19 — Medalha Fields.

i ¥ 5
Construindo tabelas W W ;’: Cesda qua feiinstituide pelo matemdtico canaderse
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Sroa, gerakmante Comparac a0 Prémio Nobed tenham grandes destaques om s pascuizas )
A Medaha Internacianal da Daseodrimantes Proe- Erm 2014, tr8s cutros mabemdticos tambam foram
mineatss em Matemdtica, canbacics papudarmeante premadas: a kaniana Maryam Mirzekhan, & prmaira
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Fonte: BIANCHINI, 2615, 6° ano, p. 26.

O autor trouxe dados que denunciam a desigualdade de género na Matematica, porém
esses dados ndo foram problematizados. Barbosa e Reis (2016) ressaltam que apenas
reconhecer a existéncia das diferencas no masculino e feminino em relagdo a Matematica sem
problematizar ¢ indcuo, considerando “que o significado de existir ¢ “aquilo que é”, “aquilo

que esta’” (p. 50) remete-nos ao estado atual e ndo necessariamente contribui para modifica-

lo.
Na figura 20 h& o didlogo entre um menino e uma menina sobre 0s seus acertos na prova

da Olimpiada de Matematica.
Figura 20 — Olimpiada de Matematica.

10 Aofinal de uma prova de Matematica, realizada
para selecionar os alunos que participardo
de uma Olimpiada de Matemética, Mariana
comenta com seu amigo Rodrigo:

— Eu fui muito bem. Pelo gabarito que esta
afixado no quadro de avisos, acertei 75 ques-
toes. E vocé?

Rodrigo responde:

— Infelizmente néo fui nada bem. Mesmo que
tivesse acertado o dobro do que acertei, ainda
precisaria de mais trés acertos para superar o
numero de pontos que vocé obteve,

Qual foi a quantidade minima de pontos que
Rodrigo obteve?

ANDRE LUIZ DA SILVA PEREIRA

Fonte: BIANCHINI, 2015, 7° ano, p. 143.
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A pontuacdo da menina na Olimpiada de Matematica foi superior a do menino, o que
pode cooperar para a desconstrucdo do mito de que as mulheres sao inferiores aos homens em
relacdo a Matematica.

A figura abaixo traz um di&logo entre a gerente e o funcionario sobre o preco da biciclet

Figura 21 — Preco da Bicicleta.

FAGA A'ATIVIDADE NO CADERNO
# Pense muis um pouco...

Na loja de materiais esportivos Ararua, uma bicicleta ergométrica estava a venda por 300 reais. A
gerente da loja autorizou o funcionario Fred a aumentar o prego da bicicleta em 20%. Fred, entdo,
marcou o novo preco. A bicicleta néo foi vendida depois de um més. Portanto, a gerente pediu a Fred
que reduzisse o prego em 20%. E assim foi feito.

Eudisse Nzo! A senhora

ILUSTRAGOES: LECNARDO DA CONGEIGAO

para retornar ao falou para reduzir Ao
prego antigo. o prego em 20%. =2
%

senhora.

. Quem esta com a razio? A gerente ou Fred? Faca as contas e descubra qual dos dois esté certo.

Fonte: BIANCHINI, 2015, 7° ano, p. 230.

Aqui ha o conceito de que a mulher ndo tem bons conhecimentos matematicos, apesar
de mostra-la em um cargo de geréncia. Consideramos tal representacdo como algo negativo,
pois remete a ideia de submissdo das mulheres em relacdo ao conhecimento matematico, a

despeito de estarem em cargos de lideranca dependem de ajuda em questdes matematicas.
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Figura 22 - Retalhos.
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Fonte: BIANCHINI, 2015, 6° ano, p. 111.

Aqui retrata um gerente dando uma ordem para a funcionaria. Ao compararmos a
atuacdo dela e dele nas figuras 21 e 22 percebemos uma diferenga. A gerente precisa de ajuda
para realizar um raciocinio matematico, por sua vez, o gerente nao pede ajuda para argumentar
matematicamente simplesmente ordena que a funcionaria execute uma tarefa.

Esse grupo mostra pessoas desenvolvendo o raciocinio matematico, assim em toda
colecdo, sdo retratadas como sendo capazes de aprender e fazer Matemaética sem distincdes.
Entretanto a figura 21 ndo deveria aparecer nos livros didaticos, pois contribui para reproducéo
de um discurso que inferioriza as mulheres na Matematica.

Por fim, tem-se a Grupo 3 — Profissdes, na qual discutimos sobre as profissfes que sdo

destinadas as mulheres e aos homens (Tabela 5).



Tabela 5 — Distribuicdo das profissfes (continua).

Profissdes Sexo 6°ano 7°ano 8°ano  9%ano Total

1- Docente F 12 4 5 7 28

M 1 2 2 4 9

2 —Advogada F 0 0 0 0 0

Advogado M 0 2 0 0 2

3 —Secretaria F 0 1 0 0 1

Secretario M 0 0 0 0 0

4 —Médica F 1 0 0 0 1

Médico M 0 1 1 0 2

5 — Enfermeira F 1 0 0 0 1

Enfermeiro M 0 0 0 1 1

6 - Auxiliar de F 1 0 0 0 1
Enfermagem

M 0 0 0 0 0

7 — Engenheira F 0 0 0 0 0

Engenheiro M 1 1 0 1 3

8 — Jardineira F 0 0 0 0 0

Jardineiro M 0 1 1 0 2

9 — Florista F 2 0 0 0 2

M 0 0 0 0 0

10 —Feirante F 0 0 0 0 0

M 1 1 0 0 2

Fonte: Da autora (2019).
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Tabela 5 — Distribuicdo das profissfes (continua).

Profissdes Sexo 6°ano  7°ano 8°ano  9%°ano Total
11 — Piscicultora F 0 0 0 0 0
Piscicultor M 0 1 0 0 1
12 — Tratorista/ F 0 0 0 0 0
Motorista M 1 1 1 0 3
13 — Entregadora F 0 0 0 0 0
Entregador M 0 1 0 0 1
14 — Vendedora F 1 0 0 0 1
Vendedor M 1 0 0 1 2
15 - Recepcionista F 1 0 0 0 1
M 0 0 0 0 0
16 — Ourives F 0 0 0 0 0
M 1 0 0 0 1
17 — Gerente F 0 0 0 1 1
M 0 0 0 0 0
18 — Designer F 0 0 0 1 1
M 0 0 0 0 0
19 — Fotografa F 0 0 0 0 0
Fotografo M 1 0 0 1 2
20 - Mégica F 0 0 0 0 0
Magico M 1 0 0 1 2

Fonte: Da autora (2019).
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Tabela 5 — Distribuicéo das profissées (conclusao).

Profissdes Sexo 6°ano 7°ano 8°ano  9%ano Total
22 - Sorveteira F 0 0 0 0 0
Sorveteiro M 0 1 0 0 1
23- Arquedloga F 0 0 0 0 0
Arquetlogo M 0 1 1 0 2
24 —Astronauta F 0 0 0 0 0
M 1 0 0 0 1
25 —Alfaiate F 0 0 0 0 0
M 1 0 0 0 1
26 —Costureira F 2 1 0 0 3
Costureiro M 0 1 0 0 1
27 -Empresaria F 2 3 1 0 6
Empresario M 2 2 1 0 5
28 — Artesa F 1 0 0 0 1
Arteséo M 0 0 0 0 0
29 — Marceneira F 0 0 0 0 0
Marceneiro M 1 0 0 0 1
30- Matematica F 1 0 0 0 1
Matematico M 4 3 3 3 13

Fonte: Da autora (2019).
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As profissdes e as pessoas por elas retratadas podem estar conectadas com a perspectiva
tradicional de género baseada nas diferencas biol6gicas como aponta Bourdieu (2009, p. 20),

a diferenca biol6gica entre 0s sexos, isto é, entre 0 corpo masculino e o corpo
feminino, e, especificamente, a diferenca anatdmica entre os 6rgaos sexuais,
podem assim ser vista como justificativa natural da diferenca socialmente
construida entre os géneros e, principalmente, da divisdo social trabalho.

Desta forma, de acordo com a tabela 5 ha 15 profiss6es distintas designadas as mulheres
a saber: docente, secretaria, médica, enfermeira, auxiliar de enfermagem, florista, vendedora,
recepcionista, gerente, designer, costureira, artesd e empresaria. Enquanto ha 26 profissdes
distintas destinadas aos homens que séo: docente, advogado, médico, enfermeiro, engenheiro,
jardineiro, feirante, piscicultor, tratorista, motorista, entregador, vendedor, ourives, gerente,
fotografo, magico, sorveteiro, marceneiro, motorista, feirante, arquedlogo, astronauta, alfaiate,
costureiro e empresario. Concordamos com Alves e Pitanguy (1991, p. 64) que ndo somente no
ambiente domeéstico ocorre desigualdade de género, mas também na atividade profissional ha
diferencas.

Determinadas carreiras ou func¢fes seriam proprias a mulher, na medida em
que se adequariam a sua ‘“natureza”. No Brasil, por exemplo, o trabalho
profissional da mulher concentra-se, majoritariamente, no setor de prestacdo
de servigos. Quer seja como empregada domeéstica, onde ela substitui outra
mulher nas tarefas que seriam especificas ao seu sexo, quer seja nos servicos
de escritério, no magistério, na enfermagem, ela cuida, serve, atende,
ensina.[..]. Acrescentem-se ainda os obstaculos que se contrapGem a sua
ascensdo profissional, resultando na auséncia quase completa de mulheres
exercendo cargos de chefia, quaisquer que sejam as esferas de atividade.

As e os profissionais elencados na cole¢do equivalem ao padrdo dominante. H& uma
desigualdade na representacdo das ocupacdes atribuidas as mulheres e aos homens sustentando
o discurso de que a mulher precisa seguir determinadas carreiras relacionadas a cuidados,
atendimentos e educacao.

Precisamos ressaltar que dentre as profissfes listadas na colecdo naquelas que
consideramos da area de Ciéncias Exatas: engenharia, astronautica e matematica, apenas uma
mulher é retratada, porém sdo elencados 16 homens.

Com base em nossa pesquisa entendemos que uma colecdo de livros didaticos de
Matematica que majoritariamente retrata homens nessas profissdes pode contribuir para a
manutencdo da desigualdade de género nas Ciéncias Exatas por transmitir uma perspectiva de
que sdo profissdes supostamente destinadas aos homens. Nossa afirmacdo baseia-se em
UNESCO (2018, p. 53).
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A forma como os personagens masculinos e femininos sdo representados nos
livros didaticos transmite mensagens explicitas e implicitas aos meninos e as
meninas sobre os papéis masculinos e femininos, assim como sobre as
habilidades em STEM. Tais mensagens podem reforgar estere6tipos de género
e desencorajar as meninas a seguir carreiras em STEM. Os livros didaticos,
muitas vezes, ndo mostram profissionais do sexo feminino das areas de
STEM, ou, se o fazem com frequéncia usam uma linguagem e imagens que
mostram as mulheres exercendo papéis subordinados [...] Curriculos de
género perpetuam o Vviés de género e inibem as aspiracoes de futuras carreiras
das meninas.

Nesse mesmo contexto, sobre as relagdes entre pessoas, Louro (1997, p. 59) argumenta
a respeito do comportamento masculino:

(.)um homem especial: um herdi, um lider que, aparentemente, tem uma
posigdo social superior a dos outros homens. Esses homens ndo tém medo,
parecem saber qual o seu "dever", ndo parecem hesitar. Essas "informagdes"
(...) podem permitir que alguns pretendam chegar, algum dia, a ser iguais ao
heréi e que outras e outros ndo se cologuem essa meta, seja por ndo a
considerarem atrativa, seja por nao se julgarem dignos/as dela.

Diante disso, em nossa sociedade existem cargos que sdo considerados dignos de
homens e outros para as mulheres, uma vez que eles sdo educados para serem herdis e elas para
cuidar e educar. Neste grupo, explicitaram-se 0s estereétipos de género, apesar de algumas
profissdes representarem mulheres e homens desempenhando as mesmas atividades como na
medicina e no comércio, porém na grande maioria ha um desequilibrio.

Em sintese, podemos concluir que as imagens e enunciados selecionados nos trés grupos
reforcam o viés de género e a desigualdade presente nas profissées. Constatamos que o conceito
de género presente na colecdo se baseia nas distin¢@es bioldgicas para divisdo de trabalho.

Enfim, apesar de existirem imagens e enunciados retratando homens e mulheres em
posicBes iguais ndo ha igualdade quanto as representacdes das profissdes e algumas funcdes
sociais distintas. Com isso, educadores e educadoras necessitam ter em um olhar critico sobre
essas questdes a fim de que as estudantes e os estudantes possam construir suas identidades
livres dos estereotipos de género ou sem qualquer outra forma de preconceito no ambiente

escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, o objetivo principal desta pesquisa foi analisar as imagens e enunciados
representados em uma colegé@o de livros didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental considerando o género como categoria e foco da anélise. A partir das imagens e
enunciados da colecdo selecionamos as que retratavam pessoas em atividades cotidianas, em
variados tipos de profissdes e ao mesmo tempo se relacionando com a Matematica. Essas
atividades foram divididas em trés grupos, sendo elas: 1- Praticas da vida cotidiana; 2- Relagédo
com os saberes matematicos e 3 — Profisses.

Com constituicdo das analises das imagens e enunciados selecionados podemos concluir
que na grupo profissbes que foram designadas aos homens e as mulheres notamos que héa
desigualdades e diferencas de género em toda a colecdo. Acreditamos que as diferencas de
géneros estdo presentes na sociedade e consequentemente no &mbito escolar, assim as reflexdes
acerca dessas representacdes tendem a contribuir significativamente para que as leitoras e 0s
leitores tenham um olhar mais critico quando se depararem com tais representacoes.

Com relacao aos demais grupos podemos afirmar que representam pessoas em posi¢cdes
de igualdade, ou seja, mostram que eles e elas tém aptiddes para desenvolverem quaisquer
atividades na sociedade, inclusive no que se refere o fazer “Matematica”. Embora, notamos
desequilibrio nas func@es sociais das mulheres e dos homens ao realizarem as mesmas tarefas.
E valido ressaltar que nesses grupos ha imagens e enunciados que néo poderiam estar presentes
nos materiais didaticos, uma vez que tais representacfes contribuem para assegurar os padroes
e regras de normas imposta pela sociedade.

De forma geral, constatamos em toda a colecdo o conceito de género baseado em uma
visdo tradicional, uma vez que as mulheres ocupam profissdes relacionadas a educacéo,
atendimento ao publico e cuidados de pessoas e aos homens cargos de liderancga e destaque.
Nesse sentido, acreditamos que é necessario dar atencdo a questBes como essas que estdo
presentes no ambito escolar, pois discentes podem ter experiéncias negativas ou ndo em suas
vidas académicas.

E importante destacar que a andlise do livro feita pelo PNLD ndo foi detectado as
questdes de género, no entanto, em nossa andlise foi possivel afirmar uma veiculacdo dos
esteredtipos de género por meio das imagens e enunciados da colecdo. Sendo assim, indicamos
a necessidade de uma analise mais criteriosa em relacdo as questdes de género pelo PNLD, uma

vez que “uma analise recente da UNESCO de mais de 110 curriculos nacionais da educagao
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primaria e secundaria, em 78 paises, revelou que muitos livros didaticos e materiais
pedagdgicos de matematica e ciéncias transmitiam viés de género” (UNESCO, 2018, p. 53).

A colecdo analisada possui um modelo tradicional de ensino, apesar de algumas
contextualizacbes, ndo necessariamente contribuir para a constru¢cdo do conhecimento
matematico. Nessa direcdo, podemos apontar que as definicbes vém antes mesmo da
compreensdo do conceito, seguidas de exercicios voltados para a aplicacdo de técnicas e
propriedades, sem ao menos valorizar as atividades de investigacdo. Podemos apontar que
grande maioria dos exercicios contemplam situa¢des de semirrealidade, “totalmente descrita
pelo texto do exercicio; nenhuma outra informac&o é relevante para a resolugdo do exercicio;
mais informacdes sdo totalmente irrelevantes; o Unico propdsito de apresentar o exercicio €
resolvé-lo” (SKOVSMOSE, 2000, p. 9).

Nas obras analisadas podemos ver diversidade, porém € necessario que haja uma
reflexdo acerca dos padrdes e das expectativas construidas socialmente para os homens e as
mulheres. Assim, destacamos esse ponto positivo presente na colegdo: as diversas
representacdes dos individuos como sujeitos brancos, negros, ruivos, loiros, japoneses, entre
outros como pode ser observado nas figuras acima. Outra questdo que é valida destacar é a
inclusdo, em todas as colec¢Bes ha representatividade de cadeirantes e atletas paraolimpicos.

Destaco que a presente pesquisa teve grande contribuicdo para minha formagéo
profissional e pessoal sendo que, as questdes de género na sala de aula ou em outras situacoes
antes eram imperdiveis para mim, porém agora tenho uma nova forma de ver o mundo.
Acreditamos, que as “Relacdes de Género” e Matematica, precisam ser discutidas e estudadas
por nds futuras educadoras e educadores, uma vez que, 0s preconceitos podem estar silenciados
e invisiveis em nosso cotidiano.

Neste sentido, docentes podem examinar cuidadosamente as cole¢des que utilizam ou
futuramente véo utilizar em virtude de que as obras podem retratar cenarios que apontam para
a desigualdade de género. Sabemos que o0s materiais didaticos ndo sdo os Unicos modificadores
ou sustentadores do preconceito de género, sendo que no espaco escolar sdo inimeras as
ocorréncias de tais fatos. Entretanto, os livros didaticos em contato com os discentes podem
contribuir ou ndo para as suas experiéncias de vida constituindo a suas identidades.

Propomos como sugestdo para futuras pesquisas que investiguem mais detalhes sobre
as representacfes género nas aulas de Matematica, como uma analise continuada dos livros

didaticos de Matematica no ensino médio nesta perspectiva.
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