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RESUMO

O presente trabalho de conclusédo de curso investiga o ensino de digrafos consonantais em

atividades de livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
I1. O principal foco deste trabalho € analisar o processo de aquisicdo da escrita referente
aos digrafos, bem como de alguns trabalhos de autores reconhecidos na literatura sobre o
tema. Nesse sentido, esta pesquisa traz abordagens sobre a Aquisicdo da Linguagem e
Aquisicao da Escrita antes de tratar dos digrafos consonantais. Para respaldar o trabalho,
utilizam-se estudos como Oliveira (2005), Faraco (1999), Ferreiro e Teberosky (1999). A
metodologia utilizada para elaboracdo do trabalho foi baseada na selegéo de trabalhos no
intuito de realizar uma revisdo bibliografica e verificar como as atividades propostas no
livro didatico do 6° ano do Ensino fundamental 11 estdo voltadas para o ensino dos digrafos
consonantais. A analise permitiu verificar que o tema sobre os digrafos consonantais esta
presente apenas no 6° e considerando que o ensino do mesmo pode contribuir para a
aprendizagem da escrita ortografica, as abordagens contidas nos livros didaticos estdo
escassas.

Palavras chave: aquisicdo; escrita; digrafos consonantais.



ABSTRACT

This course completion paper investigates the teaching of consonant digraphs in Portuguese
Language textbook activities, especially from the 6th to the 9th grade of Elementary School
I1. The main focus of this paper is to analyze the process of acquisition of writing related to
digraphs and the difficulties that may be presented by the students. We performed a selection
of textbooks adopted in public schools, and analyzed some works of authors recognized in
the literature on the subject theme. In this sense, this research brings approaches on Language
Acquisition and Writing Acquisition before dealing with consonant digraphs. To support the
work, studies such as Oliveira (2005), Faraco (1999), Ferreiro and Teberosky (1999) are
used. The methodology used to elaborate the work was based on the selection of works in
order to perform a literature review, mainly on consonant digraphs. The analysis shows that
although textbooks present activities on consonant digraphs addressing the concept correctly,
they are not sufficient for a satisfactory learning for students.

Keywords: Acquisition. Writing. Consonant Digraphs.
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1 Introdugéo

O processo de aquisi¢do da linguagem foi sendo desenvolvido ao longo da histéria
da educacéo, sendo analisado por pedagogos, bacharéis de letras e psicélogos através de
diversos enfoques, uma vez que a mesma depende de outros fatores, tomemos como
exemplo os fatores neurobiol6gicos e a interagdo social (PIAGET, 1985; VIGOTSKY,
1991).

Contudo, atualmente, o tema encontra-se em foco devido a problemas percebidos
no meio educacional, por profissionais da area, acerca das dificuldades de linguagem e
escrita apresentadas por alunos de diferentes niveis escolares.

Os erros ortogréficos sdo considerados normais nos primeiros anos de
escolaridade, afinal fazem parte do processo de desenvolvimento na aquisi¢do da escrita.
Porém, a situacdo que preocupa € que no Ensino fundamental 11, ainda ha dificuldades na
escrita ortografica (OLIVEIRA,2005). Buscaremos analisar como as atividades dos livros
didaticos estdo voltadas para o ensino da ortografia, com foco principal os digrafos
consonantais.

Em conformidade com Oliveira (2005, p.31)

O aprendiz, no inicio do processo, toma como ponto de referéncia a sua
prépria fala. Os sons que ele procura escrever, utilizando as letras do alfabeto,
sdo sons muito concretos, que ele ouve e é capaz de reproduzir.

Ao refletirmos sobre isso, buscamos realizar a pesquisa sob o enfoque dos digrafos
no processo de aquisi¢cdo da linguagem e da escrita, e as dificuldades que se apresentam no
ensino desses grafemas. Isto porque os digrafos sdo um desafio na aquisicdo da escrita pela
forma como os fonemas sdo escutados pela crianca. O que procuramos € identificar como
as atividades propostas nos livros didaticos sdo trabalhadas no ensino de digrafos
consonantais para contribuir no desenvolvimento da escrita dos alunos. Desse modo, esta
pesquisa tratara do processo da aquisigdo da escrita, buscando investigar como os digrafos
consonantais séo trabalhados no ensino.

Seré realizada uma revisdo bibliografica sobre a aquisi¢éo da linguagem, buscando
compreender como é o processo de ensino/aprendizagem da escrita ortografica e analisar
atividades encontradas em livros didaticos do 6° ano do Ensino Fundamental II,

relacionadas aos digrafos consonantais.

O presente trabalho foi dividido em trés partes. Na primeira parte busca-se trazer



0S conceitos acerca do processo de alfabetizacdo e aquisi¢cdo da linguagem e suas relagdes
com outras areas, abordadas nos capitulos 2 e 3, respectivamente. Na segunda o enfoque
sera na aquisicdo da escrita ortografica trabalhada no capitulo 4, e na abordagem sobre
digrafos, explanada no capitulo 5. Por fim, sera realizada a analise dos livros didaticos
(capitulo 6), selecionados, investigando-se a eficicia ou ndo no ensino dos digrafos

consonantais.

2 Aquisicao da linguagem

A aquisicdo da linguagem é tida como uma das principais questdes da Teoria
Linguistica (FARACO, 2016) e do estudo da cognicdo humana. Os estudos voltados para
aquisicdo da linguagem visam explicitar como o ser humano parte do estado no qual ndo
possui nenhuma forma de expressdo verbal e, naturalmente, incorpora a lingua de sua
comunidade (lingua materna) nos seus primeiros anos de vida, desenvolvendo um modo de
expressao e interacdo singular.

A crianca tem a capacidade de tomar a sua lingua materna e em conjunto com ela
varias linguas. Porém, cada lingua requer a identificacdo de seu sistema fonoldgico,
morfolégico, léxico, e as peculiaridades de sua sintaxe e no modo como as relacGes
semanticas se estabelecem. Devido & variagdo das linguas, a crianca precisa lidar com os
diversos aspectos que a lingua apresenta nessa identificacdo (FRANCOIS, 2006, p. 193).

Desse modo, podemos compreender que a linguagem é importante para o
desenvolvimento e aprendizagem das especificidades de uma lingua. A lingua oral é a base
linguistica para que as habilidades de leitura e escrita se desenvolvam. As habilidades
cognitivas e as formas de compor o pensamento do sujeito ndo sdo definidas somente por
condicGes congénitas. Na verdade, estdo correlacionadas com as atividades praticadas a partir
do contexto cultural em que o individuo se desenvolve; assim, 0 que se passa na sociedade
em gue a crianca esta inserida que ira determinar a forma de pensar da crianca. Neste processo
de desenvolvimento cognitivo, a linguagem desenvolve um papel fundamental em como a
crianga vai aprender a pensar, visto que as formas avancgadas de pensamentos sdo passadas
para a crianga por meio de palavras. (VYGOTSKY, 1989)

Para que ocorra a aquisicao da linguagem € necessario um aparato neurobiolégico e
social, melhor dizendo, precisa-se de um bom desenvolvimento de todas as estruturas

cerebrais, parto sem intercorréncias e da interacdo social desde o seu nascimento. Assim,
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podemos compreender que, apesar de muitos estudos afirmarem que a linguagem é inata ou
aprendida, grande parte dos pesquisadores reconhece que ha uma interagdo entre o0 que a
crianca tem de bagagem bioldgica e os estimulos do meio (TOMASELLO, CARPENTER,
LISZKOWSK, 2007); (TOMASELLDO, et. al. 2005), e qualquer alteracdo em alguma dessas
frentes pode vir a prejudicar a aquisi¢do da linguagem e seu desenvolvimento.

Para melhor entendermos a aquisicéo e o desenvolvimento da linguagem é importante
considerar um fato: a linguagem contribui para a cognicdo e a comunicacdo (VYGOTSKY,
1989).

Alguns conceitos relevantes devem ser considerados no processo de aquisicdo da
linguagem, em primeiro lugar temos a linguagem e cognicéo, segundo (VYGOTSKY, 1989),
0S pensamentos podem ocorrer por meio da linguagem quando desenvolvemos essa
habilidade, além de contribuirem para a padronizacdo do comportamento. Durante a infancia,
é nitido o desenvolvimento da linguagem como respaldo da cogni¢éo a partir dos dois anos,
basicamente através da forma de brincar da crianga. Do mesmo modo, segundo o autor, a
comunicacdo possui relevancia na aquisicdo da linguagem, uma vez que nos permite
comunicar de diferentes maneiras, sendo elas verbais ou ndo-verbais, como: gestos, olhares,
desenhos e entre outros. Sendo assim, a estrutura da linguagem tem nos permitido lancar mao
de artefatos rebuscados, na intencdo de aprimorar nossas possibilidades de comunicagéo.
Ainda assim, o autor acresce que, a forma das palavras deve ser levada em conta, ja que
englobam niveis fonético-fonoldgico e morfossintatico, sendo que a producdo dos sons, é
como se emite o fonema e a estrutura da frase, fazendo-se necessario observar se ela possui
todos os componentes, e se a ordem é cabivel pela lingua. O autor, (VYGOTSKY, 1989),
salienta também sobre a pertinéncia que consiste o contetdo, e 0 uso de uma determinada
lingua, considerando que o conteddo refere-se ao nivel semantico da lingua , melhor dizendo,
aos significados, que podem ser encontrados na palavra, na frase ou no discurso mais amplo,
e 0 uso social da lingua, em nivel pragmatico; néo s6 a emissdao de sons, mas, para além
disso, saber o significado e estruturar frase, fazendo-se necessario adequa-los ao contexto em
gue é empregado.

Para além dos conceitos citados anteriormente, conforme Tomasello (TOMASELLO,
et al., 2007) e Bishop (BISHOP, 2003), ponderam a respeito da comunicacao nao-verbal, a
saber que pode ser notada desde cedo, como as variagdes tdnus (contracdo/descontracéo
muscular) entre o bebé e a mae, através das expressdes faciais. O marco acontece por volta

dos 11 meses, quando o bebé comecar a apontar para algo que ele quer e apos isso ele pode

11



vir a querer compartilhar o momento com alguém.

Além disso, considerando o nivel fonético da lingua, os primeiros fonemas adquiridos
pela crianca, geralmente, séo /b/ /m/ Ip/, produzidos com os labios. Depois surgem /n/ /t/ /1/,
e em sequéncia, /d/ [c/ It Isl e gl Ivl Iz] IR/ Ix/ [j/. SO mais tarde nota-se a producédo
apropriada de alguns fonemas: /k/ /n/ /r/. A combinacdo dos fonemas das silabas pode trazer
complicacdes na producgéo dos sons. (ZORZI E HAGE, 2004) (WERTZNER, 2004).

Outra questdo pertinente sdo as estruturas das silabas, isto €, inicialmente a crianca
adquire formacdes silabicas mais simples, como consoante-vogal (CV); na inversdo dessa
ordem, vogal-consoante (VC), a crianga apresentara dificuldades, tomemos como exemplo
as formacgdes sildbicas: AR, US, etc. Essas dificuldades podem aumentar gradativamente na
medida que as criangas forem adquirindo estruturas mais complexas, como, por exemplo:
consoante-vogal-consoante: LAR, RIS, entre outras; e Consoante-consoante-vogal: FRA,
BRI, etc. No portugués, também h4 as silabas como TRANS (consoante-consoante-vogal-
consoante-consoante), as quais as criancas tém dificuldades na produgdo (STORKEL e
MORRISETTE, 2002) (SILVA, 2007).

Ainda no processo de aquisicdo da linguagem, tomando como base a estrutura de
frases, a principio a crianca usa uma sO palavra, posteriormente que surgem as frases
telegraficas, constituida por duas palavras em média. Nesse sentido, as frases comecam a ir
crescendo, passando a serem constituidas por mais elementos, assim, a complexidade
também passa a aumentar. Tempo e espaco também passam a fazer parte do discurso, devido
a isso a crianca comeca a narrar situacdes que ndo estdo no presente (OLIVEIRA, 2005, p.38)

Acrescenta-se sobre o desenvolvimento do dialogo da criancga, sendo inegavelmente
notar que, em um primeiro momento, o adulto tenta compreender qual o significado das
producdes da crianca, essa fase € bem no inicio quando ela comeca a emitir sons e silabas.
Apds isso, a crianca passa a falar mais, isso ird aumentar a quantidade de sons, e o adulto
comeca a compreender melhor. Esse momento é quando as primeiras combinacfes de
palavras comegam a surgir. SO depois que a crianga passa a manter um dialogo sem muita
ajuda (DE LEMOS, 1986).

Conforme Goldfeld (2000) e Dias (1996) as brincadeiras também podem ajudar no
desenvolvimento quando construtivas (jogos de montar/desmontar) e no mesmo momento
tambem se desenvolvem as plasticas (desenhos, massinha, e entre outras). As projetivas
iniciam-se a0 mesmo tempo e desenvolvem-se em subetapas: situagdo de vivéncia, situacdes

imaginarias. Também é importante trabalhar jogos que abordam a tematica regra, que podem
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comegar simples e aos poucos ir se sofisticando

Em resumo, o desenvolvimento da lingua se da por meio de inimeros fatores, como
pode ser observado anteriormente, 0s quais serdao responsaveis pela aquisicao da linguagem
da crianca, além de desenvolver-se ao longo da vida, por meio das praticas e dos diferentes
elementos que a constitui.

Alguns trabalhos merecem destaque no que se refere a pesquisa sobre a aquisi¢do da
escrita e como tantos outros no ambito do ensino de Lingua Portuguesa. Sdo trabalhos que
mostram a preocupacao que os estudiosos da area tém com as dificuldades apresentadas na
aquisicdo da escrita pelos nossos alunos, principalmente, por parte daqueles que estéo
avancando nas séries da educacdo bésica.

Para melhor compreender como ocorre a aquisicao ha os estudos realizados de Morais
(2012, p. 27), na perspectiva empirista/associativa, que o aprendiz ¢ visto como uma “tabula
rasa”, em que o sujeito assimila os novos conhecimentos por meio de informacoes
encontradas no “exterior”, de atividades de repeticdo € memorizagdo. Sendo assim, de acordo
com o autor, a aprendizagem seria um “simples processo de acumulagdo das informagdes
recebidas do exterior, sem que 0 sujeito precisasse, em sua mente, reconstruir esquemas ou

modos de pensar, para poder compreender os conteudos que alguém esta lhe transmitindo”

(p. 27).

Monteiro (2008, p. 27), afirma que “de acordo com as teorias tradicionais, a crianca
aprende a lingua oral por associacdo, ou seja, os adultos reforcam seletivamente as
producdes orais das criangas”. Os modelos tradicionais mostram ser insatisfatorios para

explicar toda a dindmica da aquisicdo da linguagem, assim, surgindo outras teorias.

Ferreiro e Teberosky (1999) ilumina sobre como o aprendiz adquire a lingua escrita.
Segundo as autoras, as teorias tradicionais de aquisi¢do da linguagem sao tidas como um

modelo associacionista.

[...] Existe na crianca uma tendéncia & imitacdo (tendéncia que as diferentes
posicBes associacionistas justificardo de maneira variada), e no meio social
que a cerca (os adultos que a cuidam) existe uma tendéncia a reforcar
seletivamente a emissfes vocélicas da crianga que correspondem a sons ou
pausas sonoras complexas (palavras) da linguagem desse meio social
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p. 24).

Ferreiro e Teberosky (1999), também, apresentam a teoria da psicogénese da lingua

escrita em contraponto a modelos tradicionais e, sobre, o papel do aprendiz na aquisi¢cao
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da linguagem, pois esse modelo ndo compreende a crianga Como um ser passivo que espera
por estimulos externos dos adultos, sendo vista como um ser que é ativo no processo,
refletor, que é capaz de criar hipdteses e seus proprios esquemas e padrdes para a lingua.
Nessa nova teoria surge “uma crianga que reconstroi por si mesma a linguagem, tomando
seletivamente a informacao que lhe prové o meio” (FERREIRO e TEBEROSKY 1999, p.
24).

A base tedrica de Jean Piaget (1976), compreende o sujeito como “cognoscente”,
sendo capaz de buscar os conhecimentos que sdo necessarios para aprendizagem da escrita.
Sendo assim, sujeito “cognoscente” ¢ todo aquele que busca adquirir conhecimento e que
procura ativamente compreender o mundo a sua volta, tentando resolver as interrogagoes
que esse mundo provoca. Nesse sentido, para a autora, Russo, a “aprendizagem é um
processo de apropriacdo do conhecimento que sé € possivel com o pensar e 0 agir do sujeito

sobre o objeto que ele quer conhecer” (2012, p .31)

A apropriagdo da linguagem demanda um processo evolutivo e moderado, afinal
ndo é de um dia para o0 outro que a crianca aprende, € um processo que ocorre
gradativamente, e durante esse percurso de reconstrucdo de hipdteses, muitas acabam
sendo formuladas de maneira errada. Para esses erros, Ferreiro e Teberosky (1999, p. 25)
ddo o nome de “erros construtivos”, pois eles sdo necessarios para o alcangar as acepgoes
corretas, ¢ “longe de impedir alcancar estas Gltimas, pareceriam permitir os acertos

posteriores” (p.25).

De acordo com Russo (2012, p. 32), as afirmagdes estabelecidas pelas
pesquisadoras ndo tinham como objetivo propor praticas pedagdgicas, mas, sim, novas
perspectivas de compreender os mecanismos utilizados pelas criangas para “entender seus
erros — antes considerados absurdos — como uma demonstracdo do seu grau de

conhecimento e como um pré-requisito para chegar ao acerto”.

As ponderagdes de Ferreiro e Teberosky tém fundamentos
cientificos e, em termos pedagdgicos, cabe a nds, educadores, buscar
a melhor maneira de ajudar os alunos a construir sua aprendizagem
e adaptar nossa pratica metodoldgica a teoria comprovada pelas
pesquisadoras, criando situacbes nas quais a criangca possa
questionar suas hipéteses e progredir na escrita (RUSSO, 2012, p.
32).



Além disso, pode-se compreender que ndo aprender a escrever pode gerar um
retrocesso do sujeito enquanto autor de seu desenvolvimento escolar e social. Afinal, a escrita
auxilia na formacéo do sujeito e ele depende dessa habilidade para pode interagir para com
os demais. Isso é um fato, seja no desenvolvimento da leitura ou da escrita, pois segundo
Sena (2008) as pessoas que possuem o habito da leitura desenvolvem habilidades que a
transformam em um bom leitor, e 0 mesmo acontecera com a escrita, quem a pratica pode

vir a se tornar um bom produtor de textos.

Por estarem correlacionados, a pratica da leitura ira interferir de modo positivo na
prética da escrita, pois quando mais se I, mais conhecimento o sujeito adquire, tanto de
ideias, quanto de ortografia, permitindo que ele desenvolva pensamento critico e autonomia.
Sendo assim, ainda em conformidade com Sena (2008), é preciso ler muito, mas, também é
necessario colocar as habilidades proprias da leitura a servico do ato de escrever. Desse
modo, as duas habilidades se complementam de forma efetiva.

Os PCN de Lingua Portuguesa explicam que:

leitura e escrita sdo préaticas complementares fortemente
relacionadas, que se modificam mutuamente no processo de
letramento — a escrita transforma a fala (a constru¢do da —fala
letradal) e a fala influencia a escrita (o aparecimento de tracos de
oralidadel nos textos escritos). Sdo praticas que permitem ao aluno
constituir seu conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre os
procedimentos mais adequados para lé-los e escrevé-los e sobre as
circunstancias de uso da escrita. A relagdo que se estabelece entre
leitura e escrita, entre o papel de leitor e de escritor, no entanto, ndo
€ mecanica: alguém que |é muito é automaticamente, alguém que
escreve bem. Pode-se dizer que existe uma grande possibilidade de
que assim seja. E nesse contexto considerado que o ensino deve ter
como meta formar leitores que sejam também capazes de produzir
textos coerentes, coesos, adequados e ortograficamente escritos —
que a relacdo entre essas atividades deve ser compreendida.
(BRASIL, 1998, p. 35).

Nesse viés, a leitura e a escrita permitem um dialogo com o mundo, com a sociedade
e tudo que a permeia, seus contextos e problemas encontrados todos os dias, permitindo que
o leitor conheca ideologias, teorias e crencas entre outras coisas, por meio dos simbolos e
gréficos. Logo, compreendemos que € o por meio da leitura e da escrita que a aprendizagem

acontece independente da area do conhecimento.

Freire (1994, p. 8) contribui ao relatar que:
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“A leitura da palavra é sempre precedida de leitura de mundo. E
aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se, é, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender 0s seus contextos, ndo numa
manipulacdo mecénica de palavras, mas numa relacdo dindmica que
vincula linguagem e realidade.”

3 Alfabetizacéo

Em conformidade com Cagliari (1989), Morais (2005) e Soares (1986, 2004) a
palavra alfabetizacdo tem um significado, no uso comum, alfabetizados ou nédo, de uma
comunidade letrada. De modo geral, quando se pergunta o que se compreende por
alfabetizacdo, a resposta geralmente dada por todos é que seria o processo de ensinar e

aprender a ler e a escrever.

Porém, essa definicao foi posta em discussao pelos profissionais de ensino e educacao
por volta dos anos 80 a partir da crescente demanda social da leitura e escrita em sociedades
grafocéntricas, 0 que, no caso, € como se caracteriza quase toda sociedade moderna, em que
ndo é suficiente apenas saber ler e escrever. Nesse sentido, tornou-se necessario que fosse
ampliado o conceito de alfabetizacdo, para que fossem contempladas outras habilidades
como saber fazer o uso competente da leitura e da escrita em situag¢Ges distintas em que a

lingua escrita estivesse presente. (CAGLIARI, 1989)

Apesar disso, reconhece-se que as duas competéncias (saber ler e escrever de um lado,
e do outro, saber responder de modo adequado baseado nas demandas sociais de uso da
escrita e da leitura) implicam procedimentos linguisticos e cognitivos diferentes. Por esse
motivo, passou a ser adotada outra palavra: letramento. O Letramento teria relacdo com
habilidades de uso social da leitura e da escrita (SOARES, 2014, s. p.). A palavra
alfabetizacdo passou ser utilizada para designar a aprendizagem de um sistema que dispde a

fala em representacéo gréfica, e a ainda em conformidade com Soares,

lingua sonora — do falar e do ouvir - em lingua visivel — do escrever e do
ler: aprendizagem do sistema alfabético. Assim, a alfabetizacéo,
atualmente, é entendida como a aprendizagem de um sistema de
representacdo da cadeia sonora da fala pela forma grafica da escrita — o
sistema alfabético — e das normas que regem seu emprego. Em sintese,
alfabetizacao é o processo de aprendizagem do sistema alfabético e de suas
convengdes, ou seja, a aprendizagem de um sistema notacional que
representa, por grafemas, os fonemas da fala. (SOARES, 2014)
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E de suma importancia entender que na pratica pedagdgica, aprendizagem da lingua
escrita precisa ser compreendida como uma totalidade:

a alfabetizacdo deve integrar-se com o desenvolvimento das habilidades
de uso do sistema alfabético — com o letramento; embora 0s dois processos
tenham especificidades quanto a seus objetos de conhecimento e aos
processos linguisticos e cognitivos de apropriacdo desses objetos, dissocia-
los teria como consequéncia levar a crianga a uma concepgéo distorcida e
parcial da natureza e das fun¢Bes da lingua escrita em nossa cultura.
(SOARES, 2014)

4 Aquisicdo da escrita ortogréafica

Segundo Soares (SOARES, 2001, p. 61), a aquisicdo da escrita na escola é pautada
por técnicas, métodos para alfabetizacdo, em que a escrita recebe primazia por sua forma
padrdo ter mais prestigio da sociedade. Entdo, nesse caso, o professor precisa ensinar o
formato das letras, formas linguisticas, além da distribuicdo gréafica, as estruturas dos textos.
Para poder trabalhar todas essas questdes, é necessario que o professor aborde os mais
variados géneros textuais no intuito de estimular o aluno a ler e, em seguida, escrever
desenvolvendo sua criatividade. Portanto, quanto mais o aluno praticar a leitura melhor ele

ird escrever, pois 0 mesmo tera mais conhecimento da ortografia correta das palavras.

Os professores sdo responsaveis por mediar a aprendizagem, tornando-a mais facil
por meio de atividades que promovam a leitura e a escrita socialmente, abrindo os horizontes
para seus alunos e as portas para o conhecimento, para que sala de aula se torne um local de

reflexdo.

Conforme Oliveira (2005, p. 5) existem concepc¢des acerca da aprendizagem da
escrita, entre elas, destaca-se: (i) transferéncia de um produto, isto é, como se escrita
resultasse em algo pronto, ndo sendo sujeita a modificaces; (ii) a aprendizagem da escrita
acerca das suas préprias caracteristicas, ou seja, o aluno torna-se centro da aprendizagem e
ndo apenas receptor, consequentemente, possibilitando que o aprendiz crie suas proprias
concepcdes acima do que foi-lhe transferido (OLIVEIRA, 2005, p. 7); (iii) o aprendiz passara
a construir seu aprendizado da escrita intermediado pela fala oral (OLIVEIRA, 2005, p. 9).
O autor salienta que essas trés concepgdes se afastam entre si, e possuem maneiras distintas

de considerar a aprendizagem escrita do aluno, como colocado acima.
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Contudo, Oliveira salienta, que,

“Toda lingua humana se organiza em dois planos, o plano contetdo e o
plano da expresséo. [...] Dito de outra maneira, o plano da expresséo tem a
ver com os sons e o plano do contetdo tem a ver com o0s sentidos. Falar
uma lingua ¢ isso: juntar o som ¢ sentido.” (OLIVEIRA, 2005, p. 15)

A ortografia é compreendida como a convencdo da lingua escrita, que pode passar
por mudancas ao longo do tempo. De acordo com Bagno (2001), é um processo de convencao

ortogréfico que abrange questdes politicas, socioculturais, religiosos, e entre outros.
Nesse sentido, em conformidade com Rego e Buarque (2003. p. 22-23):

O nosso sistema de escrita é de base alfabética, o que significa dizer que a
principio, as letras representam unidades sonoras da palavra. Idealmente,
num sistema de escrita desta natureza cada letra deveria representar um som
e cada som uma letra. S80 poucos 0s casos que estas regularidades se
aplicam. E o caso, por exemplo, das correspondéncias fonograficas
envolvidas no uso das letras p, b, t, d, f e v. Uma boa parte das regularidades
presentes na ortografia do portugués sdo de natureza mais complexa e
exigem, ndo s6 analises mais sutis das correspondéncias grafo-fonicas e da
tonicidade das vogais, bem como que a atengdo do usuério seja deslocada
para outros niveis de analise da lingua, tais como morfologia e a sintaxe.

Considerando todos os expostos acima acerca da aquisic¢ao da escrita, apresentaremos
fatores que dificultam o processo de aprendizagem da escrita ortogréfica.

O sistema ortogréafico do portugués ndo € completamente fonético, isto €, ndo ha uma
letra somente que possa representar um unico som. Um exemplo dessa ndo equivaléncia
biunivoca é que a letra x representa /z/ exame, /ks/ téxi, /s/ maximo; quer dizer, “ndo ha uma
correspondéncia exata entre o numero de grafemas e o de fonemas na lingua” (CALLOU;
LEITE, 2009, p. 45). Ao adentrar na gramatica, podemos notar uma infinidade de regras e
excecdes que torna dificil o aprendizado para o aluno, e uma dessas problematicas que
traremos na presente pesquisa sao os digrafos consonantais.

A respeito da tematica, NObrega (2013) aponta que ha intervencao da fala na escrita.
Consequentemente, como ja vimos, a ortografia € de base fonética, porém ndo inteiramente,
os alunos, ao deduzir uma relacdo biunivoca entre som/letra, cometem diversos erros

ortogréaficos. Sendo assim, Nobrega (2013, p.44) afirma:

[...] como a lingua que se fala é afetada pelas caracteristicas dos diferentes
espagos em que se ddo as intera¢cbes comunicativas (cada regido tem seu
proprio dialeto; cada seguimento social, seu sdcio dialeto; seleciona-se um
registro mais ou menos em funcdo do grau de proximidade com o
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interlocutor), é inevitavel que as primeiras escritas estejam impregnadas
das marcas da variedade linguistica praticada na comunidade a que a
crianca pertence— ndo so elas.

Para compreender melhor, recorremos a Silva (1985) que indica os alofones
como uma concretizacdo distinta de um fonema no mesmo ambiente fonoldgico, que ndo
interfere no significado de uma palavra. Um exemplo que podemos citar é tesoura por

tisoura. Assim, Cagliari (2009):

Para muitos alunos, a grande dificuldade com a ortografia das palavras nao
esta no uso do X ou se a palavra BELEZA se escreve com Z ou com S. Para
guem é falante de dialetos muito diferentes da norma culta, 0 uso da
ortografia se apresenta com dificuldades muito maiores do que essas
(CAGLIARI, 2009, p. 351).

Os impasses sdo encontrados sempre na escrita dos alunos, pois a oralidade
estimula esse fato, entdo, a escrita apresenta marcas da fala, as quais eles usam no dia a
dia, como “é ndis que vai trazer os lim4o” (somos nds que vamos trazer os limdes). E
notavel na presente frase que além dos aspectos fonoldgicos, as normas morfoldgicas e
sintaticas devem ser utilizadas para uma a escrita ortografica (REGO & BUARQUE,
2003).

Até o momento identificamos diversos fatores que dificultam o processo de
aprendizagem da escrita ortografica, uma vez que sao de diferentes ordens: etimoldgica,
sintatica, morfoldgica, fonoldgica e fonética. Nessa ordem, ainda podemos incluir os de
ordem semantica, ja que para algumas palavras serem escritas ortograficamente em um
dado contexto, é importante considerar seu significado, e temos como exemplo 0s pares
homdéfonos conserto/concerto. Nesta perspectiva, Guimardes e Roazzi (2003) destacam
o fato de que inimeras criancas erram a escrita de certas palavras por ndo conseguirem
fazer uma relacdo direta entre o significante e o significado, ndo tendo conhecimento
sobre o aspecto semantico de certos vocabulos, e, orientam-se pela escrita alfabética, o
que os leva a errar.

Apesar de terem sido identificado diferentes problemas ndo se pode esquecer
que “uma proposta de ensino orientada para promover a aprendizagem significativa
devera engajar-se para que novos contetidos se incorporem as estruturas cognitivas do
aprendiz de um modo néo arbitrario” (NOBREGA, 2013, p. 87), ou melhor, para que se
tenha um ensino de ortografia eficaz € importante estabelecer um sistema que busque a

superacao desses percalcos que foram apontados até aqui. Dito isso, buscaremos analisar
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como os livros didaticos abordam os digrafos consonantais a fim de contribuir para o

processo de aquisicdo da escrita ortogréfica.

5 Abordagem sobre Digrafos

Nesta secdo serdo apresentados estudos sobre a abordagem de digrafos que envolvam
dificuldades na representacdo de fonema para a grafia.

A palavra digrafo é constituida por dois elementos gregos: di = dois / grafo = escrever.
O digrafo normalmente ocorre quando duas letras séo utilizadas para representar um Unico
fonema (PESTANA, 2015), e também pode ser utilizado o termo digrama para 0 mesmo

evento.

Nessa perspectiva, conforme Oliveira (2005, p. 35) “os elementos do plano da
expressao permitem dois tipos diferentes de relacdo com os grafemas: as relacGes diretas e
as relacdes intermediadas por regras.” Nesse sentido, as relacdes diretas seriam os sons que
sdo representados por uma unica letra, como no caso a letra ‘v’ que ¢é representada pelo
fonema /v/. Ja as relagdes intermediadas de regras, temos o exemplo da letra ‘g’ que s6 sera
representada pelo fonema /g/ se na sequéncia houver as letras ‘a’, ‘o’ e “u’. Por outro lado, o
digrafo consonantal ‘gu’ também tera como fonema o /g/ sempre que seguidas de ‘e’ e ‘I’
(OLIVEIRA, 2005, p.36).

Nos estudos de Miranda, Silva e Medina (2005), nessa perspectiva de aquisi¢do da
escrita ortogréfica, salientam para “as relagdes multiplas: um fonema representado por varios
grafemas.” Como exemplo, as autoras citam o fonema /s/ que possui oito grafemas diferentes
para representa-lo, dentre eles, temos os digrafos consonantais ‘sc’, ‘s¢’ e ‘XC’, como
exemplo: ascensao, desco e exsudacao.

As autoras Simdes e Martins (2015, p 360) compreendem que € comum o aprendiz
apresentar dificuldades no processo de aquisicdo dos digrafos consonantais e reforcam que

iSso acontece, devido a

“[...] hipGtese destes leitores ndo entenderem a necessidade do digrafo
consonantal para representar um som por dificuldades fonoldgicas (e.g.
diferenca entre o e 0), ou entdo, pela dificuldade do uso de grafemas que
envolvem mais do que uma letra.” (SIMOES, MARTINS, 2015, p. 360)

Apds os estudos apresentados acima, se faz necessario explanar mais sobre os

digrafos consonantais. Visto que os digrafos sé@o quando duas letras representam um unico
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som, devemos compreender que essa regra nao se aplica em todos os casos. Nas combinagdes
GU e QU s0 serdo considerados digrafos consonantais quando seguidos de e ou i. Isso
acontece porque o ‘u’ em algumas palavras correspondera a uma semivogal ou uma vogal:
aguentar, linguica, frequente, entre outras. Outra excecdo € quando encontramos o0 GU e QU
seguidos de ‘a’ ou ‘0’, nesses casos também ndo equivalera a digrafos consonantais.

Em seguida, h& os exemplos dos digrafos consonantais no portugués.

Quadro 1: digrafos e regras

<ch> corresponde ao fonema /[/. ch->T;
<sc>, <85> e <s¢> corresponde ao fonema /s/. [sc|sslscgl-=s;
<rr> corresponde ao arguifonema /R/. [ri] ->R;
<gu> corresponde ao fonema /g/, quando [gul->| [e]li;
precedido das letras <e> ou <i>.

<qu> corresponde ao fonema /k/, quando [qul -kl [elil;
precedido das letras <e> ou <i>.

<lh> corresponde ao fonema /A/. [ hl-= A V;
<nh> corresponde ao fonema /n/. [nhl->n|l _\ial
<xc> corresponde ao fonema /s/ quando xcl-=s]|l _[elil
antecede <e> ou <i>.

Fonte: Call for papers 2019 — Texto Livre: Linguagem e Tecnologia, 2018

Por conseguinte, através de anélises, observamos que alguns digrafos consonantais
possuem regras simples, como: <ch>, em que o fonema é sempre representado pelo fonema
[fl, do <sc>, <ss> e <sc>, que equivalem ao fonema /s/; e também do <rr>, cuja a transcric¢éo

é representada pelo arquifonema /R/ em todos os contextos.

Ha outros digrafos consonantais que ndo possuem regras simples, visto que podem
possuir sons diferentes em determinado momento. E o que ocorre no caso do <gu>, <qu>,
<lh>, <nh> e <xc>. Reforcamos que, de acordo com Silva (2014), os seguimentos
tradicionalmente nomeados “tritongos” sdo transcritos como uma continuacdo de oclusiva

velar-glide seguida de um ditongo decrescente: <quais> 'kwals/.

Alguns desvios sdo muitos comuns quando falamos de digrafos consonantais,
conforme a pesquisa Simdes e Martins (2015, p.267). O que mais se destacaram, na pesquisa
delas, sdo as palavras: arroz; aguias; zarolho; trincha e girassol. As autoras buscaram por
meio de coletas de dados verificar os tipos de desvios que sdo cometidos pelos alunos de 1°
ao 5° do ensino fundamental I. Dentre esses desvios elas destacaram cinco de origem
diferente: adicdo, supressao, inversdo, acentuacao e substituicdo. Os desacertos através da
substituicdo apareceram em todos 0s anos. Logo apos verificaram o0s desvios através da

adicéo, prioritariamente, no primeiro ano de escolaridade. A seguir aparecem o0s de supresséo
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no segundo e no quarto ano. E, por Gltimo os desvios pela inverséo. (SIMOES, MARTINS,
2015, p. 265)

As autoras apresentam esses desvios acerca dos digrafos consonantais na leitura
relacionado aos aspectos fonoldgicos das palavras, além disso, destacam que ocorreram com
maior frequéncia no 1° ano de escolaridade. No caso da palavra <arroz>, no 1° ano, os alunos
representam a leitura do digrafo <rr> por [r], lendo por exemplo <arroz> por aroz. J4, a partir
do 2° ano a leitura para presente digrafo parece estar adquirida pelas criancas. No caso da
palavra<éguias>, seja no 1° como no 2° ano, mantém-se o fonema [g] e [u], resultando em
[gu](eg. 4gu-ias). Do mesmo modo ocorre a conversdo da leitura de <&guias> por &gias.
Esses tipos de erros nao corriqueiros no 3° e 4° ano de escolaridade. Porém em relacdo a
palavra <girassol>, os alunos do 1° ano trocaram o digrafo <ss> por [z], aplicando a regra de
que o grafema <s> que no meio de duas vogais se Ié [z]. A partir do 2° ano a leitura deste
digrafo parece ter sido estabelecida pelas criangas.Nesta palavra <trincha>, o digrafo <ch> é
substituido pelo [n] e [k] tanto no 1° ano como no 2° ano, é lido como trinha ou trinca. Nos
erros mais corriqueiros no 3° e 4° ano, o <ch> é substituido por [K], neste caso a palavra
trincha lida como apalavra real ‘trinca’. Em relagdo a palavra <zarolho>, averiguamos que
no 1° e no 2° ano, o digrafo <lh> ¢ trocado pelo fonema [n],lido como zaronho. Ja nos 3° ¢ 4°
anos, 0s erros sdo poucos e o digrafo<lh> &, também, substituido por[l]. (SIMOES,
MARTINS, 2015, p. 266- 267)

Em suma, podemos perceber que as dificuldades que ocorrem na aquisi¢ao da escrita
ortografica, especialmente dos digrafos consonantais, se ddo pela marca oral da palavra. Com
0 proposito de esclarecer mais sobre o tema, buscaremos investigar como os livros didaticos

apresentam o conceito a fim de contribuir no processo de aquisi¢do da escrita dos alunos.

6 Analise de digrafos no livro didatico

No intuito de lancar luz sobre o ensino dos digrafos consonantais, serdo analisados
dois livros didaticos do 6° ano, para se analisar a abordagem dos digrafos em livros de lingua
portuguesa. Foram avaliadas duas cole¢des de livros de 6° ao 9°ano, no entanto, apenas o 6°

ano abordou os digrafos consonantais.
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O primeiro livro que analisamos é o de Lingua Portuguesa do 6° ano elaborado pela
Editora Geracéo Alpha. Além de fazer parte da PNLD 2020, o livro foi elaborado por duas
colaboradoras, Ciebele Lopresti Costa e Greta Marchetti, além de contar com a edicéo de
Andressa Munique Paiva, juntamente com a organizacdo da SM Educacdo. O livro é
composto por oito unidades, as quais se subdividem em dois capitulos, que sdo constituidos
pelos seguintes topicos: “Texto em estudo; Uma coisa puxa outra; Lingua em estudo; A
lingua na real; Agora é com vocé€”. Cada um desses topicos é composto por um dado contetdo
e vem explicito o objetivo do conhecimento que se pretende trabalhar conteido e vem

explicito o objetivo do conhecimento que se pretende trabalhar.

(=]
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-
"=

Lingua Portuguesa

Ensino Fundamental | Anos finais | 6®*ano
Componente curricular: Lingua Portuguesa

Cibele Lopresti Costa
Greta Marchetti
Editora responsavel: Andressa Munique Paiva

MANUAL DO Organizadora: SM Educacéao
PROFESSOR Obra coletiva, desenvolvida e produzida por SM Educacso.

Figura 1: Capa do livro 6° ano . Fonte: Editora SM, 2020.

A unidade dois do presente livro € a que aborda a tematica dos encontros consonantais
e digrafo, e podemos encontra-lo no topico “Escrita em Pauta” que trabalha habilidades de
andlise linguistica/semidtica (EF67LP32) baseado na BNCC. A secdo tem como objetivo
propor a turma a reconhecer as concepgdes de encontro consonantal e de digrafo, alem de
chamar a atencédo para normas da lingua escrita, no intuito de fazer com que os alunos tenham

autonomia para escrever palavras com corregao ortografica.



O tdpico “Escrita em Pauta” inicialmente aborda o tema trava-lingua, levantando
como questionamento se os alunos conhecem algum e em seguida explica 0 que seria: uma
espeécie de jogo de palavras, a qual faz parte da cultura oral de alguns povos. A brincadeira
tem como objetivo repetir de forma rapida e clara, frases e verbos em que ha muitos sons

dificeis de se pronunciar. E traz em seguida dois exemplos:

Figura 2: trava- lingua

Quando toca a retreta na praga repleta,
Se cala o trombone, se toca a trombeta.
Dominio pablico.

L Trés pratos de trigo para trés tigres tristes.
Dominio pablico.

Fonte: Editora SM, 2020..

E feita uma observagio a respeito das palavras presentes no trava-lingua, como no
caso das consoantes r e | que vem acompanhada das consoantes t, p ou g, constituindo as
seguintes silabas: tre, tri, trom, pra, ple e gres.

Em seguida o livro apresenta um quadro “Anote ai!” que explica o que sdo os

chamados encontro consonantal.

Figura 3: Encontro consonantais

Fonte: Editora SM, 2020.
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Sdo, ainda, apresentados dois trava-linguas, nos quais sdo pedidos para serem

observado as consoantes em destaque.

Figura 4: Trava-lingua

Fonte: Editora SM, 2020.

A palavra chave é constituida por cinco letras, porém o nimero de sons pronunciados
se difere do da escrita. Nesse sentido, pode-se observar que as letras ch sdo pronunciadas
apenas com um Unico som e 0 mesmo ocorre com “Quico”. Assim, as autoras abordam a
concepg¢do de digrafo em que ¢ utilizado novamente o quadro “Anota ai” para expor o seu

conceito.

Figura 5: Concepcdo digrafo

Na lingua portuguesa escrita, cada letra representa um som, mas h4 casos
em que duas letras, em conjunto, representam um unico som. A esses ca-
sos damos o nome de digrafo. 3

Exemplos: chato, guitarra, quero, galinha, palha, carro, passaro, piscin:
excesso.

L ANOTE |

As combinagées qu e gu s6 serdo digrafos se seguidas di

Exemplos: guerra, querido, guiché, quitute. As p
guardanapo e guarita nio contém digrafos, ja que nel:

Fonte: Editora SM, 2020.
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Ap0s as concepgOes apresentadas aos alunos sdo propostas atividades para serem
realizadas, com o objetivo de ajuda-los alunos a compreender melhor o que foi ensinado a
eles.

responda as questoes.

Texto da tradicdo oral.

Figura 6: Atividade
Fonte: Editora SM, 2020.



O livro possui somente duas paginas que tratam sobre o assunto e apenas quatro
atividades, e em seguida j& sdo tratados outros assuntos. Consequentemente, os digrafos néo
sdo tdo trabalhados no livro didatico, ndo recebem tanta atencdo como deveriam receber, se
pensarmos na importancia que tém para os alunos apresentarem uma grafia correta no desafio
da sua escrita. Veja, agora, a analise do outro livro do sexto ano da colecdo “Vontade de
Saber”, do PNLD 2014, publicado seis anos antes em relagdo aao primeiro analisado. No
entanto, como se vera, apesar de serem de anos distintos, apresentam abordagens semelhantes
para os digrafos. O livro possui somente uma pagina destinada ao assunto. No topico “Letra,
fonema e digrafo”, inicialmente, ¢ apresentado um poema e, em seguida, inicia-se uma
discussdo quanto aos fonemas, que seriam a menor representacéo sonora da fala, e também
0 conceito de escrita, sendo compreendida como a representacdo grafica e visual de um
fonema. A partir da apresentacdo desses conceitos, 0s autores abordam a questdo de nimeros
de letras que formam uma palavra que, quando pronunciada, ndo apresenta a mesma
quantidade de sons. Logo apds, sdo abordados os digrafos consonantais e, por fim, € proposta
uma atividade. O mesmo ocorre com o outro livro analisado, em que o tema é abordado em

somente duas paginas.
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Figura 7: Livro didatico Lingua portuguesa 6° ano
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Figura 8: Poema. Fonte: Vontade de Saber, 2014.
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Figura 8: Poema
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Figura 9: Concepgdo digrafos

As palavras destacadas no poema apresentam certa semelh
se diferenciam em relagdo aos seus significados,

Na fala, as palavras sao representadas por sons que possuem significados. Na escrita,
oS Sons sao representados pelas letras. Leia, em voz alta, as palavras abaixo.

gato - fato - bato - cato - pato - mato

anga quanto ao som, mas

Ao pronunciar essas palavras, observamos que ha uma diferenga de significado entre elas.
Essa diferenga € marcada pela mudanga de uma unica unidade sonora (som). Assim, essas
palavras diferenciam-se pela troca da primeira unidade de som (/g/, /1/, /b/, /c/, /p/, Iml/).

| Asunidades sonoras que diferenciam as palavras acima sao chamadas de fonemas. Geralmente, o fone-
ma & indicado entre duas barras inclinadas (/ /).

£ importante ndo confundir fonema com letra. Fonema é a menor representagao sonora da fala; a letra ¢
a representacao grafica e visual do fonema.

S
!
i

Sera que o numero de letras que forma uma palavra sempre corresponde ao mesmo
numero de fonemas? Leia em voz alta as palavras em destaque no quadro. Em se-
guida, escreva o numero de letras e de fonemas de cada uma delas. Veja o exemplo.

pessoa = p-e-s-s-0-a (6 letras); /p/ /e/ /s/ /o/ /a/ (5 fonemas, pois pronunciamos o ss
de uma s6 vez, ou seja, duas letras que representam apenas um som).

churrasco taxi centopeia

Por meio dessa atividade, é possivel observar que algumas palavras apresentam duas letras para
representar um so fonema. Essa combinacao de letras recebe o nome de digrafo.

Existem digrafos consonantais, como no caso das palavras pessoa (ss), churrasco
(ch, rr), palha (Ih), parque (qu), guia (gu), piscina (sc), desga (s¢), exceto (xc), e digrafos
nasais, em gue as letras m e n indicam que a vogal anterior tem som nasal: lampada
(am), manta (an), sombrio (om), fundo (un).

2. c-h-u-r-r-a-s-c-o (9 letras); /x/ /u/ /r/ /al /s/ /c/ /o/ (7 fonemas, pois pronunciamos
o ch e o rr de uma sé vez: duas letras e apenas um som); t-&-x- ot
/k/ /s! /i/ (5 fonemas, pois o som do x nesta ):alavta é
s /x/ e /s/); c-e-n-t-o-p-e-i-a (9 letras); /c/ /e/ /n/ 1t/ /ol Ip/ le/ R{
© numero dos sons corres, o,ndg as letras dessa palavra). &
Il Faca com um colega o exercicio “palavra puxa palavra”. Escolha um dos pare
palavras a seguir e forme outra palavra, trocando apenas uma letra. Depois, passe
a vez para o seu colega para que ele também forme outra palavra.
Possiveis respostas: calo - caro - . Aucxilie os alunos a realizarem essa

_€aso - cacho - Caio. ~ ‘carro - cabo ‘mMAao — sap atividade oralmente e, em seguida,
Possiveis respostas: c3o - ddo - hdo W iy v umé_o & Sa? oriente-os a registrar as palavras

o=® — P30 - qudo - tao - vao. ! elaboradas. Explique-lhes que devem
Leia a seguir o trecho de um poema. passar a vez um para o outro, assim

que terminarem de formar a palavra.

=] ? . ? T .
i No sssiléncio um assobio o o°° —_— g
~ sela num sono os sons ; 2 5

que nao dardo nem um pio.

Elza Beatriz von Dollinger de Aradjo. Sons. In: Caderno de segredos. Sdo Paulo: FTD, 1989, p. 10, (Falas poéticas).

a) Agora, releia o trecho em voz alta e escreva o som que predomina nele. O som s.

b) Em sua opiniao, por que a palavra em destaque no poema foi grafada dessa forma?
A forma sssiléncio foi usada para enfatizar ainda mais o uso do s associado ao som que se produz ao se pedir y
€) Qual palavra apresenta um digrafo formado pelo som predominante no poema? siléncio (“psiu”,
Assobio, que apresenta o digrafo ss. xiu"). @

Fonte: Vontade de saber, 2014.



Diante do exposto, podemos compreender que, apesar de os digrafos estarem contidos
em habilidades destacadas pelo BNCC para serem trabalhadas, ainda ndo ha primazia quanto
ao seu ensino, os digrafos ocupam pouco espaco nos livros didaticos. Desse modo, isso pode
contribuir para os alunos possuirem muitas dificuldades na aquisicdo da escrita ortografica.

A partir das anlises apresentadas neste trabalho, um ponto que é valido ressaltar é a
falta de material sobre o assunto em questdo. Os digrafos sdo trabalhados rapidamente,
geralmente, em uma ou duas paginas do livro didatico, e como pudemos constatar, ele esta
contido apenas no livro do 6° ano. A dificuldade que os alunos tém com relacdo a aquisi¢édo
da escrita dos digrafos pode estar relacionada com a auséncia de materiais que enfocam o
ensino destes.

As duas colecBes escolhidas apresentam uma diferenca de seis anos, uma de 2014 e
aoutra que sera trabalhada em 2020, esta continua tratando de digrafos rapidamente, em duas
paginas, em que o conceito é apresentado e logo depois ha mudanca de assunto. Continua-se
com a mesma dificuldade em reforcar o ensino de digrafos o que volta a preocupar 0s
profissionais da area.

Partindo do pressuposto do nosso ponto de vista, esse lapso temporal entre as duas
colecdes analisadas foi proposital para deixar claro que, mesmo ao longo do tempo, 0s
digrafos continuam n&o tendo a relevancia que deveriam nos livros didaticos. Ambas s
apresentam conceitos sobre digrafos no sexto ano do ensino fundamental, e em duas paginas
se apresenta 0 conceito e aparece 0s exercicios. Acreditamos que uma sequéncia nesse
conteddo ao longo dos anos melhoraria cada vez mais a absor¢do desse tema pelos alunos.
Uma introducdo no sexto ano, e no sétimo e oitavo, que o conteudo fosse trabalhado mais
especificamente e fosse frisada a importancia de seu ensino. Os docentes podem produzir
materiais, ou utilizar métodos diferentes dos convencionais para despertar o interesse dos
alunos pelo tema, ja que a aprendizagem dos digrafos através do livro didatico somente ndo

¢ considerada satisfatoria.
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CONCLUSAO

No presente trabalho, podemos observar que ortografia tem como objetivo padronizar
a escrita, no intuito de facilitar o processo de leitura e melhorar comunicacéo. E saber utilizar
a escrita padrdo coloca o usuério em posic¢do de igual com quem também a utiliza.

O principal objetivo do trabalho foi compreender um pouco melhor como ocorre 0
processo de aquisicdo da linguagem, da escrita, e analisar como os digrafos vém sendo
abordados nos livros didaticos do ensino fundamental I1.

A respeito de tudo que foi visto, a partir da revisdo da literatura, é possivel perceber
como o processo de aquisicdo da linguagem, e principalmente da escrita, é dinamico e
complexo, sendo influenciado por inimeros fatores. Linguagem e escrita possuem um papel
importante na inclusdo do individuo em seu meio sociocultural, pois através dela pode
expressar-se com seus semelhantes. Além disso, a medida que vai escrevendo e lendo, vai
aumentando sua criatividade e desenvolvendo sua personalidade através do pensamento
critico que ambos os processos lhes permitem.

Identificamos que na maior parte dos desvios ortograficos ocorrem por conta da
marca oral na escrita. E essa é uma das dificuldades mais comuns apresentadas pelos alunos,
ligado a oralidade. E ao analisar os livros compreende-se que como ha pouco contetdo a
respeito da tematica, faz se necessario a utilizacdo de um material de apoio produzido pelo
professor, j& que ndo ha tantas atividades para elevar o desenvolvimento dos alunos em
relacdo ao tema. Desse modo, podemos ressaltar a importancia do estimulo a pesquisa nessa
area. Portanto, é importante que se trabalhe a ortografia em sala de aula, que o aluno entenda
sua concepcao e importancia, além de tratar fatores externos, como o contexto social, cultural

dos alunos que possam vir a contribuir para formacéo do aluno e sua aprendizagem.
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