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“ Embora eu ndo acredite que uma planta possa brotar onde ndo haja sementes tenho muita
fé na semente.

’

Convenga-me de que vocé tem uma semente, e estou preparada para esperar maravilhas.’

( Simone Bahia)



RESUMO

Pretendeu-se, neste trabalho identificar as contribuicdes dos pressupostos da psicologia
historico-cultural para o dominio da linguagem escrita para a superacdo das dificuldades de
aprendizagem no processo de alfabetizagdo. Para tal, a pesquisa valeu-se do método pesquisa
do tipo intervencdo, na qual realizou-se 0 acompanhamento de duas crian¢as do 3° ano do
Ensino Fundamental com dificuldades de aprendizagem. A intervencdo aconteceu no periodo
de 1 ano letivo, com encontros ora semanais, ora mensais; no horario de aula- na maioria das
vezes em uma sala reservada para estudo individual; com duragdo variando entre 30 minutos
a 50 minutos. Ao final desta pesquisa, alcangou-se como resultados, além da ampliacdo do
conhecimento tedrico sobre o tema, avancos significativos- sobretudo na aquisicao da leitura
dos alunos participantes. Contudo, espera-se que a presente pesquisa possa contribuir para a
pratica docente ao que tange 0s saberes tedricos pedagogicos requeridos no ensino- sobretudo
da aquisicdo da leitura e da escrita.

Palavras- chave: Linguagem. Escrita. Formagdo de professores, Alfabetizacdo, Psicologia
Historico Cultural.
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1 INTRODUCAO

De acordo com os dados da Avaliagdo Nacional de 2016%, é bastante
preocupante a recorréncia das dificuldades de aprendizagens no processo de
alfabetizacdo ao longo de toda a Educacdo Bésica. Essas dificuldades de
aprendizagens impedem o aluno de alcancar uma nova etapa de ensino-aprendizagem
e redunda em um grande indice de fracasso escolar nos anos iniciais do ensino,
fracasso este justificado principalmente pela ndo alfabetizacdo das criangas nos anos
iniciais do Ensino.

Tendo estes pressupostos em vista, temos como problema de pesquisa
investigar se a compreensdo do psiquismo a luz da psicologia histérico-cultural pode
contribuir para os dominios tedricos- técnicos docentes frente as dificuldades de
aquisicdo da escrita como instrumento cultural complexo, de modo a superar as
dificuldades de aprendizagens vivenciadas em sala de aula.

Destarte, o objetivo geral deste trabalho foi identificar as contribuicdes dos
pressupostos da psicologia historico-cultural referentes as transformacgfes psiquicas
requeridas no dominio da linguagem escrita para a superacdo das dificuldades de
aprendizagem no processo de alfabetizacdo de criancas no 3° ano do Ensino
Fundamental.

Para tanto, foram realizadas intervencGes pautadas nos pressupostos da
Psicologia Histdrico- Cultural sobre o papel das interposi¢fes educativas no processo
de ensino e aprendizagem, bem como nos estudos de Emilia Ferreiro sobre a
Psicogénese da lingua escrita.

Ao final da pesquisa, foi possivel perceber uma postura mais autoconfiante dos
meninos frente aos estudos, e ainda um salto qualitativo de ambos diante da leitura e

da escrita.

! Disponivel em http://ana.inep.gov.br/ANA/



http://ana.inep.gov.br/ANA/

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Pressupostos da Psicologia Histérico Cultural

Historicamente a psicologia se instaurou no campo educacional com a
finalidade de oferecer subsidios para as praticas docentes. Subsidios estes pautados em
estudos sobre como os individuos se desenvolvem e aprendem. De acordo com
Antunes (2003), a psicologia e a educacdo serviram de objeto de estudo uma para a
outra, de forma a contribuirem mutuamente para a fundacdo e o desenvolvimento
dessas duas éareas. Contudo a psicologia tradicional pautada nos pressupostos
positivistas- ndo considerava a natureza social do desenvolvimento psiquismo; té&o
pouco versava sobre o papel dos signos da cultura neste processo. Destarte, as
articulacdes entre a psicologia e a educacdo situavam-se nos limites da atuacéo clinica
dentro da escola, redundando na biologizacdo e psicologizacdo das dificuldades de
aprendizagem — o que, em Ultima instancia culpabiliza os estudantes e as familias pelo
fracasso escolar, sob um vies classista, arbitrario e preconceituoso.

De acordo com Guzzo (2010), no Brasil, este cenario comegou a mudar a partir
da decada de 80, quando estudiosos da area passaram a defender a compreensdo das
multiplas determinacGes envolvidas no processo de ensino e aprendizagem e na
producdo social do fracasso escolar. Neste sentido, passou-se a considerar as
dimensdes politicas, sociais, econémicas e pedagogicas envolvidas nas dificuldades
escolares e nos processos de retencdo e evasdo. Tais dimensbes revelam o carater
contraditério e excludente das instituicdes de ensino, cujos mecanismos marginalizam
as criancas que nao atendem as idealizacGes classistas de familia e cultura perpetuado
nas escolas. Revelaram também, que a abordagem clinica e individualista da
psicologia tradicional contribuia para este processo, rotulando e estereotipando 0s
estudantes que ndo se adaptavam aos ditames arbitrariamente impostos pelas
instituicoes.

Tendo em vista a superacdo destas limitacBes, a psicologia critica passou a
defender que a articulacdo entre a psicologia e a educacdo tivesse como principio a
compreensdo historica e social de constituicdo do psiquismo humano- pautando-se,

majoritariamente, nos pressupostos da psicologia historico- cultural ( MARTINS,



2017; GUZZO, 2010). Esta vertente tedrica surgiu nas primeiras décadas do seculo
XX quando os estudiosos Lev Semenovich Vygotsky, Alexander Romanovich Luria e
Alexis Nikolaevich Leontev lancaram mao de novos fundamentos para a psicologia
apoiando-se na compreensdo interfuncional dos processos psiquicos. A seguir
abordaremos sucintamente os principais pressupostos desta teoria a qual subsidiou o
trabalho em tela.

A psicologia histdrico-cultural pauta-se no delineamento das especificidades do
psiquismo humano, encontrando na categoria trabalho o eixo central para esta
caracterizacdo. Segundo Martins (2017) o ser humano, por meio do trabalho, produz e
re- produz suas condigdes de existéncia; neste processo, alcanga a expressao
consciente de psiquismo- estabilizando afetivo-cognitivamente os signos da cultura
por meio da linguagem. Portanto, para esta teoria, as interposi¢cdes educativas sao
fundamentais para o processo de humanizacgéo, dado que sdo elas as responsaveis pela
consolidacdo dos processos funcionais superiores, 0s quais edificam-se sobre
autocontrole da conduta e delineiam os comportamentos humanos culturalmente
formados (VYGOTSY, 1995).

Como anunciado anteriormente, além dos pressupostos da teoria histérico-
cultural, a presente pesquisa adotou como referéncia a perspectiva psicolinguistica de
Emilia Ferreiro. Tal procedimento foi adotado tendo em vista que, de acordo com
Mortati (2000), esta concepcdo teorica tem sido fortemente adotada no sudeste
brasileiro desde 1984, com investimentos continuos e significativos na formacédo e
capacitacdo docente, o que redundou na supremacia deste ideario nas instituicdes de

ensino.

Perspectiva da Psicogénese da Lingua Escrita

Para as autoras Ferreiro e Teberosky (1999), as criancas formulam hipoteses a
respeito da leitura e escrita e sobre como se da tal representacdo. Ndo obstante, as
criangas nesse momento ainda ndo compreendem a funcdo social da escrita e téo
pouco seu funcionamento. A partir do contato e experimentacdo que as criancas vao
sendo oportunizadas a ter com a leitura e com a escrita € que elas vdo compreendendo

sua funcdo na sociedade e organizacdo.



Como dito, a exposi¢édo da crianca a situacdes que envolvem relagdo com o ato
de ler e escrever da a ela a possibilidade de aprender — de forma processual -, a leitura
e a escrita. As autoras caracterizam esse processo de acordo com a evolugdo que as
criangas vao apresentando ao longo do tempo.

Esse processo de aquisi¢cdo da leitura e escrita se inicia com as representacdes
das criancas em forma de rabiscos, pseudo-letras, nessa fase as criancas sdo Pré
Silabicas.

Posteriormente, a crianca comega a escrever uma letra para representar uma
silaba, ora fazendo relacdo grafema- som, ora ndo. E nesse momento a crianca esta na
fase chamada pelas autoras de sildbica sem valor sonoro ou silabica com valor
sonoro.

Ja na fase silabica alfabética, a crianca comeca a escrever ora a silaba
completa e ora s6 uma letra com correspondéncia ao som.

Por ultimo, tem-se a etapa alfabética, onde a crianca ja compreende o sistema
da escrita, j& consegue escrever as palavras de forma mais completa, porém, podendo
ainda ndo se ater as regras ortograficas.

Diante do que foi posto, a sondagem de hipotese de escrita € para a
autora Ferreiro( 1985) um importante recurso no processo de ensino-aprendizagem,
visto que uma sondagem permite ao educador acompanhar o desenvolvimento da
crianca e ir ajustando seu plano de aula de acordo com a fase de desenvolvimento e
necessidades de aprendizagens da crianga. A sondagem se caracteriza com a escrita e
leitura espontanea da crianca. Ela escreve tal qual acredita ser a forma correta da
escrita. Dessa maneira, o docente ao analisar as escritas produzidas pelas criancas é
possivel perceber a compreensdo que elas estdo fruindo da leitura e da escrita, por

conseguinte, ter a visao das aprendizagens efetivadas pelas criancas.

Quando uma crianga escreve tal como acredita que poderia ou deveria
escrever certo conjunto de palavras, esta nos oferecendo um valiosissimo
documento que necessita ser interpretado para poder ser avaliado.
(FERREIRO, 1985, p. 9)

Segundo Ferreiro (1996, p.24) o ambiente social favorece o desenvolvimento
da alfabetizacdo. As criancas porém, ao longo do tempo vao formulando suas proprias
teorias acerca da leitura e da escrita.

Na atualidade temos que, enquanto docentes, compreender a concepc¢do da

escrita no processo de alfabetizacdo de forma clara, salientando que esse é um



processo que ndo se caracteriza como sendo um hébito motor, uma técnica, e sim um
processo onde o sujeito precisa entender o seu sentido e significado para que de fato
seja internalizado e aprendido. E sobretudo entender que o desenvolvimento da leitura
e da escrita vao evoluindo aos poucos, por fases. Fases estas que partem de simples
rabiscos e véao evoluindo para simbolos diferenciados, até que por fim chegam-se as
palavras, ora talvez fora dos padrfes das convencdes da escrita, porém , de forma clara
notamos que a crianga jA& compreende o sistema de escrita. (FERREIRO, 1985;
LURIA, 2008). A crianga compreende que 0s sons podem ser representados em
palavras, e ela percebe a leitura e a escrita como uma forma de comunicacgéo.

Diante de algumas observacdo feitas pela autora Emilia Ferreiro para o
processo de alfabetizacdo, é preciso se atentar e tomar alguns cuidados, considerar
sempre o caradter que a lingua adquire para um determinado sujeito, se ela foi
introduzida nos varios contextos da vivéncia desse sujeito, se foi dado a esse sujeito
condicdes de acesso a leitura e a escrita, e se esse sujeito foi hostilizado ou super
valorizado ou ndo enquanto se relacionava com o processo de alfabetizacéo.

Percebe-se porém um grande equivoco por parte dos docentes no processo de
ensinar a ler e escrever, quando ndo consideram por exemplo a fase de leitura ou de
escrita que a crianca estd, fazendo cobrangas para além das suas possibilidades.
Equivocos esses que ndo ponderam os critérios acima discutidos. E importante no
entanto se atentar no processo de alfabetizacdo, quanto a especificidade de
aprendizagem que cada aluno tem.

A autora afirma ainda que a alfabetizacdo acontece de forma processual ao
longo de toda a vida escolar da crianca, e se inicia muito antes das criancas entrarem
nas escolas. Esse processo tem seu inicio quando a crianga se aproxima de situacdes

ou coisas que Ihe proporciona relagdo com o ato de ler e escrever.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa serd do tipo intervencdo, € denominada do tipo intervencdo por
promover uma interferéncia no meio com a finalidade de promover melhorias entre as
relacbes e/ os sujeitos. Com essa pesquisa de intervencdo, visamos acompanhar as
aulas de duas criancas do 3° ano do Ensino Fundamental com dificuldades de

aprendizagem, buscando articular atividades pedagdgicas que propiciem um salto do



psiquismo & sua rotina escolar. A intervencdo aconteceu no periodo de 1 ano letivo,
com encontros ora semanais, ora mensais; no horario de aula e na maioria das vezes
em uma sala reservada para estudo individual, com duracdo variando entre 30
minutos a 50 minutos.

No texto, teremos descrito a caracterizacdo das criancas, da escola e da familia
e a trajetdria escolar dessas criancas, por fim o resultado da pesquisa.

4 O CONTATO COM A INSTITUICAO

Este trabalho de pesquisa tem como objetivo relatar a experiéncia de
acompanhamento de dois alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental | da rede
municipal de ensino considerados com dificuldades de aprendizagem para que
possamos compreender a relacdo ensino-aprendizagem estabelecida nesta sala de aula
e sistematizar praticas metodologicas a luz dos pressupostos da psicologia historico-
cultural para a superacdo de dificuldades de aprendizagem no processo de
alfabetizacéo.

A escola diante desta pesquisa foi muito receptiva e abragou a proposta da
pesquisa. Tal postura da escola, foi vista com muita satisfacdo e apreco, visto que as
escolas de forma geral ndo se disponibilizam dessa forma para as pesquisas e tdo
pouco disponibilizam o tempo, o0 aluno e os materiais do mesmo.

A supervisora indicou imediatamente dois alunos do terceiro ano para
participarem das intervencgdes.

- A professora também foi acolhedora e disponibilizou as suas atividades e
avaliacGes para serem objeto de estudo da pesquisa.

Como a indicacdo dos alunos foi feita pela supervisora eu perguntei se a
professora concordava com a indicacdo preliminar da supervisora. Ela respondeu que
os alunos indicados eram, de fato, os que apresentavam dificuldades de aprendizagem
mais preocupantes da sala de aula. Perguntei ainda quais eram os “melhores” alunos,
ela direcionou para algumas criancas e disse “Eles S0 muito espertos, captam as

coisas rapido, e dentre eles o O. é o que capta as coisas ainda mais rapido”.



5 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A escola participante é a unica da rede municipal na cidade, tem a sua
localizac&o na parte central e atende alunos da zona urbana e rural. O perfil dos alunos
inseridos nesta escola é bastante plural, ja que, por ser a Unica instituicdo escolar da
cidade atende todas as classes sociais.

A instituicdo tem uma boa estrutura fisica, salas amplas, ventiladas e a pintura
em bom estado, brinquedos pedagdgicos, materiais didaticos, salas de projecdo, leitura
e brinquedoteca. Enfim € uma escola que tem o potencial de oferecer aos alunos
opcoes diversificadas para uma aprendizagem significativa.

A relacdo da escola com a familia p6de ser percebida na reunido bimestral
realizada pela escola. Nessa reunido, compareceram 12 mées, uma saiu mais cedo,
uma chegou atrasada e uma chegou quase ao final da reunido.

A frequéncia foi razoavelmente boa; contudo, foi apontado que 0s responsaveis
gue precisariam estar na reunido nao compareceram. A questdo que estava em pauta
nessa reunido foi a pratica da leitura e o dever de casa. A professora solicitou aos pais
que ajudasse em casa com essas questoes.

A mée do Murilo? compareceu na reunido. Segundo a professora, ela é presente
na vida escolar do filho, procura saber como estd o desenvolvimento dele na escola. A
mée do menino relatou que em casa, a chegada do irmao mais novo causou ciimes no
Murilo e devido a isso, sempre que ela precisa chamar a atencdo do menino ele a
responde grosseiramente e sempre se remete ao irmdo mais novo. Diante dessa
situacdo a mée de Murilo diz que pra ndo perder a paciéncia, deixa 0 menino de lado.

A professora entende que o problema de Murilo é com a leitura e a escrita,
tanto que passou apenas isso para a mde do menino na reunido.

A mée do Paulo® ndo compareceu na reunido.

Ao final da reunido, a professora me disse que 0s pais que precisavam estar na
reunido ndo vieram, que a sala é boa mais peca no quesito dever de casa e na leitura.
Ela acredita que precisa da ajuda dos pais para que as criancas tenham progresso.
Depois a professora mencionou que precisava conversar com a mde do Paulo, pois

estava preocupada com a situacdo do garoto, e disse ainda que a mde do Paulo nunca

>Murilo é o nome fantasia de um dos garotos escolhido para participar da pesquisa.
% Paulo é 0 nome fantasia de um dos garotos escolhido para participar da pesquisa.



foi uma mée presente, e sempre que é chamada na escola ndo aparece, quando Ihe
pedem para marcar consultas com médicos especialistas para seu filho ela ndo marca.
Sempre que a escola tem uma festividade ou algum problema com os alunos
entra em contato com 0s pais para conversar, e quando o assunto é extensivo a muitos
alunos, a escola marca uma reunido. Nesse sentido, busca-se deixar 0s pais a par das
situacBes para juntos encontrarem uma saida para os problemas. Vale apontar que a
instituicdo conta com o apoio de uma psicéloga, que atende todos os alunos, em
horérios individuais e durante as aulas. Murilo e Paulo sdo atendidos pela psicéloga

regularmente.

6 PROCEDIMENTOS ETICOS

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica (5148- CEP/ UFLA) e os
responsaveis pelas criangas foram devidamente informados sobre os procedimentos da
pesquisa e autorizaram suas participacdes assinando o Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido.

7 A PROFESSORA

Juliana* é formada em normal superior, trabalha h& pelo menos 10 anos em sala
de aula. Atualmente ela é professora no periodo da manha e supervisora no periodo da
tarde. Juliana conta que esteve afastada das salas de aulas por cerca de 3 anos, porque
0 cargo de supervisdo acaba que exige muitos cursos preparatérios e de formacéo,
entdo ele viaja muito para fazer os cursos e posteriormente repassar para 0s demais
docentes da instituicao.

Ela adora sala de aula, e afirma ter pegado uma turma boa e de forma geral
disciplinada.

Didaticamente Juliana é considerada umas das melhores professoras da escola.
Nas suas préaticas pedagdgicas a rotina é composta basicamente pela correcdo dos
deveres de casa no inicio da aula, as aulas de ditado e de producdo de texto e o
ajudante do dia também seguem fielmente a rotina de sala. Ela ndo é uma professora

que todos os dias faz perguntas sobre o calendario.

* Juliana é o nome fantasia da professora dos meninos da pesquisa.



As criancas adoram a professora e a respeitam muito, porém por medo, visto
que, Juliana nédo tolera conversas fora de hora na aula e t&o pouco que as criancas
fiquem fora de seus lugares na sala.

Juliana diz que faz o planejamento das suas aulas uma vez na semana, e nesse
dia ela planeja todas as aulas daquela semana.

Observei que de forma geral, os alunos dessa turma participante da pesquisa
séo pouco fluentes na leitura com excecdo de algumas criancas que sdo destaques na
sala.

Questionei a professora sobre as dificuldades de Murilo e Paulo, e quais eram
para ela a hipotese que explica essas dificuldades. Em resposta ela disse que eles ainda
ndo sabem ler, e que isso veio sendo empurrado por toda a trajetéria escolar dos
meninos. Perguntei como ela lida com as dificuldades, - Juliana respondeu que com o
Paulo trabalha com atividades diferentes da turma, e que ele geralmente senta ao lado
de um aluno que sabe mais. E com Murilo, ela diz que tenta trabalhar no mesmo ritmo
da turma para que ele acompanhe os colegas.

Em seguida, perguntei sobre a relacdo da escola com a familia dos garotos, -
Juliana disse que a mée de Paulo ndo liga muito, vem pouco as reunides, e quando €
chamada na escola nunca aparece, e que sempre foi assim. Ja a méde de Murilo é mais
presente, participa e se preocupa com a vida escolar do filho, porém nado p&e 0 menino
para estudar.

A concepcao que a professora tem de educacédo é que a familia tem que ajudar,
incentivando na leitura e criando habitos de estudos em casa, porque dificuldades de
aprendizagens uma ou outra crian¢a sempre vai ter, 0 que muda € como a familia lida

com isso.

8 CASO MURILO

Murilo tem 9 anos, estuda no 3° ano de uma escola municipal no interior do
Estado de Minas Gerais, este é 0 segundo ano consecutivo que o menino frequenta
esta série. A crianca reside com a mae J. ,seu pai, A. e seu irmdo, B. de 1 ano de idade
na zona rural da cidade.

Murilo a pedido da escola foi encaminhado para uma consulta com um médico

psiquiatra e diagnosticado por ele com TDAH ( Transtorno do Déficit de Atencdo com



Hiperatividade) e dislexia. Desde entdo o menino faz uso do medicamento Ritalina e
mais tarde comecou a frequentar a sala de recursos do municipio.

Murilo tem para si que precisa da medicagdo para ficar calmo, bonzinho e
aprender.

Das dificuldades e facilidades de aprendizagem de Murilo no contexto do
processo de alfabetizagdo temos como dificuldade a leitura e por sua vez a escrita e
como facilidade a resolucéo de operacdes matematicas.

Na identificacdo de temas geradores para o trabalno com a Murilo temos:
jogos, programas de Televisdo como desenhos, cavalos, animais em geral e super
herdis. Das atividades que o menino mais gosta de fazer sdo: andar a cavalo, brincar

de carrinho e assistir desenhos animados.

A crianga e a familia

As informagOes colocadas neste subitem foram coletadas na ocasido da visita
domiciliar, na qual estavam presentes a bisavo e a mde da crianca. Murilo era filho
Unico até a chegada de seu irmé@o B. A mae do menino relatou que em casa, a chegada
do irm@o mais novo, causou ciimes em Murilo, e a tudo que lhe é perguntado, ele
responde: “Se o B. ndo tivesse nascido vocé ndo brigaria comigo, quero ver quando ele
crescer se vai brigar com ele também”.

Murilo geralmente brinca com seus primos que moram relativamente
proximos, mas na maioria das vezes brinca sozinho. Segundo a sua mée, Murilo é bem
agitado, gosta muito de conversar em casa e gosta de morar na zona rural. Adora andar
a cavalo e a fazer as atividades inerentes ao cotidiano da sua casa juntamente com seu
pai.

Em relacdo as tarefas escolares, a mae de Murilo disse que ele ndo gosta muito
de fazer os deveres e de estudar. As vezes pega um livro ou outro mais logo o deixa. E
com essa situacdo a mae de Murilo perde a paciéncia de ensinar e acaba brigando com
ele. A mde do menino, completa dizendo: “- 0 pai do Murilo sempre teve muita
dificuldade na escola, e até hoje ainda tem, tanto que ndo sabe ler” .

Mesmo diante dessas dificuldades, J. ndo deixa de procurar ajuda para seu filho

ter uma boa aprendizagem. Ela diz ser muito presente na vida escolar do filho e



sempre que é chamada na escola ela comparece e se prontifica a fazer o que lhe
pedem.

Quando questionada sobre a histéria escolar do filho, a mae responde que
sempre moraram na zona rural , mas que mesmo assim 0 menino nunca deixou de
frequentar a escola. E, em certo momento da vida escolar de Murilo apareceram as
dificuldades de aprendizagens, mas ela sempre associou a ndo aprendizagem do
menino a ndo aprendizagem do pai. Até que a pedido da escola encaminhou Murilo a
um médico especialista, e 1& deram o diagndéstico de dislexia e TDAH.

Questionei ainda sobre o que ela pensava a- cerca das expectativas de
escolarizagdo do menino, o que para ela explica as dificuldades de Murilo e sobre a
concepcdo de aprendizagem que ela tem e o que a familia faz diante das dificuldades
do menino. Em resposta me disse que espera que o menino “seja alguém na vida”, que
um dia ele se forme em algo que ele goste. Reforcou que Murilo herdou do pai a
dificuldade em aprender. Disse ainda que, sempre coloca Murilo para fazer os deveres,
gue 0 menino vai de corpo mole, mais vai, € que as vezes até perde a paciéncia de
explicar. E sobre a concepcdo que ela tem de desenvolvimento, a mae de Murilo disse
apenas que “tem crianca que ja nasce gostando de estudar e outras ndo. Quando a

crianga gosta tudo ¢ mais facil. Mas ela tem que gostar”.

A crianca na escola

Na sala de aula, Murilo se senta no Gltimo lugar da fila. Durante as aulas o
menino passa a maior parte do tempo sentado em sua cadeira, SO se levanta para levar
0 caderno para correcdo quando solicitado pela professora, para pegar algum livro no
cantinho de leitura disponibilizado na sala, ou ainda para pedir algum objeto
emprestado para seus colegas.

Nos momentos em que a professora esta fazendo correcdo de algum exercicio,
passando matérias no quadro ou explicando a matéria, Murilo presta atencdo e
acompanha a aula: - vez ou outra se dispersa com alguma crianca que esta sentada
proximo dele, mas logo retoma a atencao na aula.

Murilo reconhece as letras e as silabas, tém dificuldades com as silabas
complexas e ndo tém consolidado a forma de escrever de algumas letras cursivas

maiUlscula e mindsculas. Com isso Murilo tem dificuldades nas leituras. O menino tem



facilidade em memorizar informagdes, e usa dessa habilidade para responder muitas,
sendo todas as atividades propostas em sala. Ele deixa de responder alguma atividade
ou deixa de acompanhar as leituras propostas pela professora quando ele se perde na
leitura por ndo saber ler de forma fluente. Esse é 0 momento que Murilo se desliga da

aula.

Observacédo em sala de aula

Houve uma situacdo em sala na qual a professora foi até a carteira do Murilo,
enquanto ele fazia a primeira questdo das tarefas do quadro. O menino sabia o que
responder ja que memorizou a questdo. Porém, quando chegou na terceira tarefa ele
me chamou para saber o que pedia a questdo. Ao ouvir a minha explicacéo, ele foi ao
quadro e interpretou a questdo. Percebi dessa forma, que Murilo consegue interpretar
no texto, porém, ndo sabe ler as perguntas.

Murilo a pedido da professora foi arrumar o cantinho da leitura. O menino
demonstrou uma forma propria de organizacdo quando um colega colocava os livros
de qualquer forma. Enquanto Murilo arrumava os livros, ia falando os que gostava e
0S que ndo eram tao interessantes assim. Dentre os preferidos, apareciam livros sobre
animais e historias de herois. Nesse mesmo dia, na aula de ciéncias da natureza, em
uma conversa sobre animais que podem ou ndo ser criados em casa, e sobre registro de
animais, ele comentou o tema que a professora estava tratando, se mostrou interessado
no assunto e tinha propriedade no que estava falando, ja que fazia parte do cotidiano
do menino. Isso reforga o interesse do menino pela tematica.

Durante a aula de ditado, Murilo ndo escreve as palavras ditadas pela
professora e fica fazendo movimentos aleatérios com o lapis. Ao final, vi que de
algumas palavras que foram ditas ele escreveu apenas as letras E e A. Ao escrever,
Murilo soletra as palavras e posteriormente as escreve, sempre faz uma consulta ao
alfabeto que fica disposto em cima do quadro para identificar alguma letra. Murilo
levou o caderno para corregdo e a professora disse: “Vou escrever aqui, € vocé copia
em baixo”. Quando ele chegou na sua carteira, me disse: “ Acertei tudo! Td brincando,
SO uma.”

Outro fato que aconteceu em sala foi que Murilo ao ver um colega lendo para

mim uma parte de um livro, pegou outro livro e iniciou uma leitura em voz alta,



olhando para mim, como se estivesse querendo saber se o que lia estava certo. Diante
disso, sentei ao seu lado para que ele pudesse ler. O menino fez a leitura de todas as
palavras ora trocando uma letra por outra, ou me questionando como deveria ler tal
palavra.

Em uma das aulas, a turma estava agitada, a professora irritada chamou a
atencdo dos alunos, pedindo que se sentassem em seus lugares e parassem de
conversar. Murilo estava voltando para a sua carteira enquanto continuava a conversa
com um colega. A professora ao ver, gritou com Murilo chamando sua aten¢do para se
sentar e fazer a licdo. E completou dizendo: “’Pra fazer a licdo ndo é bom né, mais pra
ficar de conversinha, ai nisso vocé é bom”. O menino imediatamente com jeito de

3

desabafo respondeu a professora: ““ a senhora ajuda as outras criancas € eu nao.” A
professora, logo respondeu : “ O qué? Nao te ajudo? Vocé esta muito respondao e mal
educado, vou conversar com a sua mae.” Diante disso, Murilo responde em voz baixa
e nervoso: ““ ah ¢ muito chata, ndo gosto de vocé, ndo vou fazer mais nada”.

Diante das observacdes feitas em sala, constatamos que Murilo ndo se sente a
vontade em fazer perguntas para a professora quando tem alguma divida ou em
participar da aula respondendo as indagacdes feitas por ela. Quando Murilo arrisca
responder as perguntas feitas pela professora sua voz ndo chega até ela e a professora
por nédo ter ouvido ndo da atencéo a resposta dada pelo menino.

Outro fato que pode ser notado é o comportamento de Murilo quando vai levar
seus cadernos para a professora fazer correcdo, 0 menino se encosta na parede que fica
atras da mesa da professora e deixa a sua vez passar e sO coloca o seu caderno na
mesa para corre¢do quando ja ndo tem mais alunos ali. Esse comportamento do Murilo
parece demonstrar a falta de confianca que ele tem de si mesmo e a certeza em si que
seus deveres estdo todos errados.

Murilo as vezes pergunta para a professora o que é para ser feito nas
atividades, porém, na maioria das vezes ndo pergunta e espera a corre¢cdo no quadro ou
olha no caderno de algum colega para tentar acompanhar. Quando observei esse
comportamento do menino me aproximei e perguntei a ele se precisava de ajuda, ele
disse que ndo sabia o que era para fazer na questdo, eu entdo li a questdo para o
menino, e ele por se lembrar dos comentarios da professora a respeito da pergunta, ou
por ter prestado atencdo na leitura do texto ou ainda por simplesmente ter pensado a
respeito da questdo chegava na resposta correta. Esse € um comportamento comum do

menino nas aulas, e raras foram as vezes em que a professora foi até a mesa dele



perguntar se precisava de ajuda. Com o decorrer dos dias a intervencdo que eu fazia
era diferente, eu pedia que 0 menino fizesse a leitura a seu modo para juntos acharmos
uma resposta, ao invés da leitura ser feita por mim.

Analisando as Interagdes didatico-pedagodgicas entre a professora e Murilo,
pode-se perceber que ela deixa um pouco a desejar com relacdo a atencdo que da ao
menino durante as atividades em sala de aula, dado que é de conhecimento dela o fato
de ele ndo conseguir ler. Essa situacdo acontece também durante as provas, 0 que
talvez justifica suas baixas notas. Murilo esta acostumado a ter notas ruins e isso faz
com ele acredite que sempre suas tarefas e provas estardo erradas. As intervengdes
pedagOgicas ndao levam em consideracdo as aprendizagens consolidadas e as
aquisicbes iminentes da crianga, 0 que acaba por estagnar seu desempenho nas
atividades escolares. Um exemplo claro deste processo é o fato de, diante da
dificuldade do menino no ditado diagndstico, a professora propor uma atividade de
copia das palavras ditadas, a qual ndo atua na superacdo dos entraves de compreenséo
da escrita como instrumento cultural complexo, vivenciados pela crianga. Em
contraponto, a professora demonstra grande preocupacdo com a falta de “reforco” que
0 menino ndo vem recebendo por conta da falta de professores na escola.

A professora relatou ainda que o médico mudou o remedio poiso menino
estava muito agitado, e que seu comportamento melhorou com essa troca.

Desde que comecei a estudar com Murilo e desde que 0 menino passou a
frequentar a sala de recursos, ele demonstrou melhoras na leitura e se mostrou mais

autoconfiante, percebendo seu potencial em aprender.

A crianca no grupo

Murilo é uma crianca timida, conversa e interage pouco com alguns alunos da
sala de aula e com os que sdo mais proximos, ele tem uma interacdo melhor. Nas
brincadeiras durante o recreio ele é participativo, demonstra interesse em participar e
quando surge algum desentendimento entre ele e 0s meninos no jogo ou quando
alguém se encontra burlando alguma regra da brincadeira Murilo reage de forma
agressiva com o colega, segundo relatos dos funcionarios da escola que sdo
responsaveis por cuidar do recreio. E como puni¢do, sem a oportunidade de ser

ouvido, Murilo perde o recreio dos dias subsequentes.



Em sala de aula, geralmente fica mais quieto, prefere ndo responder as
perguntas quando sdo feitas em voz alta, e também ndo gosta de ir ao quadro
responder a alguma questéo.

No geral Murilo conversa, ri, e faz piadas com os colegas.

8.5. A entrevista com a crianca

Em um momento durante a intervencdo, em conversa com 0 menino fiz
algumas perguntas a ele. Comecei perguntando sobre brincadeiras - se ele gostava de
brincar, a brincadeira que ele mais gostava e com quem geralmente brincava. Em
resposta, disse que adorava brincar de bola e de andar de bicicleta, disse também que
brinca com os primos que moram proximos a ele. Quando questionado sobre a
disposicdo que tem ou ndo para estudar, Murilo respondeu que ora gosta de estudar e
ora ndo. Contou também que matematica, educacdo fisica, informatica e inglés séo as
disciplinas que mais gosta. Dentre elas, Murilo considera inglés a mais dificil — por ter
palavras que ele ndo entende, e a mais facil educacéo fisica. Questionei Murilo sobre
0s momentos que ele se dedicava aos estudos em casa, em reposta disse-me que
apenas na hora de fazer as licGes de dever de casa, com sua mae, disse tambem que ela
é pouco paciente. Ao final, perguntei o que ele opinava sobre da professora; se levava
livros da biblioteca da escola para ler em casa e também se ele estava gostando de
frequentar a sala recurso do municipio. Em resposta, falou que a professora é — “um
pouco boa e um pouco nervosa”. Disse também que levava livros para ler em casa e
que vai voltar a levar.

Sobre a sala de recursos, Murilo respondeu que gosta de frequentar porqué la —

“a gente faz brincadeiras e aprende”.

9 AUTO RETRATO

O auto retrato configurou umas das atividades realizadas em sala de aula pela
professora. Nessa atividade cada crianca deveria fazer em uma folha, o seu auto
retrato, para posteriormente colocar uma foto -de cada crianca e expor no varal de

atividades da sala.



As criangas ao escrever sobre si mesmas ndo estavam sabendo 0 que escrever,
dessa forma a professora falou algumas das caracteristicas dessas criangas para que
elas pudessem registrar na atividade.

Com Murilo ndo foi diferente. O garoto ndo sabia 0 que escrever e pediu a
ajuda da professora- que sugeriu: “escreve que vocé ¢ bagunceiro, magro, tem cabelos
pretos..”. Em seguida, Murilo com a ajuda da professora escreveu todo seu auto
retrato.

Paulo também a ajuda da professora para escrever a sua atividade. A professora
falou para o garoto escrever que ele era ““ baixo, de olhos claros, preguicoso, comildo e
bagunceiro.

Nenhum dos dois garotos questionaram a professora sobre as caracteristicas
que ela atribuiu a eles. Claramente podemos notar que Murilo e Paulo tem estereotipos
construidos por outrem e por eles aceito.

Segundo Britto ( 1980 citado por ROSENTAL e JACOBSON ,1968) podemos
refletir sobre a construcdo desses esteredtipos que sdo associados as expectativas
positivas e negativas formadas pelos alunos e pela professora a luz do conceito de
profecia auto realizadora dos autores Rosental e Jacobson (1968). Para os autores, a
expectativa de uma pessoa para com outra pode contribuir no comportamento desse
individuo. A pessoa interioriza tudo o que os outros acreditam que ela €, e passa a se
comportar de forma correspondente, acreditando fielmente naquilo que dizem a seu
respeito. Os autores salientam que, essas expectativas projetadas sobre outra pessoa
pode ajudar ou prejudicar o desenvolvimento desse individuo. Sendo assim, no
contexto escolar, a expectativa que o professor tem sobre a realizacdo escolar do aluno
contribui para 0 seu sucesso ou insucesso nas aprendizagens.

Diante do que foi posto, talvez tenhamos justificado a posicdo dos garotos em
aceitar as caracteristicas que foram atribuidas a eles pela professora ao perceber que

essa € a referéncia de identidade que ambos internalizaram.



10 SONDAGEM DE HIPOTESE DE ESCRITA

Abaixo estdo descritas as sondagens realizadas com Murilo e o repertorio de

palavras usadas.

e Repertorio de palavras:

ELEFANTE
CAVALO

LEAO

RA

FRASE A ESCOLHA DA CRIANCA
NOME COMPLETO DO ALUNO

o Descricao das sondagens:

A sondagem 1, foi realizada no dia 18 de abril de 2018, dentro da sala de aula
nos instantes finais da aula.

Pedi para que 0 menino escrevesse algumas palavras para mim — no caso eram
as palavras acima descritas no repertorio de palavras- e ele aceitou.

Ditei a primeira palavra, ele soletrou bem devagar e com um pouco de
dificuldade. Em seguida seus olhos se voltaram para mim como se estivesse pedindo a
resposta, eu disse a0 menino que escrevesse do jeito que ele achava que era, sem
preocupacdo de estar certo ou errado.

Em todas as palavras que ditei ele teve 0 mesmo comportamento, e sempre
com dificuldade em associar as silabas. Na palavra elefante foi um pouco diferente, ele
se atentou a palavra para escrevé-la.

Ao pedir a leitura das palavras ao menino a Unica relacdo que ele fazia era de
apontar o lapis para o inicio da palavra e arrasta-lo devagarinho até o final da palavra e
finalizar a leitura.

Ao final pedi que o menino criasse uma frase com umas das palavras, ele logo

escolheu e disse que gostava muito de cavalo. A frase escolhida foi “o cavalo ¢



rapido”. Murilo escreveu a frase soletrando as silabas, como fez com todas as outras
palavras, mas sempre olhando para mim para que eu o0 ajudasse.

Na figura abaixo temos a imagem da sondagem 1 realizada com Murilo.
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Imagem 1: Sondagem 1.
Fonte: Relat6rio Pesquisa de intervencao.

A sondagem 2, foi realizada no dia 22 de maio de 2018, em uma sala separada.
Dessa vez usei para fazer a sondagem um alfabeto movel. Em todas as palavras
ditadas ele teve 0 mesmo comportamento da sondagem anterior, soletrava as silabas e
as vezes direcionava seu olhar em minha direcéo para pedir ajuda.

Pedi que o menino fizesse a leitura das palavras que ele acabava de escrever, e
dessa vez 0 menino passava o lapis pontuando as silabas: em algumas palavras a
demarcacao estava correta em outras silabas nao.

O menino demonstrou dificuldade em representar silabas complexas (nh e 0 R
antes das vogais) dessa forma ele soletrava as silabas e deixava um espaco e escrevia
0 restante da palavra, percebendo que estava faltando alguma coisa sempre voltava a
soletrar esses espacos vazios e pedia que eu repetisse a leitura. Até que por fim e
depois de deduzir varias palavras ele colocou o R, ja com o Nh foi mais demorado, ele
sO colocava NA mais entre essas duas letras ele deixava um espaco e entre o NA e a
silaba anterior ele também deixou um espaco. O menino percebendo que ainda nao
havia escrito corretamente a palavra pediu que eu fizesse novamente a leitura. Mesmo
com a leitura ele ndo conseguia identificar o que estava faltando, mas sabia que na
palavra faltava alguma coisa, e depois de algum tempo eu acabei dizendo a letra que

estava faltando entéo ele procurou e colocou corretamente na palavra.



Na sondagem 2 0 menino ao escrever seu nome percebe que a letra A teria
acabado. Entéo ele resolve deixar o espago da letra vago.

Na figura abaixo temos a imagem da sondagem 2 realizada com Murilo.
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Imagem 2: Sondagem 2.
Fonte: Relatorio Pesquisa de intervencdo. As palavras usadas foram: canetinha,
caderno, lapis, giz. A frase escolhida por Murilo foi: O lapis € meu.

e Analise das sondagens:

Sondagem 1:Sildbico Alfabético. Ao escrever as palavras, o menino faz a
representacdo da silaba considerando o valor sonoro das mesmas, e ora deixa de colocar
uma letra.

Sondagem 2: Alfabético. O menino ja compreende o sistema de escrita, mas

apresenta dificuldade em representar as silabas complexas.
« Comparagdo entre as sondagens:

Na sondagem 1, o menino apresentou uma dificuldade maior ao escrever as
palavras se comparado com a sondagem 2 que por sua vez a escrita das palavras estavam
mais fluidas, a soletracdo das silabas para a identificacdo das letras estava acontecendo de
forma mais rapida.

Na sondagem 2, apareceu palavras com silabas complexas, e diante disso ele
escreveu a palavra mais sabia que a grafia ndo estava correta e que faltava alguma letra. O
menino teve a percepcdo que alguma letra estava faltando ainda que ele ndo tenha
identificado a letra.

A crianca apresentou um desenvolvimento da escrita melhor na sondagem 2, todas

as silabas foram representadas corretamente exceto as silabas complexas, mas se



compararmos a escrita das palavras na sondagem 1 visivelmente perceberemos o avango
do menino. E na leitura das palavras, na sondagem 2 ele fazia associagdo das silabas lidas
com a pronancia e tracava o lapis embaixo da silaba de forma correspondente. O menino
demonstrou maior facilidade na representacdo das palavras com o alfabeto movel ja que
para ele a grafia de algumas letras ainda ndo esta consolidada e ele se confunde ao fazer a
relagédo grafia-som de algumas letras.

A INTERVENCAO

Com o passar dos dias eu comecei a fazer atividades com Murilo fora da sala
de aula. As atividades foram intercaladas entre as por mim propostas e as que foram
solicitadas pela professora. Dentre as atividades propostas pela professora estavam a
resolucdo de operacGes matematicas com as quatro operagdes, leituras e interpretacoes
de texto. Nessas atividades, o0 menino se demonstrava interessado em fazer de forma
correta, seu esforco na leitura era notorio, mas ainda ndo reconhecia algumas silabas,
principalmente as complexas, frequentemente trocava o som ou a letra na leitura de
algumas palavras. Nesse momento inicial liamos juntos, e as palavras que 0 menino
ndo sabia eu fazia a leitura. Na interpretacdo dos textos, o problema se repetia, ja que
ele ndo lia o enunciado das questes e nunca sabia o que deveria fazer. Foi entdo que
pedi para que ele tentasse ler com atencdo para tentar se recordar do que pedia o
enunciado, porém, como a leitura de algumas palavras quase ndo saia, sempre ao final
do enunciado, Murilo ndo havia entendido o que pedia na questdo. Pude perceber
entdo, que o que dificultava para o menino era a leitura com fluéncia de forma que ele
pudesse compreender o que pedia 0s enunciados, porque quando questionado por mim
sobre 0 que falava no enunciado das questdes ele respondia corretamente de acordo
com o texto.

Diante disso, pautando-me nos fundamentos da psicologia histérico-cultural
sobre o desenvolvimento integral dos processos psiquicos superiores, propus ao
menino atividades que trabalhassem a correlacdo entre 0s sons e a escrita das palavras,
para que ele pudesse progressivamente, desprender-se da apreensdo figurativa das
letras e compreender a funcdo social da escrita como instrumento simbdlico a favor da
comunicacdo (LURIA, 2001).



A primeira atividade foi com rimas. Eu dizia uma palavra de forma aleatéria e
pedia que Murilo falasse uma palavra que rimasse. Eu disse: O que rima com SAPQO?
E ele pensou, pensou e disse: Nao sei. Como eu descubro? Entéo eu disse trés palavras
e perguntei qual delas tinha o som mais parecido com a palavra SAPO. As palavras
foram: saco, papo e dado. Murilo pensou e respondeu: Papo. Diante da resposta
perguntei a0 menino o motivo que o levou a escolher a palavra papo, ele disse que as
outras até que temo som parecido, porém essa palavra se parece mais com sapo. Pedi
que ele escrevesse as duas palavras para que ele percebesse a semelhanca, e logo e
disse: € essa mesma porque olha s6 o final é igualzinho. Ele demonstrou ter entendido,
porém ainda ndo tinha um repertério de palavras pronto e s6 respondia as
correspondéncias das rimas quando eu dava opcOes para ele escolher. Prosseguimos
periodicamente com outras atividades, tais- como: ligar as palavras que rimam e
depois pintar da mesma cor formando pares; descobrir as palavras que rimam dentre
um repertorio de palavras e circula-las, bingo de palavras com silabas complexas, jogo
de memoria com pequenos textos, etc.

Ao longo das intervencdes, que aconteciam semanalmente, Murilo se mostrava
mais confiante em si e sempre muito esforcado. Ele se preocupava em responder certo,
¢ dizia gostar “desse jeito de estudar”. Esse avango foi muito relevante, dado, que ele
ja havia dito em sala véarias vezes que ndo gostava de estudar. O menino estava
comegando a assimilar os assuntos que lhe tinham sido ensinados. Percebi que muito
do que ele ndo aprendeu foi por pequenos detalhes que ndo foram explicados de
formas diferentes e por mais vezes. Como exemplo, o fato de insistir com o garoto em
ler os enunciados das questdes; pronunciar o som das silabas que ele apresentava
dificuldade em escrever mostrando e comparando- as formas escritas por ele e a
maneira correta da escrita, que ambas podem mudar significativamente o sentido da

palavra.



11 CASO PAULO

Paulo tem 8 anos, estuda no 3° ano de uma escola municipal no interior do
Estado de Minas Gerais, reside com a mae T., seu pai, M. e seus 4 irmaos.

Paulo frequentou a Educacdo Infantil, mas por morar na zona rural faltava
muito das aulas. Neste periodo, 0 menino se mudou por trés vezes de escola, passando
posteriormente a se matricular na atual escola, onde é mais assiduo.

Na identificacdo de temas geradores para o trabalho com PAULO temos jogos,

programas de Televiséo e cavalos, que s&o as coisas que 0 menino mais gosta de fazer.

A crianc¢a na familia

As informac6es a seguir foram coletadas durante a visita domiciliar. A rotina
de Paulo comeca as 6 horas da manhd@ quando sua mde o acorda para ir & escola,
quinze minutos depois Paulo toma seu café da manha e sai de casa com a irma mais
velha para juntos pegarem o 6nibus da escola. Paulo estuda no periodo da manhd e a
tarde participa de um projeto da escola denominado “ tempo integral”. O garoto volta
para casa as 16:30h toma seu banho, sua mae o coloca para fazer as tarefas da escola e
arrumar os cadernos e livros das aulas do dia seguinte. Em seguida Paulo janta e por
volta das 20:30h adormece.

Diante das dificuldades de aprendizagem do menino seus familiares procuram
ajuda-lo, mas eles ndo tem muita paciéncia com Paulo e logo desistem de ensinar o
garoto. Segundo relatos da familia Paulo ndo obedece e da muito trabalho no momento
em que alguém esta ajudando o0 menino nas tarefas.

A mée de Paulo acredita que 0 menino tem algum déficit de atencéo, pois ele é
muito desatento, s6 gosta de brincar, € muito agitado e so6 fala de “rog¢a” - 0 tempo
inteiro-. A mée relata que ele gosta muito de mexer no celular e teve que tirar o celular
da rotina do garoto. No que se refere as expectativas relacionadas a escolarizacdo de
Paulo a mde do menino acredita que com o tempo ele vai amadurecer e conseguir
aprender, se formar e ser alguém na vida.

A concepcdo de desenvolvimento que a méde de Paulo tem é que para ela o
menino ndo quer aprender, por isso as coisas ndo entram na mente dele: ela diz que

ainda ndo esta na hora. Ela se questiona muito porque tem coisas que ele demonstra



interesse, gosta de fazer, aprende e faz bem, como por exemplo tocar flauta e tocar
violao.

Sempre que Paulo faz algo de errado e sabe que seus pais vdo chamar sua
atencdo, o menino corre para a casa da bisavo. Segundo relatos da bisavé Z. .ela
sempre protege o garoto porque ele em sua gestacdo a mée passou por muitos
problemas, e hoje em dia ele é um grande vencedor, por isso ela ndo deixa os pais de
Paulo baterem no menino ou chamarem sua atencdo. Ela relata ainda que Paulo ja
percebeu a protecdo que ela da a ele e ja corre pra l& porque sabe que nada vai
acontecer com ele.

Paulo em casa € bem agitado, ndo para quieto e gosta muito de brincar com
seus irmaos ou na rua de sua casa com o0s Vvizinhos, ou ainda ficar no celular. A mée de
Paulo relata que 0 menino s6 déa trabalho quando o assunto é estudar, do contrario ele é
um bom garoto e afirma que as artimanhas que Paulo faz sdo natural de toda crianca
nessa idade.

A méde T., diz que 0 menino sentiu muito quando eles sairam da zona rural para
vir morar na cidade, e até o hoje 0 menino pede pra voltar a morar la. Ela relata ainda
que ele é outra crianga quando esta na roca. Nessas situagcdes Paulo passa o tempo todo

entretido na roca e s6 aparece ao entardecer

A crianca na escola

Paulo se sentava no penultimo lugar da fila préximo a porta de entrada:
posteriormente, ele passou a se sentar na primeira carteira em frente a mesa da professora.
Durante as aulas Paulo ainda que sentado em sua cadeira, fica disperso, qualquer outra
coisa chama a sua atengdo- sua roupa, seus materiais escolares, a janela, o colega, tudo
menos a aula.

Quando comecou a escrever com letras cursivas demonstrou grandes dificuldades,
ao ponto de a professora voltar a usar letras bastdo com ele. Passado um tempo, a
professora pediu que o menino voltasse a fazer letras cursivas-. Paulo ainda tem
dificuldades em escrever algumas letras cursivas na sua forma maiuscula.

Nas aulas de matemética Paulo se senta ao lado de uma crianca descrita pela
professora como esperta e inteligente. A professora acredita que junto de uma outra

crianca, Paulo fica mais esperto e acompanha as aulas. Mas, de acordo com as observacdes



feitas na sala de aula, Paulo continua ndo acompanhando as aulas, porém agora por copiar
as respostas da crianga que esta sentada ao seu lado ele entrega seu caderno para correcao.

Nas aulas de portugués, a professora da a Paulo uma atividade diferenciada. As
atividades geralmente sdo compostas por silabas que o menino tem dificuldade de ler. A
professora relatou que em portugués Paulo ndo consegue acompanhar a sala, mas que na
matéria de matematica ela quer ver se ele consegue acompanhar a sala e portanto ela esta
pegando firme com ele.

Das dificuldades e facilidades de aprendizagem de Paulo no contexto do processo
de alfabetizagdo temos como dificuldade a leitura e por sua vez a escrita e demonstra
facilidade em algumas tarefas de matematica.

Observacdo em sala de aula

Das observacgdes realizadas em sala pode-se perceber que PAULO. ndo vé
nenhuma atracdo nas aulas. O menino, por ter interiorizado que ndo sabera responder
corretamente as questdes ndo se esforca minimamente para tentar encontrar uma
resposta. Mas, observando o garoto percebi que quando a intervencédo € feita passo a
passo ele entende melhor o contetdo e quando a pergunta é feita de forma integral ele
ndo consegue entender o que é pra fazer. Os professores de Paulo se queixam da
preguica que o menino manifesta em engajar nas atividades. Paulo por sua vez ndo vé
nenhuma finalidade em aprender a ler, e ainda assim olha admirado para seus colegas
quando eles estdo lendo de forma fluida.

Na hipotese de escrita feita, percebi que Paulo ndo sabe escrever corretamente
0 seu nome completo e nas palavras que foram ditadas 0 menino considerou a letra H
como sendo uma vogal ao escrever a palavra gato.

Meses depois, a professora relatou que Paulo ndo havia demonstrado melhoras
na disciplina de Lingua Portuguesa, porém, em matematica sim. No mesmo dia, a
professora pediu que eu reforcasse o ensino de algumas operacdes de matematica com
0 menino, e durante 0 ensino 0 menino Vvarias vezes disse que ndo sabia fazer nenhuma
das operac6es. Eu disse a Paulo que tinha certeza que ele sabia, se fizesse as operacdes
com calma. De fato ele sabia as operacfes de soma e subtracdo, embora ndo arriscasse
resolver as operacdes que julgava dificeis. A dificuldade dele era em compreender as

operacgdes de multiplicagéo, entdo ensinei a0 menino uma outra forma de multiplicar



diferente da que foi ensinado pela professora. Ele compreendeu e fez algumas
operagdes, e ao final, fiz uma lista com 22 operagdes para que ele fazer em casa. No
dia seguinte, o menino entregou a folha dizendo ter errado tudo, porém, das 22
operacdes ele acertou 16 e deixou sem fazer as 6 restantes.

Paulo ainda tem dificuldade em copiar matérias do quadro e comumente fica
sem recreio por ndo copiar

A professora disse que Paulo ficara retido no 3° ano, por ndo ter condi¢Ges de
frequentar o 4° ano.

Com a minha presenca em sala, e com as atividades que fiz com Paulo, pude
notar suas dificuldades e que ele prefere ndo pensar ou fazer algo por medo de errar.

No final do ano letivo, Paulo “ndo tinha condigdes” segundo, a professora de

passar para a série seguinte ( 4° ano) e ficou retido no 3° ano.

A crianga no grupo

Paulo é alegre e comunicativo dessa forma ele interage bem com todos os
colegas de sua sala. E como qualquer outra crianca, tem mais afinidade por algumas
criancas do que por outras. Paulo adora brincar e pra ele € o melhor momento do dia.
Nas brincadeiras ele geralmente fica alheio diante de algum desentendimento que
aparece. E uma crianca que aproveita ao maximo a hora do intervalo.

Na sala de aula Paulo interage da mesma maneira com os colegas, conversa, ri

e faz piadas.

A entrevista

Em um momento durante a intervencdo, em uma conversa com o menino fiz
algumas perguntas a ele. Comecei perguntando sobre o que ele gostava de fazer. Em
resposta, disse-me que gosta de brincar na rua, mexer no celular, comer e assistir
desenho. Na resposta, Paulo disse que ndo estd brincando na rua porqué as outras
criancas brigam muito, e ele prefere ficar em casa. Perguntei 0 que 0 menino mais
gostava de fazer na escola e o que ele menos gostava,- ele respondeu que gostava de
jogar bola e ndo gostava de escrever textos e de ler coisas. Diante da resposta dada

pelo garoto, questionei-o sobre o motivo que o levava a ndo gostar de ler e de escrever.



Em resposta disse “Ah, eu canso de escrever muito, € 4s vezes até a minha mao doi.
Perguntei também sobre a matéria que ele mais gostava. Ele respondeu que é
matematica- “quando ndo ¢ muito dificil” e que menos gostava de portugués. Paulo
ndo vé importancia em aprender a ler. O garoto tem o habito de estudar em casa
apenas nos momentos de fazer os deveres de casa. Geralmente Paulo leva livros da
biblioteca para casa, porém esquece-os na mochila. O menino gosta de seus colegas de
classe e da professora.

Sondagem de hipotese de escrita

Foi aplicada com Paulo bem como foi com Murilo, uma sondagem de hipétese
de escrita como sugere a autora Ferreiro (1985) a fim de identificarmos a fase leitura e

escrita em que 0 menino se encontra.

e Repertdrio de palavras:

ELEFANTE
CAVALO

LEAO

RA

FRASE A ESCOLHA DA CRIANCA
NOME COMPLETO DO ALUNO

e Descricdo das sondagens 1 e 2:

A sondagem 1 foi realizada no dia 17 de abril de 2018 , dentro da sala de aula
nos instantes finais da aula.

Pedi para que 0 menino escrevesse umas palavras para mim- as palavras do
repertorio de palavras acima descritos- e ele aceitou.

Ditei a primeira palavra, ele soletrou bem devagar e com um pouco de
dificuldade. E escreveu: ELFTI. Ao ler, passava o lapis rapidamente sem fazer
qualquer referéncia entre som e a silaba. Na segunda palavra, Paulo se dedicou mais

ao escrever, soletrou as silabas inimeras vezes antes de escrever. E escreveu:



CAVALO. Ao ler, também ndo fez relacdo som- silaba. A terceira palavra, 0 menino
soletrou algumas vezes, pediu ajuda e disse que ndo sabia escrever. Eu falei que era
para ele escrever da maneira que ele achava que era, sem se preocupar em estar certo
ou errado. Ele escreveu: LEE, acentuando com um til (~) o dltimo E. A o ler, apontou
o lapis para a silaba LE e leu de forma correspondente e em seguida apontou o lapis
para a letra E acentuada e leu correspondendo essa letra ao som de AO. Na ultima
palavra, Paulo demonstrou maior dificuldade. Pensou, soletrou por inimeras vezes e
escreveu: RERE. Ao ler passou o lapis rapidamente por toda apalavra, ndo fazendo
qualquer relacéo silaba- som.

Ao final, pedi que escrevesse uma frase com uma das palavras. Paulo escolheu
a palavra cavalo, por gostar de cavalos. A frase foi a seguinte: O cavalo € rapido. E ele
escreveu: O CAVALO E RAPDO. Ao ler, passou o lapis sem fazer relagdo som-
silaba.

Para finalizar, pedi que escrevesse seu nome completo. Paulo escreveu seu
primeiro nome corretamente, o segundo nome faltou uma vogal e os dois Gltimos
nomes ndo saiu nada, escreveu apenas letras aleatdrias sem qualquer relacao letra-som.

Abaixo estd a imagem da sondagem 1 realizada com o Paulo.

Imagem 3: Sondagem 1b.

Fonte: Relatério de intervencao.



A segunda sondagem foi realizada no dia 22 de maio de 2018, em uma sala
separada. Dessa vez usei para fazer a sondagem um alfabeto mével. Pedi que 0 menino
escrevesse algumas palavras para mim- as palavras do repertério acima descritos.
Inicialmente ele ndo estava motivado; em seguida aceitou. Para essa sondagem repeti
as mesmas palavras usadas na sondagem 1. Ditei a primeira palavra. Ele procurou
entre as letras e escreveu. Ditei a segunda palavra. Ele procurou as letras e escreveu.
Ditei a terceira palavra ele soletrou, procurou as letras e escreveu. Ditei a Gltima
palavra, ele procurou e escreveu. Ditei a frase e seu nome e ele escreveu. Enquanto
escrevia as palavras, Paulo sempre repetia a palavra para si soletrando, porém ao ler
ndo fez referéncia som- silaba em duas das quatros palavras. Ele leu corretamente
apontando para as silabas as palavras: cavalo e ledo. A ortografia das palavras
comparadas a sondagem 1 estava melhor. Ele fez mais relacdo silaba-som. E foram
escritas por ele da seguinte maneira: ELEFAT, CAVALO, LEAO, RER, O CAVALO
E RAPDO. Na escrita do seu nome a unica diferenca € que escreveu corretamente 0s

dois primeiros nomes, demonstrando dificuldade na escrita dos dois ultimos.

e Analise das sondagens:
Sondagem 1: Silabico com valor sonoro. A crianga escreve ora uma letra para

cada silaba e ora a silaba completa.
Sondagem 2: Alfabético. Pode-se considerar esse nivel de escrita uma vez que
0 menino demostrou significativos avancos no entendimento do sistema de escrita,

ainda que ele ndo se apropriou das convencdes ortograficas.

e Comparacdo entre as duas sondagens:

Na primeira sondagem o menino demonstrou estar no nivel silabico com valor
sonoro. Contudo, na segunda sondagem demonstrou importantes avangos na
compreensdo do sistema de escrita, representando as silabas correspondentes com

mais facilidade, de modo que pode-se afirmar sua transicdo para o nivel alfabético.



A intervencgao

As intervengGes com Paulo aconteciam dentro e fora de sala de aula. Dentro da
sala, eu auxiliava o garoto a se localizar no quadro enquanto copiava, lia as perguntas
e 0 texto para ele encontrar a resposta e auxiliava o0 menino nas operacgdes
matematicas.

Diferentemente de Murilo, Paulo ndo tinha consolidado as operac¢des bésicas,
ainda usava palitos de picolés para resolver as operacdes. Em uma intervencao fora de
sala, a pedido da professora resolvemos uma lista de operacdes de soma e subtracéo.
Para Paulo a dificuldade era manusear as dezenas, saber onde colocar o nimero e
entender o valor posicional de cada nimero. Paulo ndo entendia por exemplo que
deveria comecar a resolver as operacdes pela ordem das unidades, para ele ndo havia
importancia, tanto faz comecar pelas dezenas ou pelas unidades.

Essa foi a primeira atividade da intervencdo. Enquanto resolviamos as
operacdes fui explicando que na matematica tinha algumas regras, e se nao
seguissemos as regras 0s resultados dariam errado. A primeira regra era a de comecar
pelas ordens das unidades, depois as dezenas, as centenas e assim por diante. A
segunda regra € que se uma operacao tiver dois nUmeros ou mais como resultado,
teremos que passar 0 primeiro numero da esquerda para o vizinho da frente e se
lembrar dele quando fossemos somar. Ja na subtracdo a davida era sobre pedir um
nimero emprestado para a ordem posicional subsequente e sobre o valor que essas
ordens passariam a ter. Fizemos inumeras operacdes, para que ele pudesse realmente
frisar a parte do conteudo que estava com duvidas.

Depois de um tempo, comecamos a estudar as operagdes de multiplicacdo e
divisdo, ja que as operacGes de soma e subtracdo estavam consolidadas. Iniciamos
passo a passo, fui mostrando os detalhes da resolucédo que faziam total diferenca. Com
a prética ele foi aprendendo, ndo totalmente, porque ainda demonstrava dificuldades
em resolver as operacOes de divisdo sozinho, mas as multiplicac6es estava sabendo.

Ja as intervengOes para que Paulo pudesse avancar na leitura, foram baseadas
na leitura e interpretacdo de pequenos textos sugeridos pela professora e de atividades
que trabalhavam a face sonora das palavras, - para que Paulo fosse percebendo os
diferentes sons. Trabalhamos com rimas, aleatoriamente eu falava uma palavra e ele
deveria dizer uma outra que rimasse. Fizemos diferentes atividades de identificacdo de

rimas. Nessas atividades com rima, percebi que Paulo tinha dificuldade emescolher



uma palavra que rimasse. Quando as opcOes de palavras estavam em cartdes, ele com
toda esperteza comparava as palavras e as organizavam de acordo com a semelhanca
das letras no final da palavra. Em momento algum ele leu o som da palavra, apenas
olhou a escrita delas e se estivessem iguais respondia que eram rimas.

O bingo de palavras e o bingo silabico também estiveram no repertério de
atividades que foram trabalhadas com Paulo. Inicialmente, fizemos um apanhado geral
das familias silabicas utilizando os cartazes do alfabeto movel disponivel na sala.
Alguns sons das familias silabicas ele sabia, outros ndo. Das silabas complexas ele ndo
recordou de nenhum, nem dos que estavam sendo estudados com ele naquelas
semanas pela professora. Percebi que deveria focar prioritariamente nessas silabas
complexas - entdo para o bingo utilizei predominantemente palavras que tinham
silabas complexas. Quando ele lia a palavra sorteada ou uma silaba errado, eu
mostrava como deveria ser a leitura da mesma. Eu lia de forma articulada e devagar
para que ele pudesse compreender o som daquela juncéo de letras.

Basicamente, com Paulo foram trabalhadas as atividades acima mencionadas e
jogos de memoria com palavras e trilhas com palavras. Sempre na tentativa de fazer o
menino entender e memorizar os diferentes sons das familias silabicas de uma maneira
menos cansativa e diferenciada, ou seja, foram trabalhados os mesmos assuntos de
diferentes maneira.

Ao longo da intervencdo, Paulo j& estava atento a leitura correta das silabas
complexas- ora ainda que despercebidamente o garoto fazia a leitura das palavras
errado, ele, por si s6 retomava a leitura da palavra de forma correta. Ja na leitura das
silabas simples o garoto demostrou maior fluidez se comparado aos momentos
anteriores a intervencdo. Na escrita, Paulo ainda demostrava pouca disposicao para tal,
porém, sua grafia apresentou melhores formas- a letra estava mais legivel, sua
concentracdo ao copiar melhorou, visto que ganhou mais agilidade por ja ter
assimilado a escrita de algumas letras na forma cursiva a qual apresentava dificuldades
sem precisar consultar o alfabeto movel afixado na parede da sala de aula.

Na leitura, Paulo também apesentou uma boa evolucdo. Ao ler, 0 garoto que
antes lia pausadamente a letra isolada para posteriormente formar o som das silabas,
agora ja Ié a silaba e a palavra com mais rapidez. Demonstrando ter assimilado o som

das silabas.



Discussao

Ao final do acompanhamento percebemos que Murilo obteve melhoras
significativas. Sua leitura ja estava melhor, ainda ndo estava fluente, porém estava
melhor do que comparado ao inicio da pesquisa. Ele ja ndo tinha ddvidas quanto a
escrita de algumas letras como tinha no inicio. Murilo agora tem mais disposicdo em
ir no quadro fazer as respostas se comparado ao inicio, desde que, - as questdes ndo
parecam complexas. Sua timidez diante dos alunos também melhorou, visto que ele
pouco falava.

Todos os recursos somados: aula de reforgo na escola, sala de recursos e a
intervencdo realizada desta pesquisa, propiciaram juntos, avancos significativos para o
desenvolvimento do menino. Porém, mesmo diante de todo esse crescente
desenvolvimento, tém-se ainda muitos passos a percorrer para que Murilo atinja sua
total alfabetizacdo. Murilo ja compreende o que antes era complexo para ele, porém
pequenas atitudes ainda precisam ser feitas para que ele ndo se sinta envergonhado de
ir o quadro ou de fazer uma leitura em voz alta. Murilo agora est4 no 4° ano, com a
mesma turma, e com uma nova professora. E infelizmente parece ndo receber a
atencdo que precisa, - sobretudo quanto a exposicdo que passa na sala de aula, que
parece ter piorado, pois ndo sdo feitas mediacOes por essa nova professora para que o
menino se sinta a vontade e seguro em ir ao quadro responder a alguma pergunta.

Paulo por sua vez, permaneceu no 3° ano, e segundo a nova professora seu
quadro € melhor se comparado a situacéo que ele estava no ano anterior. Ele alcancou
avangos importantes na aquisicdo da escrita, porém ndo foram suficientes para o
menino “ aguentar o 4° ano” diz a nova professora, que completa dizendo que ele deve
ter algum distarbio de aprendizagem e que vai ser encaminhado a um médico
especialista.

Uma mudanca comum entre Murilo e Paulo durante a periodo das intervencdes
foi a confianca que eles passaram a ter em si mesmos. Eles se viam capazes de
aprender desde que se esforcassem. Considero esse como sendo 0 maior de todos 0s
ganhos, o maior de todos os saltos, pois ver perdida a autoconfianca de alguém é
perceber que aquela pessoa ndo tem perspectivas de melhora e tdo pouco de mudanca
da uma situacdo a que estdo. E muito triste ver criancas se enxergarem como
incapazes, reproduzindo constantemente para si mesmas que estéo fadadas ao fracasso,

tdo jovens e ja ndo sonham, ndo acreditam. Claro que de nada adianta s6 uma



intervencdo de alguns meses para mudar totalmente a maneira de pensar dessas
criancas, porém esse € o ponta pé inicial, e esse trabalho de mudanca de pensamentos
e comportamentos deve ser continuado pelas professoras e pela escola.

Ademais, as metodologias pedagdgicas adotadas em sala de aula pela
professora ndo eram sensiveis as fases da escrita consolidadas pelas duas criancas.
Existia um distanciamento enorme entre esses dois elementos. A mediagéo intencional
e 0 acompanhamento nas atividades por parte da professora para com Paulo e Murilo
mostravam-se insuficientes em promover saltos qualitativos de aprendizagem.
Destarte, as cobrancas feitas acabavam sendo descabidas. Cobrava-se além do que as
criangas conseguiam fazer sozinhas. Sem qualquer mediacdo. Sem qualquer suporte.
N&o estavam sendo consideradas as aquisicdes iminentes dos meninos. A expectativa
docente estava aléem do que as criancas eram capazes de alcancar naquele momento e
este processo cristalizou o fracasso escolar.

Portanto, durante a investigacdo ficou evidente o descompasso  das
intervencdes pedagogicas propostas pela professora- nas avaliagdes, nas leituras em
sala de aula e nas correcdes coletivas das atividades no quadro. Muitas vezes Paulo e
Murilo deixavam de participar por serem excluidos dessas atividades ou por
simplesmente ndo quererem se expor, caso respondessem a questdo errado. Ainda que
ndo intencionalmente, a préatica pedagdgica era excludente dado que ndo atuava sobre
0 potencial de aprendizagem desses meninos. Vale ressaltar, ainda que a analise do
perfil da sala mostrou que mais criancas estavam em igual situacdo de Paulo e Murilo,
visto que a maioria apresentava dificuldades na aprendizagem- sobretudo na aquisicao
da leitura.

Parece ndo ser clara a compreensdo dos multiplos fatores que se materializam
na queixa escolar, fazendo com que seja replicada a culpabilizacdo individual- a
suposta falta de incentivo dos familiares e a auséncia da predisposicdes de estudar dos
garotos eram predominantemente as explicacdes dadas para justificar as dificuldades
de ambos. Vale destacar que a visdo estereotipada da professora sobre as familias,
acreditando que em casa 0 aluno ndo tem guem se interesse pelas suas questdes
educacionais, ndo motivando dessa forma o desenvolvimento escolar foi contrariada
pela visita as familias, nas quais pude notar a preocupacdo que os familiares tinham
sobre as questdes educacionais dos garotos.

Diante de tudo que foi exposto, e alicercada na psicologia Histérico Cultural

procurei desenvolver atividades diferentes das aplicadas em sala de aula pela



professora, em um viés ladico - como o bingo, 0s jogos de memdria e as atividades
com rimas, perpassando naquilo que os garotos estavam sendo capazes de fazer e
atuando nas suas pendencias psiquicas (MARTINS,2011), com a finalidade de resgatar

a apreciacao pelo estudo dos garotos e a aprendizagem dos mesmos.
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Ao longo da pesquisa, observei que a escola e a professora tinham juntas a boa
vontade de querer ajudar os garotos, ndo poupavam esfor¢os para encontrar uma
solugdo. Contudo, ndo consideravam outras formas de educar além da perspectiva
tradicional de ensino. N&o compreendiam o tempo de aprendizagem de cada crianga
que é tdo singular.

A questdo em foco é a mudanca de paradigmas. Da escola. Da professora. Da
familia. Da crianca. Todos precisam mudar suas concepcfes de educacdo. Todos
precisam entender que nao existe um culpado. Que ndo existe um U(nico método
infalivel de alfabetizacéo.

Mudancas significativas de paradigmas acontecerdo quando as vivéncias no
ambito escolar ja ndo se basearem mais nas praticas educativas tradicionais, que tanto
aniquilam os saberes e as possibilidades de desenvolvimento e de aprendizagens
significativas.

Com essa pesquisa pude refletir sobre a importancia da instrumentalizacao
tedrica da pratica docente. Me fez perceber o qudo importante é estar atenta as
singularidades de personalidades e aprendizagens que cada crianca tem, e sobretudo, a
importancia de ter sempre e a todo momento boas expectativas sobre a realizacdo
escolar do aluno, buscando sempre incentiva-los a buscarem o seu melhor sempre.

Em suma, estar ciente da importancia de orientarmos nossas praticas
pedagdgicas a pressupostos que coloca a aprendizagem a servico do desenvolvimento-
ou seja propiciarmos aos educandos condicdes de superacdo de conceitos tidos por
eles de grande complexibilidade e ao mesmo tempo dispormos de informacdes
completas e diversas contribui para que as criancas de fato construam seus proprios
conceitos e sobretudo, se apropriam de tal, essa € portanto para mim a principal
contribuicdo da psicologia Historico-Cultural para a pratica docente- compreender sua
atuacdo de ensino na lacuna entre aquilo que o educando sabe fazer sozinho e 0 que

ele ainda ndo sabe, afim de promover saltos qualitativos do psiquismo.
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APENDICE A- Entrevista com o Murilo

As perguntas(P) e respostas (R) foram descritas abaixo.

P. Murilo vocé gosta de brincar? Quais brincadeiras mais gosta? Com quem vocé
geralmente brinca?

R. Sim, de bola e bicicleta. Eu brinco com 0s meus primos que moram um pouco
perto da minha casa, com meus amigos aqui da escola no recreio e com o meu irméozinho.

P. Gosta de assistir TV?

R. Gosto, gosto de ver o desenho dos Minions.

P. Vocé gosta de estudar? Qual as matérias que mais gosta?

R. Gosto e as vezes ndo. Gosto de matematica, educacéo fisica, informatica e
Inglés.

P. E qual dessas vocé acha mais facil e a mais dificil?

R. A mais facil eu acho educacao fisica e a mais dificil inglés, porque tem umas
palavras que eu nao sei.

P. Murilo na sua casa qual € 0 momento que vocé estuda?

R. Eu estudo s6 na hora do dever.

P. Quem te ensina o dever de casa?

R. A minha mée, mas ela tem s6 um “cado ” de paciéncia. E riu.

P. O que vocé acha da sua professora?

R. Ah! ela € um pouco boa e um pouco nervosa.

P. Vocé pega livros na biblioteca para ler em casa?

R. Pegava, e vou comecar a pegar.

P. Desses livros que vocé leu, qual foi o que mais gostou?

R. Foi o0 do porco comildo. Era um porquinho que comia tudo.

P. Quando no livro tem uma palavra dificil, o que vocé faz?

R. As vezes eu tento ler devagar e quando ndo sei peco a minha mée para
me ajudar.
P. Vocé esta gostando de ir as quartas feiras na professora A.? ( sala de

recursos do municipio)

R. Eu gosto, |4 a gente faz brincadeiras.. aprende.



APENDICE B — Entrevista com o Paulo

As perguntas(P) e respostas (R) foram descritas abaixo.

P. O que vocé mais gosta de fazer?

R. Eu adoro brincar na rua, mas ndo estou brincando muito, mexer no celular,
comer e assistir desenho.

P. Por que ndo esté brincando muito na rua?

R. E que as criancas brigam muito, ai eu prefiro ficar em casa assistindo tv ou
jogando joguinho no celular.

P. Na escola o que vocé mais gosta de fazer? E o que menos gosta?

R. Eu mais gosto de jogar bola e ndo gosto de escrever textos e de ler as coisas.

P. Por que ndo gosta de escrever e de ler?

R. Ah, eu canso de escrever muito, e s vezes até a minha méo doi.

P. Qual é a matéria que vocé mais gosta de estudar? E a que menos gosta?

R. As vezes continha, quando ndo é muito dificil. E eu nio gosto de portugués,
é chato né?

P. Eu gosto de portugués porque sei que é importante aprender a ler. Vocé nédo
acha importante aprender a ler?

R. N&o. A gente ndo precisa aprender a ler.

P. E se o seu cavalo ficar doente e vocé precisar levar ele ao veterinario, como
vai fazer pra ler o que 0 médico escreveu se nao saber ler? Por isso acho importante,
vocé concorda?

R. E, pra isso €, mais ai eu peco a minha mée pra ler. E riu.

P. Em que horario vocé estuda na sua casa?

R. De noite, quando minha méde faz janta e me ensina o dever.

P. Vocé leva livro da biblioteca para ler em casa?

R. Sim, as vezes eu levo, s6 que tem dia que esqueco ele dentro da mochila.

P. Vocé gosta dos seus amigos da sala e da professora?

R. Eu gosto, uai.






